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  مقدمه   .1
تفكر انتقادي به توانايي تجزيه و تحليل، تركيب و ارزيابي اطلاعات و استفاده به موقـع از  

عنوان توانايي شـناختي سـطح   تفكر انتقادي به). Halpern, 2001(اين اطلاعات اشاره دارد 
. هاي زندگي شخصـي و كلـي نقـش دارد   گيري در عرصهبالا براي افراد در فرايند تصميم
دهد كه نه تنهـا دانـش عمـومي را فـرا گيرنـد، بلكـه در       اين نوع تفكر به فراگيران ياد مي

كـه ارتقـا تفكـر انتقـادي     توان گفـت  از طرفي مي. كاربرد اين دانش براي آنان مفيد است
مـدارس و آمـوزش   . آموزان و دانشجويان يكي از تكاليف مهم آموزش عـالي اسـت   دانش

هـاي انتقـادي دانشـجويان بهـره      عالي بايد از مداخلات ابزاري متنوع براي افزايش مهارت
يكي از دلايل اهميت تفكر انتقادي ايـن  ). Niu, Behar-Horenstein, Garvan, 2013(ببرند 
كه اين نوع تفكر براي موفقيت در جهان معاصر كه دانش با سـرعت زيـاد در حـال    است 

  ).Marina & Halpern, 2011(شود افزايش است، ضرورت اساسي تلقي مي
دهـد كـه تعـاريف مختلفـي از     بررسي ادبيات پژوهشي در زمينه تفكر انتقادي نشان مي

تفكر انتقـادي را در دو معنـاي محـدود و    ) Paul & Elder )2000. تفكر انتقادي شده است
هاي فني است كه در معناي محدود، تفكر انتقادي يك مجموعه مهارت. وسيع مطرح كردند

شـود، امـا بـه معنـاي وسـيع، بررسـي       هاي مخالف مفيد واقع ميفقط براي انتقاد از ديدگاه
قلب عقايـد و بـه صـورت    گرايانه است كه در ها و تمايلات خود محورانه و جامعگرايش

تفكر انتقادي به توانايي تجزيه و تحليـل، تركيـب و ارزيـابي اطلاعـات و     . پنهان قرار دارند
تفكر انتقادي فرايندي است كه در آن يادگيرنده . استفاده به موقع از اين اطلاعات اشاره دارد

كر مسـتلزم  اين نوع تف. رود و گيرنده صرف اطلاعات نيستاز سطح كسب دانش فراتر مي
استفاده از دانش كسب شده در درون بافت، توجـه بـه عوامـل ايجـاد كننـده آن و توجيـه       

هـاي تفكـر انتقـادي بـراي     داشـتن مهـارت  ). Castle, 2011(اقدامات در اين زمينـه اسـت   
 ,Agwu(باشـد  گيري بر اساس شواهد موجود مهم مـي مسئله و تصميميادگيرندگان در حل

Ogbu, Okpara, 2007; Castle, 2009; Ugwu, A. C., Ukwueze, Erondu, Nwokorie, 

دهـد، تفكـر انتقـادي توانـايي     اين نوع تفكر چگونه فكر كردن را به افـراد يـاد مـي   ). 2010
اي مهـم در بعـد   سـازد و سـازه  گيري مناسب و تمايز بين اطلاعـات را ممكـن مـي   تصميم

توان گفت كه ايـن نـوع تفكـر در    و بنابراين مي) Mahapoonyanont, 2010(آموزشي است 
  .فرايند تحول انسان به ويژه در عرصه آموزش حائز اهميت است
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 بـر    مـوثر    عوامـل    يا   و   مرتبط   عوامل   مقايسة   توصيف،   براي   بسياري   هاي  پژوهش   تاكنون
 زمينـه    ايـن    در   نظـري    مباحـث    بـه    يـا    و   شده   انجام   مختلف   هاي  گروه   و   افراد   انتقادي   تفكر  
 تفكـر    بـا    آموزشـي    متغيرهـاي    رابطـه    بررسي   منظور   به   ها  پژوهش   اين   از   برخي   .اند  پرداخته  
 تدريس   هاي  روش   كه   سازد  مي   روشن   ها  يافته   اين   از   آمده   دست   به   نتايج   .اند  پرداخته   انتقادي  
 دارد   داري  معنـي    رابطـه    انتقـادي    تفكـر    بـا    لاستدلا   هاي  شيوه   و   يادگيري   هاي  سبك   معلمان،  
 شـريفي،    سـيد    و   مـومني    ؛1393   كرمـي،    ؛1394   كـوكبي،    ؛1394   قناعت،   و   گرگري   بدري(  
 و   ســرمدي   ؛1392همكــاران،   و   حــاتمي   ؛1393   آذر،   فتحــي   ؛1393پــور،   قــدم   ؛1393  
 بـه    ها  پژوهش   از   ديگر   برخي   ).1391   همكاران،   و   مهر   پاك   ؛1391   بختيارپور،   ؛1392سيدي،  
 ها  يافته   اين   .است   شده   انجام   انتقادي   تفكر   با   روانشناختي   متغيرهاي   بين   رابطه   بررسي   منظور  
 هـاي   ويژگـي    بهزيسـتي،    و   شـادكامي    نفـس،   عـزت    با   انتقادي   تفكر   بين   كه   است   داده   نشان  
 و   كـديور    ؛1393   حسـني، (   دارد   وجود   داري  معني   رابطه   خودكارآمدي   باورهاي   و   شخصيتي  
     ).1387   همكاران،   و   آبادي  هاشم   قنبري   ؛1391همكاران،  

 افزايش   اخير   هاي  سال   در   انتقادي   تفكر   به   مربوط   هاي  پژوهش   كه  آنجايي   از
 ضمن   تواند  مي   )Meta-analysis(   فراتحليلي   هاي  بررسي   انجام   است،   يافته   چشمگيري  
 واحد   نتايج   و   تر  دقيق   برآورد   به   و   كرده   تركيب   را   آنها   نتايج   پيشين،   مطالعات   بازنگري  
 طريق   از   پژوهشي   هاي  يافته   پذيري  تعميم   مورد   در   سنتي   طور   به   پژوهشگران   .شود   منجر  
 واقعي   نتايج   فراتحليل   روش   در   پژوهشگر   .كنند  مي   گيري  نتيجه   پژوهشي   پيشينه   بررسي  
 در   معين   يافته   يك   مقايسه   براي   تحليل   اين   در   .كند  مي   تركيب   را   ها  پژوهش   از   تعدادي  
 گرفته   بكار   اثر   اندازه   از   استفاده   با   آماري   هاي  روش   از   اي  مجموعه   پژوهش   پيشينه   بررسي  
 رو   اين   از   .است   بخش  آگاهي   و   سودمند   بسيار   فراتحليل   از   حاصل   اطلاعات   و   شود  مي  
 و   شده   انجام   هاي  پژوهش   مديريت   جهت   گذشته   مطالعات   قوت   و   ضعف   نقاط   بررسي  
 اثر   اندازه   تعيين   واقع   در   .است   اهميت   داراي   ضعيف   و   تكراري   تحقيقات   از   ممانعت  
 اين   از   استفاده   و   بالا   اثر   اندازه   با   متغيرهاي   شناسايي   و   انتقادي   تفكر   با   همبسته   متغيرهاي  
 هدف   فوق،   مطالب   به   توجه   با   .باشد  مي   مهم   آموزشي   اهداف   با   آتي   تحقيقات   در   ها  يافته  
 زمينه   در   داخلي   گرفته   انجام   هاي  پژوهش   فراتحليلي   بررسي   حاضر   پژوهش   اصلي  
 آنها   نتايج   تركيب   و   پيشين   مطالعات   بازنگري   منظور   به   انتقادي   تفكر   با   همبسته   رهايمتغي  
  :است   زير   هاي  پرسش   به   پاسخگويي   براي  

 قبلـي    هـاي   پـژوهش    در   انتقـادي    تفكر   با   همبسته   متغيرهاي   مطالعات   كلي   اثر   اندازه   - 1
  است؟   چقدار  
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  تند؟هس   انتشار   و   چاپ   تورش   داراي   و   همگون   قبلي   هاي  پژوهش   آيا   - 2
  

  پژوهش   روش   .2
 هاي  واژه   كليد   از   استفاده   با   ابتدا   پژوهش   اين   در   .بود   فراتحليل   نوع   از   حاضر   پژوهش   روش

 و   خارجي   و   داخلي   اطلاعاتي   هاي  پايگاه   در   قياسي   تفكر   استدلالي،   تفكر   انتقادي،   تفكر  
 زبان   به   شده   منتشر   هاي  مقاله   تمام   آوري  جمع   و   يافتن   به   گوناگون   جستجوي   موتورهاي  
 اقدام   دكتري   و   ارشد   كارشناسي   هاي  نامه  پايان   استاني،   و   كشوري   هاي  پژوهش   نتايج   فارسي،  
 تمامي   ترتيب   بدين   .بودند   پرداخته   ايران   در   انتقادي   تفكر   بررسي   به   نحوي   به   كه   شد  
 هاي  پايگاه   از   استفاده   با   1394   تا   1387   هاي  سال   فاصله   در   شده   انجام   هاي  پژوهش  
 جهاد   علمي   اطلاعات   پايگاه   و   )Irandoc(   ايران   اطلاعات   يفناور   و   علوم   پژوهشگاه  
 زير   هاي  ملاك   فراتحليل   در   پژوهش   هر   كردن   وارد   براي   .شدند   گردآوري   )SID(   دانشگاهي  
  :شدند   گرفته   نظر   در  

  .باشند   شده   انجام   عالي   آموزش   مراكز   يا   و   ها  دانشگاه   ها،  سازمان   در   ها  پژوهش   - 1
  .باشند   شده   انجام   دكتري   يا   و   ارشد   كارشناسي   مقاطع   در   ها  پژوهش   - 2
 سنجي   روان   هاي  ويژگي   داراي   و   معتبر   هاي  روش   و   ها  ابزار   از   استفاده   با   ها  پژوهش   - 3

  .باشند   شده   انجام   مطلوب  
  .باشند   شده   انجام   درستي   به   شناختي  روش   و   اصول   نظر   از   ها  پژوهش   - 4
  .باشند   ردهك   ارائه   را   اثر   اندازه   محاسبه   براي   لازم   اطلاعات   ها  پژوهش   - 5

 تهيه   به   نسبت   گوناگون   هاي  پژوهش   اطلاعات   استخراج   و   انتخاب   براي   همچنين
 و   پژوهش   ادبيات   بر   تكيه   با   فهرست   اين   محتواي   .شد   اقدام   وارسي   فهرست   يك  
 فهرست   اين   از   .شد   نهايي   و   تهيه   موضوع   متخصصان   و   نظران   صاحب   از   نظرسنجي  
 معادل   كاپا   ضريب   با   ها  ارزيابي   پايايي   تنهاي   در   .شد   استفاده   ها  پژوهش   كدگذاري   براي  
 نتايج   همچنين   و   فراتحليل   در   ها  پژوهش   ورود   هاي  ملاك   به   توجه   با   .شد   محاسبه   87/0  
 تحليل   .شدند   تحليل   و   انتخاب   پژوهش   15   شده   انجام   هاي  پژوهش   ميان   از   ارزيابي،  
 اثرهاي   مدل   براي   )1392   هومن،(   پيرسون   همبستگي   ضريب   براساس   پژوهش   هاي  داده  
 ويرايش   از   آماري   عمليات   انجام   جهت   .پذيرفت   صورت   )Fixed effect model(   ثابت  
 )1391   گنجي،   و   دلاور   ترجمه   ؛2009   همكاران،   و   بورنشتين(   فراتحليلي   افزار   نرم   دوم  
  .شد   استفاده  
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  پژوهش   هاي  يافته   .3
 .دهـد   يم ـ   نشـان    مطالعـه    15   براسـاس    را   انتقادي   تفكر   مطالعات   فراتحليل   1   شماره   جدول

 ثابـت    اثـرات    مـدل    براي   انتقادي   تفكر   زمينه   در   يافته   انجام   مطالعات   كلي   اثر   اندازه   ميانگين  
 )001/0(   سـطح    در   دو   هـر    كـه    باشـد   مـي    521/0   برابـر    تصادفي   اثرات   براي   و   517/0   برابر  
 ندارد،   رابطه   اثر   اندازه   كلي   متوسط   اينكه   بر   مبني   صفر   فرض   اساس   براين   لذا   .هستند   معنادار  
 داري  معنـي    تغيير   براي   )1392   هومن،   از   نقل   ؛1988(   كوهن   هاي  ملاك   براساس   .شود  مي   رد  
 دليـل،    همـين    به   .هستند   زياد   اثر   اندازه   ميزان   دهنده   نشان   بالا   d   هاي  ارزش   اثر،   اندازه   عملي  
 همبسته   متغيرهاي   متوسط   اثر   عنوان   به   توان  مي   را   )517/0(   حاضر   پژوهش   اثر   اندازه   ميانگين  
  .كرد   تفسير   انتقادي   تفكر   با  

  انتقادي   تفكر   با   همبسته   متغيرهاي   فراتحليل   هاي  داده   1   جدول
 SE فيشر   r Z سال مطالعات  رديف

  072/0 322/0  31/0 87 همكارانوآباديهاشمقنبري  1
  061/0 343/0  33/0 89 همكارانوياورزاده  2
  059/0 473/0  45/0 89 همكارانوعبداللهي  3
  104/0 172/0  12/0 90 زادهغني  4
  073/0 493/0  47/0 90 همكارانوقراييسلطان  5
  053/0 471/0  43/0 90 همكارانواركاكليآق  6
  063/0 936/0  73/0 91 همكارانوكديور  7
  051/0 815/0  67/0 91 همكارانونژادسليمان  8
  071/0 873/0  67/0 91 همكارانومهرپاك  9
  067/0  35/0  33/0 92 بختيارپور  10
  059/0 327/1  83/0 93 همكارانوآذرفتحي  11
  061/0 957/0  75/0 93 شريفيسيدومومني  12
  065/0 481/0  46/0 93 همكارانوحسني  13
  071/0 815/0  67/0 91 همكارانوكرمياله  14
  054/0 512/0  47/0 94 همكارانوبدري  15

 .دهـد   مـي    نشـان    را   انتقـادي    تفكـر    بـراي    مطالعه   15   اثر   اطمينان   فاصله   1   شماره   نمودار
 سـاير    اثـر    انـدازه    4   شـماره    مطالعـه    جز  به   شود  مي   مشاهده   1   شماره   نمودار   در   طوركه  همان  
 15   تمـام    كلـي    اثر   اندازه   ميانگين   و   هستند   دار  معني   95/0   سطوح   در   بررسي   مورد   مطالعات  
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 اين   در   اثر   اندازه   بالاترين   .است   دار  معني   01/0   سطح   در   تصادفي   و   ثابت   مدل   هر   در   مطالعه  
 ،)873/0(   9   )815/0(   8   و   )936/0(   7   شـماره    مطالعـات    بـه    مربـوط    ترتيـب    بـه    مطالعه   15  
  .است   )957/0(12   و   )327/1(11  

  
  انتقادي   تفكر   با   همبسته   متغيرهاي   اثر   اندازه   اطمينان   فاصله   .1   نمودار

 .شــد   اســتفاده   كيــو  شــاخص   از   مطالعــات   )Heterogeneity(   نــاهمگوني   بررســي   بــراي
 سـطح    در   كـه    شـد    محاسبه   411/185   برابر   14   آزادي   درجه   با   مطالعه   15   براي   كيو  شاخص  
 مـورد    مطالعـات    كـه    گيـريم   مي   نتيجه   و   شده   رد   صفر   فرض   بنابراين   است،   دار  معني   001/0  
 كـه    اسـت    412/97   برابـر    و   شـد    محاسـبه    نيز   I2   آمار   .هستند   ناهمگون   و   نامتجانس   بررسي  
 اثر   اندازه   يك   در   بررسي   مورد   مطالعات   ترتيب،   بدين   .است   مطالعات   در   ناهمگوني   نشانگر  
 ديگر   سوي   از   .است   گيري  نمونه   خطاي   از   ناشي   اندازه   هاي  تفاوت   و   هستند   مشترك   حقيقي  
 از   ناشـي    مطالعات   ناهمگوني   بنابراين،   .بودند   دار  معني   نيز   تصادفي   اثر   به   مربوط   هاي  محاسبه  
 جسـتجوي    به   نسبت   و   شد   استفاده   ثابت   اثرهاي   مدل   از   دليل   همين   به   نيست،   آماري   روش  
 .شـد    اسـتفاده    كلاسيك   خطاي   از   ايمن   N   از   و   شد   ترسيم   فراتحليل   جامع   تعديل   متغيرهاي  
 و   چـاپ    تـورش    داراي   اي  انـدازه    تـا    حاضـر    پژوهش   دهد  مي   نشان   2   نمودار   كه   گونه  همان  
 N   آزمـون    .باشـد    استفاده   مورد   مطالعات   نمونه   حجم   از   ناشي   تواند  مي   امر   اين   .است   انتشار  
 جـا    مطالعات   و   شده   مشاهده   مطالعات   بين   تفاوت   كه   داد   نشان   نيز   كلاسيك   خطاي   از   ايمن  
  .است   مهم   افتاده  
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  ثابت   اثرات   مورد   در   فيشر   Z   اساس   بر   استاندارد   خطاي   قيفي   نمودار   .2نمودار

  
  گيري  نتيجه   و   بحث   .4

 تـا    شـد،    انجـام    انتقـادي    تفكر   با   همبسته   متغيرهاي   فراتحليلي   بررسي   براي   حاضر   پژوهش
 را   زمينه   اين   در   تر  دقيق   گيري  نتيجه   امكان   موجود،   مطالعات   متفاوت   هاي  يافته   تركيب   ضمن  
 تفكـر    زمينـه    در   شده   انجام   مطالعات   كلي   اثر   اندازه   ميانگين   كه   داد   نشان   نتايج   .سازد   فراهم  
 هـر    كه   است   521/0   برابر   تصادفي   اثرات   رايب   و   517/0   برابر   ثابت   اثرات   مدل   براي   انتقادي  
 را   )517/0(   حاضـر    پژوهش   اثر   اندازه   ميانگين   بنابراين   .هستند   دار  معني   001/0   سطح   در   دو  
  .كرد   تفسير   انتقادي   تفكر   متوسط   اثر   اندازه   عنوان   به   توان  مي  

   قنبـري (   مسـئله    حـل    هـاي   مهارت   و   نفس  عزت   بين   كه   داد   نشان   پژوهش   اين   هاي  يافته
 يـادگيري    ،)1389   همكـاران،    و   بدري(   عمل   در   بازانديشي   ،)1387   همكاران،   و   آبادي  هاشم  
 يـاورزاده، (   تحصيلي   پيشرفت   ،)1389   همكاران،   و   عبدالهي(   تحصيلي   عملكرد   و   رهبر   خود  
 شخصـيت    ابعـاد    و   يـادگيري    شـناختي    هـاي   شـيوه    ،)1390   زاده،  غني(   خودتنظيمي   ،)1389  
 همكاران،   و   اركاكلي   آق(   تحليل   و   ارزشيابي   هاي  مقياس   ،   )1390   همكاران،   و   قرايي  سلطان(  
 رابطــه   و   تــدريس   كيفيــت   ،)1391   همكــاران،   و   كــديور(   خودكارآمــدي   باورهــاي   ،)1390  
 آبـادي،   علـي    و   كرمـي   اله(   آن   هاي  مؤلفه   و   خلاقيت   ،)1391   همكاران،   و   مهر  پاك(   فردي  بين  
 همكـاران،    و   آذر  فتحـي (   رتفك ـ   آموزش   ،)1392   بختيارپور،(   فراشناختي   راهبردهاي   )1391  
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 و   حسني(   خودكنترلي   و   خودمديريتي   ،)1393   شريفي،   و   مومني(   كاوشگري   الگوي   ،)1393  
 پيشـه،   قناعـت    و   گرگـري    بـدري (   علمـي    زدايـي   افسـانه    آموزش   روش   و   )1393   همكاران،  
 اثر   اندازه   انتقادي   تفكر   با   )1391   همكاران،   و   نژاد   سليمان(   شناختي  معرفت   باورهاي   ،)1394  
     .دارد   وجود   ناداريمع  

 متغير   به   مربوط   اثر   اندازه   بالاترين   كه   داد   نشان   جداگانه   طور   به   متغيرها   اثر   اندازه   بررسي
 بـا    همسـو    تفكـر    راهبـردي    آمـوزش    متغير   بالاي   اثر   اندازه   .باشد  مي   تفكر   راهبردي   آموزش  
 به   ،   Aizikovitsh-Udi & Amit, 2011; Gjoci & Kerenxhi, 2010; Popila, 2011(   هاي  يافته  
 آشـنايي    كـه    گفت   توان  مي   يافته   اين   تبيين   در   .باشد  مي   )1392   همكاران،   و   آذر   فتحي   از   نقل  
 فراينـد    بـه    پـرداختن    جهت   آنان   در   انگيزه   ايجاد   و   آن   فرايند   و   تفكر   ماهيت   با   يادگيرندگان  
 قعوا   در   .شود  مي   افراد   فكري   توانايي   ارتقا   موجب   و   شده   انتقادي   تفكر   تسريع   موجب   تفكر،  
 فراشـناختي    و   شـناختي   توانايي   تقويت   آن   محتواي   و   راهبردها   تفكر،   مورد   در   دانش   افزايش  
 ضروري   هاي  مهارت   زمينه   در   پشتكار   و   تمرين   ديگر   سوي   از   .دارد   همراه   به   را   يادگيرندگان  
 فراگيـران    بـراي    لازم   دروني   انگيزش   آن،   بخش  رضايت   و   خوشايند   پيامدهاي   علت   به   تفكر  
 همكـاران،    و   آذر   فتحـي (   آورد  مي   فراهم   زندگي   موضوعات   و   مسائل   با   لفعا   رويايي   جهت  
  1392.(     

 كاوشگري   الگوي   داشت،   انتقادي   تفكر   با   داري  معني   و   بالا   اثر   اندازه   كه   بعدي   متغير
 تفكر   بر   كاوشگري   الگوي   كه   شد   مشخص   )1393(   شريفي   و   مومني   پژوهش   در   .بود  
 پژوهش   نتايج   با   پژوهش   اين   نتايج   .دارد   داري  يمعن   ثيرأت   آموزان     شدان   انتقادي  
  )Wrievsema, 2009; Johnson & Johnson, 1994; Louitz, 2007،   و   مومني   از   نقل   به 
 براي   كه   است   استوار   فرض   اين   بر   كاوشگري   الگوي   .باشد  مي   همسو   )1393   شريفي،  
 را   اطلاعات   جستجوي   و   فعال   روش   و   كرد   استفاده   علمي   روش   از   بايد   هدف   به   رسيدن  
 يك   قبول   و   رد   در   تا   شود  مي   داده   آموزش   يادگيرنده   به   روش   نوع   اين   در   .داد   آموزش  
 از   دفاع   در   و   كرده   تقويت   خود   در   را   پژوهشگري   روحيه   و   كند   ارائه   علمي   مستندات   فرضيه  
 واقعيت   آزمون   براي   لازم   بستر   آموزش،   اين   كه   كند   عمل   قوي   و   منطقي   خود   علمي   مواضع  
     .آورد  مي   فراهم   را   انتقادي   تفكر   رشد   آن   دنبال   به   و   پرسشگري   ،مند  نظام   و   علمي   شيوه   به  

 نوع   اين   با   زيادي   و   دار  معني   اثر   اندازه   كه   انتقادي   تفكر   با   همبسته   متغيرهاي   ديگر   از
 هـاي   يافتـه    بـا    پـژوهش    ايـن    از   آمـده    دسـت    به   نتايج   .بود   تدريس   كيفيت   داشت،   تفكر  
  )Senita, 2010; Ozturk, Muslu, Dicle, 2007; Richardson, Ice, 2010مهـر   پاك   از   نقل   به   ؛ 



 31         زاده رسول   بهزاد   و   جعفري   عيسي

 و   تدريس   كيفيت   بين   كه   داد   نشان   ها  پژوهش   اين   نتايج   .باشد  مي   همسو   )1391   همكاران،   و  
 نيـز    فراتحليـل    نتايج   در   رابطه   اين   و   دارد   وجود   داري  معني   رابطه   يادگيرندگان   انتقادي   تفكر  
 فعاليت   بودن   موثر   ميزان   بررسي   حقيقت   در   تدريس   كيفيت   از   منظور   .گرفت   قرار   تأييد   مورد  
 توانايي   و   كلاس   در   رفتار   شخصيت،   انگيزش،   تدريس،   هاي  مهارت   شامل   كه   است   آموزشي  
 تعامل   يادگيرندگان   و   اساتيد   تدريس   نحوه   بين   كه   زماني   ).Eiszler, 2000(   است   استاد   علمي  
 داشـته    را   اتيداس ـ   از   فيـدبك    گـرفتن    و   پرسشـگري    روحيه   يادگيرندگان   باشد،   برقرار   خوبي  
 رسـد   مـي    نظـر    بـه    باشند،   داشته   نقش   يادگيري   فرايند   در   تعاملي   صورت   به   بتوانند   و   باشند  
 همكـاران    و   مهـر   پـاك    پـژوهش    نتـايج    همانطوركـه    .شود   فراهم   انتقادي   تفكر   تقويت   زمينه  
 در   دانشـجويان    فعالانـه    شـركت    بـه    منجـر    بـالا    تدريس   كيفيت   به   توجه   داد،   نشان   )1391(  
 انتقـادي    تفكـر    و   شـده    آنـان    فكـري    هـاي   مهـارت    تحريـك    نتيجـه    در   و   يكلاس ـ   مباحث  
  .دهد  مي   افزايش   را   يادگيرندگان  

 كه   است   ديگري   مهم   متغير   خودكارآمدي،   باورهاي   كه   داد   نشان   پژوهش   نتايج   همچنين
 هايشان  توانمندي   درباره   افراد   قضاوت   به   خودكارآمدي   .دارد   بالايي   اثر   اندازه   انتقادي   تفكر   با  
 بـه    رسـيدن    بـراي    نياز   مورد   هاي  فعاليت   اجراي   و   ساماندهي   به   مفهوم   اين   و   شود  مي   قاطلا  
 عقايـد    ).2016   همكـاران،    و   لاركين   از   نقل   به   ؛1977   بندورا،(   دارد   اشاره   شده   تعيين   اهداف  
 و   تفكـر    الگـوي    مشـكلات،    برابـر    در   استقامت   تلاش،   ميزان   عملكرد،   بر   فرد   خودكارآمدي  
 ـ   سخت   هاي موقعيت   تجربه   هنگام   فرد   استرس   ميزان    و   دلاوري   واحـدي، (   گـذارد  مـي    ثيرأت
 نقش   شناختي   هاي  توانايي   رشد   در   خودكارآمدي   )1996(   بندورا   ديد   از   ).1388   اكبري، علي  
 و   تحليلـي    تفكـر    كيفيت   و   پشتكار   انگيزه،   سطح   هدف،   به   نسبت   تعهد   قدرت،   براي   و   دارد  
 كـديور،    از   نقل   به   ؛1384   كاوياني،(   است   تأثيرگذار   ها  شكست   و   ها  موفقيت   براي   علي   اسناد  
 بـه    بـالا    خودكارآمـدي    با   افراد   كه   گفت   توان  مي   بنابراين   ).1391   عليزاده،   و   طاووسي   نعمت  
 انتخاب   خود   براي   انگيزتري   چالش   هاي  هدف   هستند،   اطلاعات   جستجوي   در   فعال   صورت  
 لازم   زمينه   ها  مؤلفه   اين   و   دهند  مي   نشان   خويش   اهداف   به   نسبت   بيشتري   تعهد   نيز   و   كنند  مي  
 با   پژوهش   اين   نتايج   .كند  مي   فراهم   را   انتقادي   تفكر   آن   دنبال   به   و   شناختي   توانايي   رشد   براي  
 همسـو    )1393(   عبـداللهي    و   آذر   فتحـي    عبـدالهي،    ،)1390(   زاده  غنـي    و   معافيـان    هاي  يافته  
 كه   را   تري  چيدهپي   اهداف   بالا،   خودكارآمدي   باورهاي   داراي   افراد   كه   رسد  مي   نظر   به   .باشد  مي  
     .كنند  مي   انتخاب   است،   نقادانه   تفكر   و   بيشتر   تلاش   متضمن  

 بـالايي    اثـر    اندازه      انتقادي   تفكر      با   كه   بود   متغيرهايي   ديگر   از   شناختي،  معرفت   باورهاي
 و   يـادگيري    ماهيـت    دربـارة    آمـوزان   دانـش    باورهاي   يعني   شناختي   معرفت   باورهاي   .داشت  



 آموزشي   نظام   در   انتقادي   تفكر   با   همبسته   متغيرهاي   فراتحليل         32

 درك   مشكل،   تكاليف   انجام   در   پشتكار   و   مقاومت   يادگيري،   در   فعال   مشاركت   ميزان   دانش،  
 آن   مـانع    يـا    و   كننـد    كمـك    يادگيري   به   توانند  مي   لذا   و   گذارند  مي   تأثير   مسايل   حل   و   مطلب  
 هنگـامي    فراشناختي   فعاليت   و   دانش   دربارة   دانستن   ).1391   آيرملوي،   و   نژاد   سليمان(   شوند  
 تفكـر    راهبردهـاي    آگاهانه   هدفمند،   تفكر   و   مسأله   حل   ضمن   آموزان  دانش   كه   دهد  مي   روي  
 راهبردهـاي    از   اسـتفاده    و   فراگيران   آگاهي   رو،   اين   از   .كنند   هدايت   و   داده   انطباق   را   خويش  
 كنند   باور   آموزان  دانش   اگر   .است   شناختي  معرفت   باورهاي   دربردارندة   يادگيري،   خودتنظيمي  
 ايـن    با   هماهنگ   مطالعة   راهبردهاي   باشد  مي   اطلاعات   از   سبدي   يا   حقايق   از   فهرستي   دانش،  
 معيارهاي   ساير   يا   و   مطالب   يادسپاري   به   اقدام   است   ممكن   و   كرد   خواهند   انتخاب   را   باورها  
 و   مغـز    بـه    اطلاعات   انبوه   انتقال   جاي   به   بايست  مي   كه   راهبردها   مهمترين   .كنند   مطلب   درك  
 اسـت    يادگيرنـده    تفكـر    نحوة   و   يادگيري   روش   آموزش   گيرد،   قرار   توجه   مورد   افراد   حافظة  
 بـالا    شناختي  معرفت   باورهاي   با   افراد   كه   وجود   امكان   اين   ).1391   آيرملوي،   و   نژاد   سليمان(  
 نحـوه    از   و   كننـد    طـي    درستي   به   را   مسئله  حل   فرايند   باشند،   اطلاعات   جستجوي   در   فعالانه  
  .كند  مي   فراهم   را   نقادلانه   تفكر   براي   لازم   بستر   امر   اين   و   باشند   داشته   آگاهي  خود   يادگيري  

 نشـان    زمينـه    اين   در   فراتحليل   روش   از   استفاده   با   شده   انجام   پژوهشي   ادبيات   بر   مروري
 حاضـر    پـژوهش    نتـايج    .دارنـد    داري  معني   رابطه   انتقادي   تفكر   با   متعددي   عوامل   كه   دهد  مي  
 از   بيشـتر    آموزشـي    و   روانشناختي   عوامل   اثر   اندازه   مطالعه،   مورد   عوامل   بين   از   كه   داد   نشان  
 آموزشي   سوي   به   كشور   آموزشي   سيستم   دهي  جهت   در   است   لازم   بنابراين   .بود   املعو   ساير  
 بـر    آموزشـي    نظام   منتقد،   متفكراني   و   موفق   يادگيرندگاني   پرورش   و   پربازده   و   كارآمد   فعال،  
 ارتقـاء    بـا    آموزشي   هاي  پروتكل   قالب   در   و   كرده   تأكيد   آموزشي   و   روانشناختي   عوامل   نقش  
  .شوند   يادگيرندگان   در   انتقادي   تفكر   يزانم   افزايش   موجب   ها  سازه   اين  

 از   تـا    شـد    عمـل    اي  گونه   به   حاضر   فراتحليل   بررسي   براي   پيشين   مطالعات   برداري  نمونه
 استقلال   عدم   و   يكتايي   آشغال،   سطل   برون   و   درون   بحث   ها،  يافته   از   برداري  نمونه   در   تورش  
 بـه    ها  پرتقال   و   ها  سيب   بتركي   مشكل   سرانجام   و   انفرادي   اثرات   بر   حد   از   بيش   تأكيد   اثرات،  
 ).1394   همكاران،   و   گنجي(   شود   پيشگيري   امكان   سرحد   تا   فراتحليل   هاي  محدوديت   عنوان  
 نسبت   داوري  پيش   گونه  هيچ   بدون   اخلاقي،   اصول   رعايت   منظور   به   پژوهش   اين   در   رو  اين   از  
 بـه    ضـعيف    هاي  پژوهش   معرفي   از   و   شد   اقدام   موجود   پژوهشي   پيشينه   تمامي   گردآوري   به  
  .شد   خودداري   قبيل   اين   از   مواردي   و   ها  يافته   آماري،   مدل   شناسي،  روش   لحاظ  
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 در   شـدن    وارد   براي   مناسب   و   لازم   هاي  ملاك   داراي   مطالعه   15   فقط   حاضر   پژوهش   در
 مطالعـاتي    تعـداد    روي   بـر    حتـي    فراتحليل   انجام   نظران،  صاحب   از   بسياري   .بودند   فراتحليل  
 همكـاران،    و   بورنيشتن(   دانند  مي   پذيرفتني   شرايط   و   ها  ملاك   رعايت   شرط   به   را   اين   از   كمتر  
 مختلـف    ابعـاد    از   و   شـد    مطـرح    مقدمـه    در   كه   گونه  همان   ).1387   هومن،   از   نقل   به   ؛2009  
 ضـعف    متأسـفانه    امـا    .دارد   داري  معني   رابطه   بسياري   متغيرهاي   با   انتقادي   تفكر   شد،   بررسي  
 شناسـي   روش   اصـول    نكردن   رعايت   جمله   از   مختلف   هاي  زمينه   در   شده   انجام   هاي  پژوهش  
 بـراي    مناسـب    بسـتر    رو   ايـن    از   .نشـود    ميسر   ها  پژوهش   تمام   از   استفاده   امكان   تا   شد   باعث  
 فراهم   ميانجي   متغيرهاي   بررسي   و   تعيين   و   انتقادي   تفكر   با   همبسته   متغيرهاي   تمامي   بررسي  
 بـا    همبسـته    رهـاي متغي   ساير   بررسي   به   توانند  مي   يافته   اين   بر   تكيه   با   آتي   هاي  پژوهش   .نشد  
 در   .بپردازنـد    قبيل   اين   از   مواردي   و   ميانجي   متغيرهاي   آن،   بر   تأثيرگذار   عوامل   انتقادي،   تفكر  
 خواننـده    اينكـه    براي   است،   شده   ذكر   )2009(   آمريكا   روانشناسي   انجمن   انتشارات   راهنماي  
 انـدازه    نـوعي    كـه    است   لازم   هميشه   تقريباً   كند،   درك   كامل   طور  به   را   شما   هاي  يافته   اهميت  
 محاسـبه    نيازمند   فراتحليل   مطالعات   انجام   گذشته   اين   از   .شود   قيد   گزارش   نتايج   در   اثربخش  
 بايـد    آتـي    پژوهشـگران    .اسـت    گير  وقت   و   دشوار   بسيار   موارد   اي  پاره   در   كه   است   اثر   اندازه  
 در   نيـز    را   اثـر    انـدازه    مقـدار    مناسـب،    آماري   هاي  روش   كارگيري   به   ضمن   تا   شوند   ترغيب  
  .باشد   بعدي   هاي  پژوهش   فراروي   راهنماي   تا   كنند   ارائه   خود   هاي  گزارش  

  
  نامه تابك
 فناوري   آموزشي   كاربردهاي   تأثير   بررسي   ).1390(   حسين   كن،  حافظي   آفرين؛  نوش   صفري،   رقيه؛   اركاكلي،   آق

 تهـران،    چهار   منطقه   متوسطه   اول   سال   دفتر   آموزان   دانش   نگرش   و   انتقادي   تفكر   بر   ارتباطات   و   اطلاعات  
  .36- 49   ،8)21(   ،درسي   ريزي  برنامه   در   پژوهش   فصلنامه  

 به   گرايش   ابعاد   با   پنهان   درسي   برنامه   هاي  مؤلفه   ميان   رابطه   بررسي   ).1393(   مهدي   نژاد،  سبحاني   منيا؛   احمديان،
  .87- 112   ،21)4(   ،يادگيري   و   آموزش   هاي  پژوهش   فصلنامه   دانشجويان،   انتقادي   تفكر  

 تحصـيلي    عملكـرد    با   زمان   مديريت   و   فراشناختي   راهبردهاي   ،   انتقادي   تفكر   رابطه   ).1391(   سعيد   بختيارپور،
        .5- 19   ،7)22(   ،شناسي روان   در   نو   هاي يافته   فصلنامه   .اهواز   واحد   اسلامي   آزاد   دانشگاه   دانشجويان  
 بازانديشي   تأثير   ).1389(   حمدم   مقدم،   داوود؛   سيد   نسب،   حسيني   اسكندر؛   ،   آذر  فتحي   ؛   رحيم   گرگري،   بدري
 و   تربيتـي    مطالعـات    فصـلنامه    تبريـز،    معلـم    تربيـت    مراكـز    معلمان   دانشجويان،   انتقادي   تفكر   بر   عمل   در  
  .198- 210    ،11)1(   ،شناسي  روان  
 تفكـر    بـر    علمـي    زدايـي   افسانه   آموزشي   روش   تأثير   ).1394(   الزهرا  عترت   پيشه،  قناعت   رحيم؛   گرگري،   بدري
  .7- 21   ،14)55(   ،آموزشي   هاي  نوآوري   فصلنامه   زان،آمو  دانش   انتقادي  
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 ،فراتحليـل    جـامع    افزار   نرم   راهنماي   ).2005(   هانا   روتشيتن،   جوليان؛   هيگنيز،   لاري؛   هجر،   مايكل؛   ،   بورنشيتن
  .طباطبايي   علامه   دانشگاه   انتشارات   تهران،   ،)1391(   گنجي   كامران   و   دلاور   علي   ترجمه   دوم،   ويرايش  
 كيفيـت    نقـش    ).1391(   حسـين    كارشـكي،    محمد؛   رضواني،   سعيدي   حسين؛   ثاني،   جعفري   حميد؛   مهر،   پاك
 برنامـه    هـاي    چـالش    و   هـا    فرصت   :دانشجويان   انتقادي   تفكر   توسعه   در   آن   هاي   مؤلفه   و   اساتيد   تدريس  
     .17- 38   ،9)16(   ،ربيتيت   روانشناسي   مطالعات   .عالي   آموزش   در   درسي  

 كـاربرد    خصـوص    در   دانشـگاه    اسـتادان    ديدگاه   ).1392(   اسكندر    آذر،  فتحي   بتول؛   ،   احمدزاده   جواد؛   حاتمي،
 دانشگاه   شناسي،   روان   و   تربيتي   علوم   دانشكده   ارشد،   كارشناسي   نامه پايان   ،تدريس   فرايند   در   انتقادي   تفكر  
  .تبريز  

 بر   خلاق   تفكر   و   انتقادي   تفكر   تلفيقي   آموزش   اثربخشي   ).1393(   نيوشا   بهشته،   طيبي؛   ژاسنت،   فهيمه؛   حسني،
 ،انساني   علوم   در   خلاقيت   و   ابتكار   فصلنامه   .قم   شهر   متوسطه   دوم   دوره   آموزان   دانش   خودراهبر   يادگيري  
  )3(4،   75 -55.     

 تفكر   تقويت   بر   خانواده   آموزش   هاي برنامه   تأثير   ).1391(   عاطفه   سوهاني،   حسين؛  غلام   حيدري،   فريبا؛   حنيفي،
 دانشگاه   تربيتي،   علوم   دانشكده   ارشد،   كارشناسي   نامه   پايان   ،تهران   شهر   ابتدايي   دوره   آموزان   دانش   انتقادي  
  .رودهن   واحد   اسلامي،   آزاد  

 بررسي   .)1392(   صديقه   اسماعيلي،   محمد   فهيمه؛   الحوائجي،   باب   فاطمه؛   فرد،  نوشين   اصغر؛  علي   سيد   رضوي،
 آزاد   هـاي  دانشـگاه    سـه    منطقـه    دانشـجويان    نوشتن   و   خواندن   هاي  مهارت   بر   انتقادي   تفكر   آموزش   تأثير  
     .27- 42   ،4)10(   ،جوانان   مطالعات   شناسي  جامعه   فصلنامه   .اسلامي  

 .دانشجويان   تحصيلي   پيشرفت   بر   انتقادي   تفكر   آموزش   تأثير   بررسي    ).1392(فرشيد   سيدي،   غلامعلي؛   سرمد،
  .101- 118   ،5)1(   ،آموزشي   مديريت   تحقيقات   هفصلنام  

 شخصـيت    بزرگ   عامل   پنج   و   يادگيري   شناختي   هاي شيوه   رابطه   ).1390(   پروانه   علايي،   خليل؛   قرايي،   سلطان
     ،6)3(   ،آموزشي   مديريت   هاي نوآوري   .تبريز   دانشگاه   دانشجويان   انتقادي   تفكر   نگرش   با  

 در   انتقادي   تفكر   به   گرايش   و   شناختي  معرفت   باورهاي   بطهرا   ).1391(   بهروز   آيرملوي،   اكبر؛   نژاد، سليمان
 ،3)2(   ،كـودك    تفكـر    فصـلنامه    .90   -   91   تحصـيلي    سـال    در   مـاكو    شهر   متوسطه   دوره   آموزان  دانش  
  132-107.  

 پيشـرفت    بـا    هيجاني   هوش   و   تفكر   هاي سبك   انتقادي،   تفكر   خودكارآمدي،   ارتباط   ).1393(   جمال   عاشوراي
  .15- 23   ،22)3(   ،همدان   مامايي   و   پرستاري   دانشكده   فصلنامه   .پرستاري   دانشجويان   تحصيلي  

 خلاقيـت،    بـا    انتقادي   تفكر   ارتباط   ).1393(   نيدا   عبدالهي،   اسكندر؛   آذر،   فتحي   وحيده؛   انصار،   عدلي   عبداللهي
 ،مجازي   و   آموزشگاهي   يادگيري   در   پژوهش   .معلمان دانشجو   تحصيلي   عملكرد   و   خودكارآمدي   باورهاي  
  )7(2،   52 -41.  
 نگرش   و   رهبر- خود   يادگيري   براي   آمادگي   نقش   ).1389(   پروانه   علايي،   اسكندر؛   آذر،  فتحي   وحيده؛   دالهي،عب

 روان   نـوين    هاي پژوهش   فصلنامه   .تبريز   دانشگاه   دانشجويان   تحصيلي   عملكرد   بيني  پيش   در   انتقادي   تفكر  
  .79- 100   ،5)17(   ،شناختي  
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 فصـلنامه    .انگليسـي    زبـان    معلمـان    انتقـادي    تفكر   و   خودتنظيمي   بين   رابطه   بررسي   ).1390(   افسانه   زاده،   غني
     .213- 220   ،5)3(   ،آموزشي   فناوري  

 بونو   دو   تفكر   كلاه   شش   فن   آموزش   تأثير   ).1393(   غفور    احراري،   رحيم؛   گرگري،   بدري   اسكندر؛   آذر،   فتحي   
 و   تربيتـي    علـوم    دانشـكده    ارشد،   كارشناسي   نامه   پايان   ،آموزان   دانش   خلاقيت   و   انتقادي   تفكر   گرايش   بر  
  .تبريز   دانشگاه   شناسي   روان  
 اثربخشـي    ).1392(   حسـن    غريبي،   رحيم؛   گرگري،   بدري   تورج؛   هاشمي،   يوسف؛   اديب،      اسكندر؛   آذر،  فتحي
 روان   و   يتـي ترب   علوم   دانشكده   دكتري،   نامه   پايان   ،آموزان   دانش   انتقادي   تفكر   بر   تفكر   راهبردهاي   آموزش  
  .تبريز   دانشگاه   شناسي،  

 تفكر   مهارت   مقايسه   و   بررسي   ).1392(   حسن   روشن،  آب   شهره؛   اسكندري،   احمد؛   مهاجري،   فرشيد؛   قاسمي،
 ارائـه    و   بوشـهر    اسـتان    دانشـگاهي    پـيش    و   متوسـطه    راهنمـايي،    ابتـدايي،    هـاي  دوره   فرهنگيـان    انتقادي  
  .بوشهر   استان   پرورش   و   آموزش   يقاتتحق   شوراي    ،انتقادي   تفكر   ارتقاء   جهت   راهكارهايي  

 يادگيري   راهبردهاي   رابطه   ).1393(   سجاد   ،   كيا  جمشيدي   هوشنگ؛   گراوند،   پيمان؛   كامكار،   اله؛  عزت   پور،  قدم   
 آمـوزش    هـاي  دوره   در   حضـور    براي   دانشجويان   آمادگي   ميزان   با   انتقادي   تفكر   به   گرايش   و   خودتنظيمي  
  .21- 42   ،5)1(   ،تربيتي   علوم   در   ارتباطات   و   اطلاعات   آوري   فن   فصلنامه   .الكترونيكي  

 نفس   عزت   بر   انتقادي   تفكر   آموزش   اثربخشي   بررسي   ).1387(   مهرنسا   شهابي،   بهرامعلي؛   آبادي،  هاشم   قنبري   
     .1- 19   ،4)12(   ،تربيتي   شناسي   روان   فصلنامه   .متوسطه   مقطع   دختر   آموزان  دانش   مسئله   حل   هاي  مهارت   و  

 تفكـر    و   شـناختي    يـادگيري    هاي  سبك   رابطه   ).1391(   فرح   عليزاده،   رم؛محت   طاووسي،   نعمت   پروين؛   كديور،
  .101- 116   ،4)13(   ،شناختي   روان   تحقيقات   فصلنامه   .آموزان  دانش   در   خودكارآمدي   با   انتقادي  

 هاي كتاب   در   انتقادي   تفكر   هاي مؤلفه   حضور   ).1394(   خديجه   قنبري،   محمدحسن؛   عظيمي،   مرتضي؛   كوكبي،
 سـازماندهي    و   كتابـداري    ملـي    فصلنامه    .نوجوانان   و   كودكان   فكري   پرورش   كانون   مربيان   نظر   از   داستاني  
  .125- 132   ،26)1(   ،اطلاعات  

 ابتكار   فصلنامه   .خلاقيت   با   همبسته   متغيرهاي   تحليل   فرا   ).1394(   فتانه   عظيمي،   سعيده؛   تقوي،   كامران؛   گنجي،
  .1- 49      ،4)4(   ،انساني   علوم   در   خلاقيت   و  

 عـاملي    چنـد    الگـوي    اثربخشـي    بررسي   ).1393(   جمشيد   حيدري،   محمدرضا؛   نيلي   حسين؛    مخلص،   مرادي
- 22(   ،ارتباطـات    و   اطلاعـات    فنـاوري    فصلنامه   .الكتريكي   يادگيري   هاي  محيط   در   انتقادي   تفكر   پرورش  

21(7،   52 -41.  
 زبـان    اندانشـجوي    مـدي آخودكار   و   انتقادي   تفكر   ميان   رابطه   بررسي   ).1390(   افسانه   زاد،   غني   فاطمه؛   معافيان،

  .118- 148   ،3)1(   ،زبان   هاي  مهارت   آموزش   مجله   .انگليسي  
 فصـلنامه    .انتقـادي    تفكـر    هـاي   مهـارت    با   آن   رابطه   و   دوزبانگي   ).1392(   اسماعيل   محمدنيا،   يحيي؛   معروفي،

  .45- 60   ،12)45(   ،آموزشي   هاي نوآوري  
 نگـرش    و   انتقـادي    تفكـر    بـر    كاوشـگري    الگـوي    تأثير   ).1393   (   مريم   شريفي،   سيد   حسين؛   مهمويي،   مومني
 علوم   گروه   ارشد،   كارشناسي   نامه   پايان   ،ابتدايي   دوره   در   تجربي   علوم   درسي   كتاب   به   نسبت   آموزان  دانش  
  .رضوي   خراسان   واحد   اسلامي،   آزاد   دانشگاه   تربيتي،  
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 تقـادي ان   تفكـر    بـر    استدلالي   هاي نقشه   تأثير   بررسي   ).1391(   مريم   پناه،  اسلام   فريبا؛   لطفي،   حسين؛   زاده،  مهدي
  .ايلام   دانشگاه   تربيتي،   علوم   دانشكده   ارشد،   كارشناسي   نامه  پايان   ،آموزان  دانش  
 فصـلنامه    .شـادكامي    و   انتقـادي    تفكر   بيني پيش   در   خلاقيت   نقش   ).1391(   خديجه   آبادي،   علي   آزاد؛   كرمي،  اله
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