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  چكيده: 
ارائه خطي  در مقابل MindMapperافزار نرم با  ايشبكهپژوهش حاضر با هدف مقايسه اثربخشي ارائه 

ي شناختي فراگيران اجرا شد. هاشاخصشرفت تحصيلي علوم تجربي و بر پي PowerPointافزار نرم با
ي شناختي در نظر گرفته شدند. طرح هاشاخصيادداري، درك و كاربست مطالب آموخته شده به عنوان 

هاي پس آزمون و با گروه -پژوهشي مورد استفاده در اين تحقيق طرح نيمه آزمايشي با پيش آزمون 
نفر از دانش آموزان ششم مدارس ابتدايي پسرانه خوي بودند  60ي اين پژوهش هاآزمودنيمقايسه بود. 

ي شناختي فراگيران از يك هابازدهدر دسترس انتخاب شدند. براي سنجش  گيرينمونهكه به روش 
آزمون پيشرفت تحصيلي علوم تجربي ششم ابتدايي استفاده شد. نتايج تحليل كوواريانس نشان داد كه 

 افزارنرماطلاعات در مقايسه با  ايشبكهبه عنوان نماينده ارائه  MindMapper افزارمنراستفاده از 
PowerPoint  بر پيشرفت تحصيلي علوم  يدارمعنيبه عنوان نماينده شيوه خطي ارائه اطلاعات تأثير

     .ي درك و كاربست) داردهاشاخصتجربي (
  
 PowerPoint ،افزارهاي ارائه اطلاعاتنرم، فهومينقشه م، ارائه خطي، ايارائه شبكه: گان كليديواژ

- MindMapper  
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  مقدمه:
اي طراحي شده است تا فراگيران را در مسير توليد دانش و پرورش گونهبرنامه آموزش علوم در ايران به

هاي درسي بر پايه رويكرد قدرت تفكر منطقي ياري نمايد. به نظر مي رسد كه اهداف آموزشي و كتاب
شود تا مدارس، هماهنگ با اين رويكرد به امر آموزش ساختن گرايي تهيه شده اند و تلاش ميفعال و 

هاي درسي قصد هاي سنتي آموزش پرهيز شود. اما در عمل تفاوت زيادي بين برنامهپرداخته و از روش
 ).1380شده وجود دارد(احمدي، شده و كسب

ود كه مفاهيم جديد، ريشه در مفاهيم گذشته فرد داشته شبه آن نوع يادگيري گفته مي 1داريادگيري معني
ها اساس آن بنا شود. در حقيقت، مطالب و مفاهيم پيشين پايگاهي است كه مطالب جديد با آن باشد و بر

دهد(شعباني، يابد و مطالب و مفاهيم پيشين ما، ساختار شناختي ما را تشكيل ميپيوندي استوار مي
 ارائهاي، برخلاف شبكه ارائهگويد:در اين رابطه مي 3گرف اين مورد مطرح است. در 2اي).ارائه شبكه1391

 ). 1388هداوند،( هاستسنتي، مقابل هم قرار دادن يك يا چند نفر نيست، بلكه استفاده از رسانه

اي داشته رسد در اين زمينه نقش عمدهاي كه به نظر ميهاي آموزشي نوين در ارائه شبكهيكي از روش
دار است. چارچوب نظري روش آموزشي نقشه مفهومي بر پايه يادگيري معني 4شد، روش نقشه مفهوميبا

و همكارانش مطرح  5ل). آزوب1386آزوبل قرار دارد( رحماني آزاد، محجل اقدم، فتحي آذر و عبداله زاده، 
افه كردن منظم عوض حفظ گرايي، از طريق سازمان دادن، ارتباط دادن و اضنمودند كه فراگيران، به

كنند بيان مي 7). برازينا و ليوباي1999و همكاران ،  6گيرند(داليمطالب به ساخت شناختي خود، ياد مي
بر اساس نظريه آزوبل روش آموزشي نقشه مفهومي را ابداع نمودند (رحماني آزاد و  8كه نواك و گوين

  ).1383همكاران، 
سد كه نقشه مفهومي، بازنمايي گرافيكي مواد اصلي يك نوي) در تعريف نقشه مفهومي مي2008(9خامسان

كنند كه  نقشه و همكاران بيان مي 10آورد. ونگگستره(موضوع) است كه يادگيرنده آن را پديد مي
ها و پيوندها و اي از هستهمفهومي، ابزاري است براي بازنمايي دانش به گونه  ترسيمي در قالب شبكه

يابد كه گزاره از يك جفت هسته و يك پيوند تشكيل مي مل است و هرها را شااي از گزارهمجموعه
هاي موجود در يك پيوند اطلاعاتي درباره ماهيت كند همچنين برچسبها را به هم مرتبط ميهسته

  ).1388دهد(مصرآبادي وهمكاران، روابط ارائه مي

                                                      
١ -Meaningful Learning 
٢ -Network Presentation 
٣ -Gref 
٤-Concept map 
٥ - Ausubel 
٦ - Daley 
٧ - Brazina & leauby 
٨ - Novak & Gowin 
٩- Khamesan 
١٠ - Wang 
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هاي متفاوت در ارائه طرح هاي مختلفي وجود دارد، اما ازلحاظهاي مفهومي شيوهبراي تهيه نقشه
  هاي مفهومي را به سه دسته تقسيم كرد:توان تمام نقشهاطلاعات، مي

 اي)هاي مفهومي عنكبوتي( شبكهنقشه

 هاي مفهومي سلسله مراتبينقشه

 هاي مفهومي گردشينقشه

اصي افزارهاي خوسيله نرمكاغذي و هم به-توان به شيوه قلمهاي مفهومي را هم ميهمچنين نقشه
تهيه كرد(مصرآبادي و  Mind Mapperو  Visual Mind, Cmap Tools, Smaret ideasهمچون
هاي مفهومي با يكي از ابرازهاي ترسيم نقشه Mind Mapper 12 Arena ي). برنامه1388استوار، 

به  را آن 2بوزان و بوزان و شد ايجاد 1جت مايند توسط افزارنرم اي است. اينافزار رايانهاستفاده از نرم
هاي متعددي تأثير نقشه مفهومي بر يادگيري را نشان داده است. پژوهش). 1391شناختند(مظلوم  رسميت

شده در اين زمينه محدود است اما بر نقش استفاده از اين روش در هاي انجامدر ايران، هرچند پژوهش
) در 1384(همكاراندي و افزايش يادگيري و پيشرفت تحصيلي تأكيد شده است. براي مثال مصرآبا

ي بر يادگيري دانشجو معلمان داشته است. استفاده دارمعنيپژوهشي نشان دادند كه نقشه مفهومي تأثير 
شده توسط مدرس دو شيوه ها توسط فراگيران و ارائه نقشه از قبل آمادههاي مفهومي، تهيه نقشهاز نقشه

 ).1388 اصلي براي ارائه مطالب است ( مصرآبادي و استوار،

 زبان در مفهومي هاينقشه كارگيريبه امكان كه بود آن ) حاكي از1388همكاران( و نتايج پژوهش قنبري

 ارائه كه، يافتند دست نتيجه اين خود به پژوهش در)  1389(  لطيفي آقا و فاضلي دارد. وجود فارسي
 تحصيلي پيشرفت راتنم بر تدريس سنتي هايروش با مقايسه در مفهومي نقشه بر مبتني آموزش
 پيشرفت آزمون نمرات افزايش باعث راهبرد اين از استفاده و است داشته مثبتي تأثير آموزاندانش

هاي مختلف تحصيلي مانند در آموزش علوم در حوزه .است شدهآزمايش گروه آموزاندانش تحصيلي
 5توسط روث و رويچاندري، فيزيك 4، شيمي توسط ماركوف و لاينيگ3شناسي كه توسط اكبوكالازيست
مصرآبادي و همكاران، نقل از هاي مفهومي استفاده شده است (از نقشه 6شناسي توسط بلكو زمين
 از شده،آوريجمع هايداده كاربرد طريق از تدريس اثربخشي ميزان بررسي در)2007(7فرانسيس ).1388
 استفاده شده، آزمون موارد كليه در كه يافت دست نتيجه اين ميشيگان به دانشگاه در مفهومي هاينقشه

 .است آن كاربرد عدم از مؤثرتر مفهومي هاينقشه از

 

                                                      
١ -Mindjet 
٢ -Buzan & Buzan  
٣ -Okebukola 
٤ -Markow & lonning 
٥ -Roth  & Roudhury 
٦ -Blake 
٧ -Francis 
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 ي استفاده شده)(نمونهMindMapper افزارنرمو  ايشبكه: ارائه 1شكل 

 Microsoft Officeافزار هاي آموزشي هست و ارائه آن با نرمارائه خطي نيز يكي از روش

PowerPoint 2013 .جديد هايدر شيوه مورداستفاده افزارهاينرم پركاربردترين از يكي  مطرح است 
 كه كنندمي ادعا آن است. حاميان مايكروسافت محصول شركت پاورپوينت افزارنرم اطلاعات ارائه

 كمك سخنراني شيوه و ترتيب به شده،  شنوندگان علاقه موجب بخشيده بهبود را يادگيري پاورپوينت
انجام  PowerPointهايي كه درزمينه كند.پژوهشمي ترآسان را شفاف هايخلاصه ارائه نيز و هكرد

تواند براي مفاهيم شناختي مورد اعتماد قرار گيرد گرديده اند به بيان نظرات پرداخته اند و اين نمي
ع علت به كند كه همين موضو) بيان مي1390). مصرآبادي (1391(مظلومي محمودآباد و همكاران، 

 است. افزار ارائه اطلاعات شدهعنوان نرمبه  PowerPointاي از انتقادات به استفاده از وجود آمدن دامنه

را ارائه پيوسته مطالب و پشت سر   PowerPoint) علت انتقاد از ارائه اطلاعات توسط 2006(1كينچاين
هاي اشتباه يادگيري اعث تقويت روشها اعلام كرده است. او همچنين معتقد است كه آن بهم بودن آن

با ديد عميق بنگريم مشاهده خواهيم كرد اين ابزار  PowerPointافزار شود.اگر به نرمدر فراگيران مي
سري و خطي نسبتاً جديد، در مقايسه با اور هد و اپك در ارائه اطلاعات است، اما همان فلسفه ارائه پشت

وايت برد در  و PowerPoint) اظهار مي دارد كه ارائه با 1389(اطلاعات است. آخوندزاده و همكاران 
  PowerPointافزار نرم 1970و  1960هاي از سال  2يك سطح قرار دارد. طبق بيان دانگلو و وسلي

) استفاده از 1996(3). طبق نظر بروستر1388ها گرفته است (پنجه پور، امروزه جاي گچ و تخته را در ارائه
PowerPoint از  %90برداري مفيد هست. در يك مطالعه زمينه يابي مشخص شد كه يادداشت در

 %85و  كندتوجه را بيشتر از سخنراني جلب مي PowerPointپاسخگويان معتقد بودند كه ارائه به شيوه 
                                                      

١ -Kinchin 
٢  - Dangelo & Woosley 
٣ -Brewster 
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دهد فراگيراني كه با كمك اين شيوه  ياد پژوهش ديگر نشان مي. معتقد بودند كه اين شيوه جالب است
و همكاران  1اند و به حافظه سپرده اند (آتكينسگرفته اند، باور دارند كه مطالب را در كلاس بهتر يادگرفته

گونه تأثيري بر نمرات هيچ PowerPointدهد كه استفاده از ).تحقيقات ديگر نشان مي1998، 
لوژيك ندارد هاي روانشناسي اجتماعي، روانشناسي بهنجاري يا روانشناسي فيزيودانشجويان در كلاس

 ).1390(مصرآبادي، 

چندان موفق نيست.   PowerPointي كامل از ) نشان داد كه تدريس به روش استفاده1391مظلوم (
 استاد درس و سخنراني از دانشجويان درك در پاورپوينت كارگيريبه كه است داده نشان ديگري مطالعه
 پاورپوينت با همراه هايسخنراني از ترييافتهازمانس بسيار يادگيري دانشجويان ويژه آنكهبه دارد، تأثير

 كه كردند ) اظهار2000( 2سزاب و ). هستينگ1390اند (پياب و همكاران،داشته پاورپوينت بدون به نسبت
 استفاده طريق از افراد توجه آوردن به دست علت به ايويژه فوايد پاورپوينت طريق از سخنراني ارائه

 فراهم منظوربه آن توانايي اي،چندرسانه ظرفيت و پويا ساختمان تصاوير، ها،تفون ها،رنگ از متنوع
 به دانشجويان تشويق واسطهبه آن قدرت افزايش و آن ديداري وضوح دانشجويان، براي توان كردن
  دارد. هاكلاس در شركت

افزارهاي خطي از نرم افزارهاي ارائه اطلاعات شاهد موج انتقادهرچند در حال حاضر ادبيات پژوهشي نرم
هستيم. پس  Mind Mapperاي مانند افزارهاي شبكهاست و حمايت از نرم  PowerPointارائه چون 

اي در مقايسه با ارائه خطي با استفاده از لازم است پژوهشي صورت گيرد و ميزان اثربخشي ارائه شبكه
اي و ارائه خطي در آموزش بخشي ارائه شبكهكه در مورد اثربه ويژه آن افزارهاي مذكور انجام گيرد.نرم

نشده است. علوم تجربي پايه ششم ابتدايي علوم تجربي پايه ششم ابتدايي تا امروز تحقيقي در ايران انجام
تازگي در نظام آموزشي كشور واردشده در ايران  از دو لحاظ حائز اهميت است : يكي اينكه پايه ششم به

تازگي تأليف شده است. با توجه به چنين كمبودي لازم به نظر سي نيز بهاست و ديگري اينكه كتاب در
اي در مقايسه با ارائه خطي در پيشرفت تحصيلي رسيد تا در قالب يك پژوهش اثربخشي ارائه شبكه

آموزان درس علوم تجربي پايه ششم بررسي شود. بنابراين تحقيق حاضر در نظر دارد به بررسي اثر دانش
در سه سطح اول شناختي بلوم ( يادداري، درك و  PowerPointافزار خطي با استفاده از نرمبخشي ارائه 

در سطوح ذكرشده بپردازد و  Mind Mapperافزار اي با استفاده از نرمكاربرد) در مقايسه با ارائه شبكه
 تحقيق اين يجتأثير دو روش را بر ميزان پيشرفت تحصيلي علوم تجربي ششم ابتدايي مقايسه كند . نتا

 ارائه هاي افزارنرم از كه سخنرانان نيز و درسي كتب و مولفان درسي برنامه ريزان برنامه براي تواند مي
  .گيرد قرار گيري بهره و استفاده مورد كنند، مي استفاده مطلب

  
 

                                                      
١ -Atkins & et la 
٢-Hasting & Szabo 
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  (نمونه ي استفاده شده)PowerPoint افزارنرمخطي و  ارائه: 2شكل 
در مقايسه با ارائه خطي بر  ايشبكهمطالبي كه در بالا ذكر شد مي توان اظهار داشت كه ارائه  با توجه به

پيشرفت تحصيلي علوم تجربي ششم ابتدايي موثر است. اين پژوهش بر آن است كه اين ادعا را مورد 
قايسه با ارائه در م ايشبكهبررسي قرار دهد. بنابراين سوال اصلي پژوهش مورد نظر اين است: آيا ارائه 

فرضيه مورد  3خطي بر پيشرفت تحصيلي علوم تجربي ششم ابتدايي اثر بخش است؟ به اين منظور 
در مقايسه با ارائه خطي بر پيشرفت تحصيلي مفاهيم علوم تجربي  ايشبكهمطالعه قرار گرفت كه ارائه 

  ه آنها اشاره شده است.ششم ابتدايي( يادداري، درك و كاربست) موثر است كه در قسمت يافته ها ب
  روش

  گيرينمونهجامعه آماري، نمونه وروش 
نفر  1560ي آماري پژوهش حاضر، شامل دانش آموزان پسر پايه ششم ابتدايي شهر خوي به تعداد جامعه

و  1مشغول به تحصيل بودند. حجم نمونه با استفاده از جدول بارتلت 93-94است كه در سال تحصيلي 
كلاس  2ي پژوهش حاضر شامل دانش آموزان پسر هاآزمودنينفر تعيين گرديد. 60) 2001همكاران (

مي باشند. دو كلاس از دو  مدرسه متفاوت به عنوان  93-94ششم ابتدايي شهر خوي در سال تحصيلي 
در دسترس انتخاب شدند كه به دليل محدوديت هاي  گيرينمونهگروه هاي مقايسه اي به روش 

و امكانات از  هاآزمودنيخاص كنترل متغيرهاي اثر گذار، مسائل اداري، رضايت پژوهش از لحاظ شرايط 
اين روش استفاده شد. براي همگوني متغيرهاي پژوهش كلاس هاي مقايسه اي به گونه اي انتخاب 

ها شباهت زيادي به هم شدند كه از نظر سواد اطلاعاتي در آزمون هاي كلاسي مدرسه و پوشه كار آن
چنين از نظر كارشناسي هاي آموزش ابتدايي شهرستان هر دو مدرسه داراي وضعيت داشتند و هم

                                                      
١- Bartlett  
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تحصيلي نزديك به هم بودند. موقعيت اجتماعي و جغرافيايي مدارس انتخاب شده با همديگر همگوني 
  داشتند. همچنين سطح تحصيلات و سابقه معلمان مدارس كه انتخاب شده اند يكسان بود.

  ابزارهاي اندازه گيري
در اين تحقيق به منظور جمع آوري اطلاعات، از آزمون هاي پيشرفت تحصيلي محقق ساخته از تمام 
مطالب كتاب درسي علوم تجربي پايه پنجم (پيش آزمون) و مطالب تدريس شده با راهبرد نقشه مفهومي 

توضيح  و پاور پوينت از كتاب درسي علوم تجربي پايه ششم (پس آزمون) استفاده شده است. لازم به
است كه هر دو آزمون سطوح يادداري، درك وكاربست حوزه شناختي طبقه بندي بلوم را مورد سنجش 

  قرارداده است.
سوال چهار گزينه اي محقق ساخته از كل كتاب درسي علوم تجربي پايه پنجم  30پيش آزمون شامل 

سطح كاربست را مي سؤال  10سؤال سطح درك و  10سؤال آن سطح ياد داري،  10بود كه  تعداد 
سوال چهار گزينه اي محقق ساخته از مطالب تدريس شده كتاب علوم  30سنجيد. پس آزمون نيز شامل 
جلسه تدريس با استفاده از روش نقشه هاي مفهومي و پاورپوينت بود  12تجربي ششم ابتدايي در طول 

 كاربست را مي سنجيد. سؤال سطح 10سؤال سطح درك و  10سؤال آن سطح ياد داري،  10كه تعداد 

محاسبه گرديده است. روش  21پايايي پيش آزمون و پس آزمون با استفاده از روش كودرريچاردسون
براي برآورد اعتبار آزموني به كار مي رود كه در مورد همه سؤال هاي آن به پاسخ  21كودر ريچاردسون 
). پايايي پيش 1391شريفي و شريفي، و به پاسخ هاي غلط صفر داده مي شود ( پاشا  1هاي درست نمره 

  به دست آمده است. 71/0مي باشد و  پايايي پس آزمون نيز  7/0آزمون 
براي سنجش روايي پيش آزمون و پس از آزمون از روايي محتوايي و روايي ملاكي استفاده شد. بدين 

 7و  6 منظور جدول مشخصات پيش آزمون (كتاب علوم تجربي پنجم) و جدول مشخصات فصل هاي
كتاب علوم تجربي ششم ابتدايي (مطالب تدريس شده در طول تحقيق) تهيه گرديد و همچنين براي 

بين نمرات كلاسي دانش آموزان در درس علوم تجربي براي پيش  72/0روايي ملاكي همبستگي نزديك 
  براي پس آزمون بدست آمد. 7/0آزمون و 

ون و با گروه هاي مقايسه بود. در اين پژوهش دو پس آزم-طرح پژوهش نيمه آزمايشي با پيش آزمون 
  .Mind Mapper، يك گروه مقايسه PowerPointگروه حضور داشتند؛ يك گروه مقايسه 

دقيقه اي انجام شد. در طول اين جلسات براي آزمودني  45جلسه  12كاربندي متغير مستقل در طول 
از سه شيوه متفاوت ارائه شد. در يك گروه هاي دو گروه مقايسه اي مطالب درسي يكساني با استفاده 

 Mind افزارنرممقايسه اي آزمودني ها در طول تمام طول دوره، محتواي آموزشي را با استفاده از 

Mapper  افزارنرمدريافت كردند. در همين مدت گروه مقايسه اي دوم مطالب را با استفاده از 
PowerPoint رايند آموزش كلاسي، مطالب با استفاده از ديتا دريافت كردند. در هر دو گروه در ف
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ي شناختي (يادداري، درك و كاربرد) هابازدهپروژكتور بر روي پرده ارائه شد. در پايان جلسات كاربندي، 
  ي شناختي توسط آزمون پاياني مربوطه جمع آوري شد.هابازدهدر هر دو گروه سنجيده شد. 

  
  هايافته

ل كوواريانس استفاده شد. قبل از تحليل داده ها پيش فرض هاي تحليل براي تحليل داده ها از تحلي
كواريانس انجام شد. نتايج آزمون كلموگروف اسميرنف از نرمال بودن داده ها حاكي بود و نيز نتايج 
آزمون لون نشان داد كه همگني واريانس ها برقرار است همچنين پيش فرض همگوني شيب رگرسيون 

  ين متغير همپراش  متغير مستقل نيز رعايت شده است.و خطي بودن رتبطه ب
  در پيش آزمون و پس آزمون Pو M اي هاي مقايسه: ميانگين و انحراف معيار نمرات گروه1جدول 

    
  هامؤلفه

 Pمقايسه ** M *مقايسه 
  ميانگين (انحراف معيار)  ميانگين (انحراف معيار)

  پيش آزمون
  )63/1(13/5 )92/1(10/5 يادداري
  )83/1(77/3 )06/1(90/4 درك

  )85/1(63/4 )77/2(37/4 كاربست

  پس آزمون
  )04/2(68/4 )68/1(5 يادداري
  )69/1(10/4 )57/1(53/5 درك

  )03/2(43/3 )85/1(43/6 كاربست
  M = مقايسه  MindMapper* گروه مقايسه              Pمقايسه   = PowerPoint**گروه مقايسه 

در پيش آزمون و پس آزمون در  Pو  Mگين و انحراف معيار نمرات گروه هاي مقايسه اي ميان 1جدول 
  سه حيطه شناختي را نشان مي دهد.

  
  : خلاصه تحليل كوواريانس در مورد اثر شيوه ارائه بر پيشرفت تحصيلي مفاهيم علوم تجربي2جدول 
 مجذور اتاي جزئي SS df Ms F Sig منابع تغيير
 251/0 0005/0 065/19 020/328 1 020/328 گروه

خلاصه تحليل كوواريانس در مورد اثر شيوه ارائه بر پيشرفت تحصيلي مفاهيم علوم تجربي را  2جدول 
مي باشد كه از لحاظ آماري معني دار  065/19براي متغير مستقل برابر با  Fنشان مي دهد. مقدار 

مي باشد و اين  0005/0هاي ارائه) كه برابر با  متغير مستقل گروه (روش  Sigاست.كه با توجه به مقدار
ي در دارمعنياست پس مي توان نتيجه گرفت كه تفاوت  دارمعنيمي باشد و  05/0مقدار كوچكتر از 

و خطي بعد از كنترل نمره هاي  ايشبكهنمره هاي درس علوم ششم در گروه هاي مقايسه اي ارائه 
دو روش وجود دارد و با توجه به مقدار اندازه اثر كه برابر با  درس علوم قبل از مداخله(علوم پنجم) اين

مي باشد نشان مي دهد كه متغير مستقل چه اندازه از واريانس متغير وابسته را تبيين مي كند كه  251/0
  .درصد توانسته اند واريانس نمره علوم را تبيين كنند 1/25در اين جا روش هاي تدريس 
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  واريانس در مورد اثر شيوه ارائه بر يادداري، درك و كاربست مفاهيم علوم تجربي: خلاصه تحليل كو3جدول 
 مجذور اتاي جزئي SS df Ms F Sig منابع تغيير

  
 گروه

 يادداري
  درك

  كاربست

685/1 
944/18  
162/129 

1 
1  
1 

685/1 
944/18  
162/129 

475/0  
254/7  
714/34 

493/0  
009/0  
0005/0 

008/0  
113/0  
379/0 

لاصه تحليل كوواريانس در مورد اثر شيوه ارائه بر يادداري، درك و كاربست مفاهيم علوم خ 3جدول 
،  475/0متغير مستقل براي يادداري، درك و كاربست به ترتيب برابر با  Fتجربي را نشان مي دهد. مقدار 

اظ آماري براي درك و كاربست از لح Fمي باشد. همانطور كه ملاحظه مي شود مقدار  714/34و  254/7
 0005/0و   009/0متغير مستقل گروه (روش هاي ارائه) كه برابر با  Sigمعني دار است. با توجه به مقدار

است پس مي توان نتيجه گرفت كه تفاوت  دارمعنيمي باشد و  05/0مي باشد و اين مقادير كوچكتر از 
و خطي بعد از كنترل  ايشبكه ي در نمره هاي درس علوم ششم در گروه هاي مقايسه اي ارائهدارمعني

نمره هاي درس علوم قبل از مداخله(علوم پنجم) اين دو روش در درك و كاربست مفاهيم علوم تجربي 
مي باشد كه از لحاظ آماري  475/0متغير مستقل براي يادداري برابر با  Fوجود دارد. همچنين مقدار 

مي  493/0گروه (روش هاي ارائه) كه برابر با  متغير مستقل  Sigمعني دار نيست.كه با توجه به مقدار
نيست پس مي توان نتيجه گرفت كه تفاوت  دارمعنيمي باشد و  05/0باشد و اين مقدار بزرگتر از 

و  ايشبكهي در يادداري مفاهيم نمره هاي درس علوم ششم در گروه هاي مقايسه اي ارائه دارمعني
  از مداخله(علوم پنجم) اين دو روش وجود ندارد. خطي بعد از كنترل نمره هاي درس علوم قبل

  
علوم تجربي) براي هر يك از  هاي تعديل شده در متغير وابسته(پيشرفت تحصيلي، يادداري، درك و كاربست مفاهيم: ميانگين4جدول 

  هاگروه
  حد بالا  حد پايين  خطاي استاندارد  ميانگين  هابازده متغير گروه بندي

  
  ايشبكهارائه 

MindMapper 
  
  

 ارائه خطي
PowerPoint  

  پيشرفت تحصيلي
  يادداري
  درك

  كاربست
  پيشرفت تحصيلي

  يادداري
  درك

  كاربست

939/16  
001/5  
419/5  
406/6  
228/12  
666/4  
215/4  
461/3  

76/0  
344/0  
306/0  
353/0  
76/0  
344/0  
306/0  
353/0  

417/15  
313/4  
806/4  
699/5  
706/1  
977/3  
602/3  
755/2  

461/18  
689/5  
031/6  
112/7  
750/13  
354/5  
827/4  
167/4  

ميانگين هاي تعديل شده در متغير وابسته(پيشرفت تحصيلي، يادداري، درك و كاربست  4در جدول 
مفاهيم علوم تجربي) براي هر يك از گروه ها ارائه شده است. همان گونه كه مشاهده مي شود، ميانگين 

 ارد.تفاوت كمي وجود د Pنسبت به گروه  Mهاي تعديل شده نمرات متغير يادداري گروه مقايسه 

همچنين مقايسه نمرات پيشرفت تحصيلي، درك و كاربست مفاهيم علوم تجربي نيز نشان داد كه گروه 
M  در مقايسه با گروهP  ي هستند.دارمعنيداراي نمرات بالاتر 
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  بحث و نتيجه گيري
 ايشبكهبه عنوان يك شيوه نماينده ارائه  Mind Mapper افزارنرمنتايج نشان دادند كه استفاده از 

به عنوان نماينده شيوه خطي ارائه اطلاعات تأثير برتر  PowerPoint افزارنرماطلاعات در مقايسه با 
ي بر پيشرفت تحصيلي علوم تجربي و دو شاخص شناختي ( درك و كاربرد ) داشت. بر اساس دارمعني

رس در مقايسه با اطلاعات در كلاس هاي د ايشبكهاين يافته ها مي توان نتيجه گيري كرد كه ارائه 
  شيوه ارائه خطي اطلاعات مي تواند اثر مثبتي بر مفاهيم علوم تجربي داشته باشد.

نتايج حاكي از آن است كه دو گروه مقايسه از لحاظ پيشرفت تحصيلي در درس علوم تجربي تفاوت 
درس علوم و نقشه مفهومي در پيشرفت تحصيلي دانش آموزان در  ايشبكهوجود دارد. بنابراين ارائه 

) نيز در پژوهش انجام شده، در ميان دانش آموزان 1389تجربي تأثير گذار است. فاضلي و آقا لطيفي ( 
راهنمايي شهرستان دماوند، به اين نتيجه دست يافتند كه، ارايه آموزش مبتني بر نقشه مفهومي در 

وه آزمايش تأثير مثبت مقايسه با روش هاي سنتي تدريس بر نمرات پيشرفت تحصيلي دانش آموزان گر
) نشان داد كه نقشه هاي مفهومي در موفقيت دانش آموزان در درس 2007داشته است. همچنين اسان(

) نيز نشان داد  كه روش نقشه مفهومي در 2002علوم تجربي تأثير قابل توجهي دارد. فاجي نيومي (
 ري دارد.مقايسه با روش سخنراني بر پيشرفت تحصيلي دانش آموزان تأثير بيشت

مطالعه كيفي به اين نتيجه رسيدند كه در كل، نقشه  19)  نيز در فرا تحليل 1993و همكاران( 1هارتون
)  نيز در تحقيقي 2012(  مفهومي اثرهاي مثبتي هم بر پيشرفت تحصيلي و هم بر نگرش افراد دارد. جنا

شود دانش آموزان به يادگيري نشان داد  كه نقشه هاي مفهومي خيلي بهتر از روش هاي ديگر باعث مي 
) در تحقيقي با عنوان نقشه هاي مفهومي براي 2013در درس علوم تجربي دست يابند. نانسي ( دارمعني

يادگيرندگان در تمام مقاطع سني، بيان مي كند: نقشه هاي مفهومي ابزاري بسيار خوب براي نمايش 
ها كمك مي كند كج فهمي هاي خود را در  يكسان سازي و تطابق دانش در دانش آموزان است و به آن

  مورد مفاهيم مختلف تغيير دهند.
)  نيز نشان دادند آن دسته از دانشجوياني كه در برنامه هاي ابتكاري از نقشه 2013كريشناو همكاران (

هاي مفهومي كه روشي جدا از روش هاي سنتي است استفاده كردند راي مثبت بالاتري به برنامه 
) 2012)، ردفورد و همكاران(2012يافته هاي پژوهش با نتيجه يافته هاي ويو و همكاران( ند.ابتكاري داد

 ) همسو است.2012(نو مطالعات هانگ و همكارا

و نقشه  ايشبكهدر تبيين اين يافته هاي مي توان گفت كه، زماني كه مطالب آموزشي در قالب ارائه 
يژگي هاي يادگيري معني دار كلامي مد نظر آزوبل است مفهومي به دانش آموزان ارائه مي شود، تمام و

مطالب را در يك قالب  ايشبكهدر اين نوع آموزش نهفته است. چرا كه نقشه هاي مفهومي و ارائه 
سلسله مراتبي از كل به جز نمايش مي دهد. ساختار هرمي اطلاعات در ذهن و روابط بين مفاهيم و 

                                                      
١ -Horton 
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كيد ميكند كه يكي از راه هاي بسيار موثر ربط دادن مطالب جديد ) نيز تا1995موضوعات درسي، اروين (
  با ساختار شناختي موجود، استفاده از نقشه مفهومي است.

همچنين بر اساس نظريه هاي پردازش اطلاعات نيز مي توان تا حد زيادي انتظار داشت كه استفاده از 
. نقشه هاي مفهومي مواد كلامي را در نقشه مفهومي بر فزايندهاي شناختي مطالب تاثير مثبت بگذارد

قالب ترسيمي اراده مي دهند كه از هر دو شيوه ي رمز گرداني(تصويري و كلامي) استفاده مي كنند. بر 
اساس نظريه پاويو مي توان مي توان انتظار داشت بهره گيري از نقشه مفهومي در يادگيري مطالب 

  ).1991 نسبت به ارائه صرف كلامي موثرتر است.(پاويو،
بر اساس نتايج پژوهش ها مي توان مي توان نتيجه گرفت كه نقشه هاي نقشه مفهومي مي تواند 
بهعنوان ابزارهاي موثر شناختي به كار گرفته شود. با توجه به مباني نظري كه در مورد آن بحث شد مي 

شده است مي توان  توان نتيجه گرفت كه در اكثر نظريه هايي كه در زمينه يادگيري آموزشگاهي ارئه
  بودن نقشه مفهومي يافت. شتلويحاتي در زمينه اثر بخ

نتايج اين تحقيق نشان داد كه تفاوت بين ميانگين نمرات پيش آزمون و پس آزمون در سطح دانش 
نيست. يعني پس از خارج كردن اثر پيش آزمون، تفاوت معني داري بين  دارمعنيدرس علوم تجربي 

) و دانش ايشبكه( تدريس با نقشه مفهومي و ارائه MindMapperوه مقايسه نمرات دانش آزمون گر
( تدريس با پاورپوينت و ارائه خطي) وجود ندارد. ، اين نتيجه با نتايج  PowerPointآموزان گروه مقايسه 

ي در نمرات سطح دانش دانشجويان دارمعني) كه در آن تفاوت 1389تحقيق سرهنگي و همكاران (
ر دو گروه كه در يك گروه با نقشه مفهومي و در گروه ديگر با روش سخنراني تدريس شده پرستاري د

  بود مشاهده نشده بود همسو است.
)،  نيز در مطالعه اي به بررسي تأثير نقشه كشي مفهومي بر يادگيري آناتومي در دانشجويان 2001هابر (

ش ( استفاده كنندگان از نقشه مفهومي و رشته بهداشت حكايت از عدم تفاوت بين گروه كنترل و آزماي
يادگيرندگان به روش سنتي) داشت. اين بخش از پژوهش با يافته هاي تعدادي از پژوهش ها مبني بر اثر 

). علت آن شايد 1388بخش بودن نقشه مفهومي بر سطح دانش تناقض دارد ( مصرآبادي و همكاران، 
اي از قبل آماده استفاده مي كرديم و اگر شايد خود اين مطلب باشد كه ما در اين پژوهش از نقشه ه

  دانش آموزان نقشه مفهومي را طراحي مي كردند نتايج بهتري در سطح دانش بدست مي آمد.

در تبيين يافته ها مي توان گفت كه چون سطح دانش پايين ترين سطح حيطه شناختي است و در روش 
ه شناختي تأكيد مي شود بنابراين مي توان انتظار داشت هاي تدريس ديگر نيز بيشتر بر اين سطح از حوز

  كه در گروه هاي مقايسه اي تفاوت معني داري در اين سطح مشاهده نشود.
همچنين نتايج تحقيق حاكي از آن است كه تفاوت بين ميانگين نمرات  دانش آموزان در درس علوم 

له پس آزمون معني دار است. يعني با تجربي در سطح درك و كاربرد در گروه هاي مقايسه اي در مرح
توجه به كنترل متغير كوريت، آموزش علوم تجربي با استفاده از نقشه مفهومي در مرحله پس آزمون 
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را در مقايسه با  MindMapperميزان نمرات دانش آموزان را در سطح درك و كاربرد  گروه مقايسه 
) 1391داده است. همچنين سعيدي و همكاران (به طور معني داري افزايش  PowerPointگروه مقايسه 

نشان دادند كه ارائه نقشه هاي مفهومي از قبل آماده نسبت به مطالعه متن ها بدون نقشه مفهومي، درك 
) نشان داد  كه نقشه 2002ي افزايش ميدهد. و همچنين اثرتون (دارمعنيرا به طور  هاآزمودنيمطلب 

آموزان شده كه بر اساس آن از روش هاي پردازش خبر دار  مفهومي باعث پرورش خلاقيت در دانش
  شده و اين باعث يادگيري در سطح عميق تر در آنان مي شود.

) با عنوان مقايسه 1390همچنين اين يافته با يافته هاي تحقيقي كه توسط خامسان و برادران خاكسار(
سنتي انجام گرفت نتايج پژوهش  آموزش زبان با استفاده از نقشه مفهومي فردي و مشاركتي با شيوه

نشان داد ميزان يادگيري واژگان و درك مطلب گروه ترسيم نقشه مفهومي مشاركتي در مقايسه با روش 
بالا تر بود. اين نتايج نشان مي دهد كه به كار گيري نقشه هاي مفهومي ، به ويژه  دارمعنيسنتي به طور 

د به عنوان روشي مناسب در افزايش يادگيري واژگان و به روش مشاركتي، در آموزش زبان دوم مي توان
  درك مطلب فراگيران مورد استفاده قرار گيرد.

) با عنوان مقايسه تاثير آموزش مبتني بر روش 1389همچنين نتايج تحقيق سرهنگي و همكاران ( 
ت يابي سخنراني و نقشه مفهومي بر سطوح يادگيري شناختي نشان داد كه روش نقشه مفهومي براي دس

  موثرتر از روش سخنراني است. دارمعنيبه سطوح بالاي يادگيري و يادگيري 
)نيز نشان دادند كه ارايه نقشه مفهومي در شرايطي كه سبك يادگيري 1388مصرآبادي و همكاران(

وابسته به زمينه باشد نسبت به ساخت تأثير بيشتري دارد و ساخت نقشه مفهومي در شرايطي  هاآزمودني
  داراي سبك نابسته به زمينه باشند بر ارايه نقشه مفهومي برتري دارد. هازمودنيآكه 

بر طبق مباني نظري موجود و نيز بخشي از يافته هاي پژوهشي مي توان نتيجه گرفت كه استفاده از 
شيوه هاي خطي ارائه اطلاعات حتي با بهره گيري از فناوري هاي جديد آموزشي نمي تواند بر 

در مقاله حاضر به بررسي اثر بخشي ارائه  تحصيلي فراگيران تاثير چشمگيري بگذارد.عملكردهاي 
 افزارنرمدر مقايسه با ارائه خطي بر پيشرفت تحصيلي علوم تجربي ششم ابتدايي پرداخته شد  ايشبكه

MindMapper  افزارنرمو  ايشبكهبه عنوان نماينده ي ارائه PowerPoint ه به عنوان نماينده ارائ
آموزش ديده بودند در  MindMapper افزارنرمخطي استفاده شد. در عملكرد تحصيلي گروهي كه با 

ي مشاهده شد. اين دارمعنيآموزش ديده بودند، تفاوت  PowerPoint افزارنرممقايسه با گروهي كه با 
طي استفاده از يافته ها تا حد زيادي با پيشينه نظري و تجربي موضوع در توافق است. در چنين شراي

هاي ارائه خطي در مقابل ارائه خطي توصيه شده است كه با فلسفه و نظريات جديد يادگيري و  افزارنرم
استفاده از دانش آموزان ششم ابتدايي پسرانه، از تعميم پذيري به ساير مقاطع  آموزش سازگار است.

نتايج مي كاهد و اين مسئله   جلوگيري مي كندو همچنين روش شبه آزمايشي از ميزان تعميم پذيري
محدوديت پژوهش حاضر مي باشد. در پايان پيشنهاد مي شود: از نقشه هاي مفهومي در همه مراحل 
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برنامه ريزي درسي از مقاطع پايه با تاكيد بر برقراري ارتباط ميان مفاهيم استفاده شود. همچنين از نقشه 
فصل يا واحد مرتبط آموزشي استفاده شود، به ويژه  مفهومي در كتاب هاي درسي در ابتدا يا انتهاي هر

  براي دروسي كه داراي مفاهيم بسيار و مرتبط با هم مي باشند، مانند علوم تجربي، جغرافيا و تاريخ.
  منابع

).ديدگاه دانشجويان پرستاري در مورد وسايل 1389يوسفي، محمدحسين.( صالحي، شايسته و ؛آخوندزاده، كبري
  .269-276. صص3)10. (مجله ايراني آموزش در علوم پزشكيل. كمك آموزشي متداو

بررسي ميزان همخواني و هماهنگي بين سه برنامه قصد شده، اجرا شده و ). 1380احمدي، غلامعلي. (
   .پژوهشكده تعليم و تربيت، در برنامه جديد آموزش علوم در دوره ابتدايي كسب شد

چاپ اول، تهران، انتشارات  .اصول روان سنجي و روان آزمايي). 1391شريفي، نسترن. ( و شريفي، حسنپاشا
  رشد.

مجله افزار پاورپوينت در ارائه تخصصي دانشگاهي. ). عوامل مؤثر در استفاده كارآمد نرم1388(. پنجه پور، مجتبي
  .131-135. صص2)13.(راهبرد آموزشي

وسيله رايانه بر شده بههاي مفهومي طراحيير نقشه. تأث)1390( پناه، مريم.حسين و اسلام زاده،؛ مهديدلشاد پياب،
آوري اطلاعات و فصلنامه فنآموزان. ميزان يادگيري، يادداري و انگيزش پيشرفت تحصيلي دانش

  .115-139،صص 2) 2( .ارتباطات در علوم تربيتي
ه مفهومي فردي و ). مقايسه آموزش زبان با استفاده از نقش1390برادران خاكسار، زهرا. (خامسان، احمد و 

  . 57-75، صص1) 1( .پژوهش هاي زبان شناختي در زبان هاي خارجيمشاركتي با شيوه سنتي، 
). تأثير آموزش بر مبناي نقشه مفهومي در يادگيري 1383اقدم، عليرضا. (و محجل آذر، اسكندرفتحي رحماني، آزاد؛

  .39- 46 ، صص17)4، (فصلنامه پرستاري ايراننظري دانشجويان پرستاري، 
). مقايسه تأثير آموزش 1386محلاني، فرحناز. (زادهعبداله و آذر، اسكندر؛ فتحياقدم، عليرضا؛ محجلرحماني، آزاد

آموزش در بر مبناي نقشه مفهومي با روش تلفيقي بر يادگيري درس فرايند پرستاري دانشجويان پرستاري،
  . 41-49، صص 17) 1،(علوم پزشكي

). تأثير روش 1389رحماني، آزاد. ( و سيدمظهري، مرجان ؛عبادي، عباس ؛مي، معصومهمعصو ؛سرهنگي، فروغ
، مجله پرستاري مراقبت ويژهتدريس نقشه مفهومي بر مهارت هاي تفكر انتقادي دانشجويان پرستاري، 

  .143-148، صص 3)4(
ي مطالعه به كمك نقشه هاي ). تأث1391سعيدي، علي. سيف، علي اكبر. اسدزاده، حسن. ابراهيمي قوام، صغري. ( 

فصلنامه فناوري اطلاعات و ارتباطات مفهومي بر درك مطلب دانش آموزان سال سوم متوسطه،   
  .131-143، صص 1)3، (درعلوم تربيتي

  ، چاپ هشتم، تهران: سمت.مهارت هاي آموزشي). 1391شعباني، حسن. (
اده از نقشه مفهومي در آموزش بر پيشرفت بررسي تأثير استف). 1389آقالطيفي، اعظم. (و فاضلي، فائزه 

سومين همايش ملي آموزش دانشگاه ، آموزان مدرسه راهنمايي حضرت زهراء دماوندتحصيلي دانش
  تربيت معلم شهيد رجايي.
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. تأثير تدريس به روش نقشه مفهومي بر ميزان يادگيري و )1388( پارياد، عزت و احساني، مريم. ؛قنبري، عاطفه
مطالعات و توسعه  مجله مركزرس در دانشجويان پرستاري دانشگاه علوم پزشكي گيلان. يادداري يك د

  .112-118صص ،2) 7( .آموزش پزشكي
).اثر بخشي ارايه، ساخت فردي و ساخت گروهي نقشه 1384استوار، نگار.( و آذر، اسكندر؛ فتحيمصرآبادي، جواد

 . 9-31، صص13)4،(ينوآوري هاي آموزشمفهومي به عنوان يك راهبرد آموزشي، 

 - ). اثر بخشي راهبرد ياددهي1386مقدم، محمد. ( و آذر، اسكندرفتحي ؛نسب، داوود؛ حسينيمصرآبادي، جواد
- فصلنامه علميعاطفي در يادگيري درس زيست شناسي، -ي شناختيهابازدهيادگيري نقشه مفهومي بر 

  .109-132، صص 8) 2، (پژوهشي روانشناسي دانشگاه تبريز
ثير ساخت و ارائه نقشه أ). ت1388(. محمد مقدم، و درناسك آذر،فتحي ؛داوود نسب،حسيني ؛جواد بادي،مصرآ

مطالعات تربيتي و  شناسي، يادداري، درك و حل مسئله در زيستمفهومي و سبك يادگيري بر 
  . 141-162، صص 3)10، (روانشناسي
ه مفهومي بر پيشرفت تحصيلي دانش آموزان در دروس ). اثر بخشي نقش1388استوار، نگار. ( و مصرآبادي، جواد

  .93-114، صص 5)1، (انديشه هاي نوين تربيتيزيست شناسي، روانشناسي و فيزيك، 
نشريه علمي پژوهشي پيامدهاي شناختي و عاطفي از اسلايد در كلاس درس.  ).1390( مصرآبادي، جواد.

  . 299-308صص ،5)4( .فناوري آموزش
نشريه علمي پژوهشي فناوري افزار پاورپوينت در تدريس. ). استفاده بهينه از نرم1391( موسي. مظلوم،

  .223-230.صص3)6. (آموزشي
). نگرش دانشجويان دانشگاه علوم 1391العابديني، معصومه و شهبازي، حسن.(سعيد، زين؛ سيدمظلومي محمودآباد

عات و توسعه آموزش علوم مجله مركز مطالپزشكي يزد در خصوص نقش پاور پوينت در آموزش. 
  .84-75. صص 7)2( .پزشكي يزد

ماه نامه عصر . WBTاي هاي شبكههاي سازماني از طريق آموزشتوسعه يادگيري ).1388( هداوند، سعيد.
  .13 -41صص، 3)44( .فناوري اطلاعات
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