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  چكيده
هـاي   سـبك زباني، فرهنگي، بـازه ي سـني و جنسـيت     آموزان بسته به پيشينة  زبان

يـادگيري يكـي از رايـج تـرين       هـاي   سـبك با وجود آنكه . يادگيري متفاوت دارند  
خارجي اسـت، در زمينـه ي     هاي  موضوعات مورد بحث در زمينه ي يادگيري زبان

گوناگون تـاكنون مطالعـه اي صـورت نگرفتـه       هاي  يادگيري زبان فارسي در كشور
فارسي آموز  97غالب يادگيري ادراكي   هاي  حاضر به بررسي سبك پژوهش. است

 ابزار پژوهش در اين. كشور خارجي، زبان فارسي آموخته اند 40مي پردازد كه در 

غالـب    هاي  تحليلي است، پرسشنامه سبك ـ  ي پيمايشي كه از نوع توصيفي   مطالعه
پـژوهش از جملـه     هاي  براي پاسخ پرسش .مي باشد) 1997(يادگيري ادراكي ريد 

يادگيري فارسـي آمـوزان در محـيط يـادگيري زبـان        هاي  چگونگي پروفايل سبك
يـادگيري آنـان بـر حسـب مقطـع تحصـيلي، منطقـه          هـاي   خارجي، تفاوت سبك

بـراي  . گرفتـه شـد  گوناگون آماري بهره   هاي  از آزمون ،جغرافيايي، جنسيت و سن
از ...) جنسـيت، سـن و   (هـاي مختلـف     ميانگين نمرات بـر حسـب گـروه      مقايسه
هـا از    بنـدي سـبك    مستقل و آناليز واريانس و براي مقايسه اولويـت    هاي تي  آزمون
هاي تي مستقل .نتايج آزمون. هاي من ويتني و كروسكال واليس استفاده شد  آزمون

مختلف يادگيري در دو   هاي  سبك بندي اولويتنمرات و و من ويتني ميان ميانگين 
كروسـكال والـيس ميـان ميـانگين نمـرات و        هاي  آزمون و نيز گروه زنان و مردان

مختلف سني اختلاف آماري   هاي  مختلف يادگيري در بازه  هاي  سبك بندي اولويت
ظـر نمـره ي   از حيث منـاطق جغرافيـايي نيـز تنهـا از ن    . معني داري را نشان ندادند

بساوشي و گروهي بين آسيايي ها و اروپايي ها اخـتلاف آمـاري معنـي      هاي  سبك
                                                                                                 

  amirreza.vakilifard@gmail.com ،المللي امام خميني اه بينگگروه آموزش زبان فارسي، دانشاستاديار  *
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همچنين ميانگين نمره و اولويت دهي سبك انفرادي در مقاطع . داري وجود داشت
اخـتلاف آمـاري معنـي    ) كارشناسي، كارشناسي ارشد و دكتري(مختلف تحصيلي 
  .داري وجود داشت

آموز، زبان خـارجي، مليـت،     غالب يادگيري ادراكي، فارسي  هاي  سبك :ها واژهكليد
  .جنسيت، سن، مقطع تحصيلي

  
  مقدمه .1

شماري فراهم شـده   آموزان بي  هاي خارجي براي زبان  در دنياي امروزي امكان يادگيري زبان 
آمـوز بايـد     در واقع زبان. يادگيري يك زبان خارجي فرايندي طولاني و پيچيده است. است

رو گـردد؛ از ايـن رو، بـراي      بـه   تفكر جديد، روة فرهنگ جديد، احساس تازه و شيوبا يك 
اينكه يادگيري زبان جديد با موفقيت انجام شود، درگير شدن، تعهد و نيـز پاسـخ فيزيكـي،    

 بايد بـه  آموزان  زبان براي شناخت و درك). 2000برون، (ذهني و احساسيِ كامل نياز است 
 زبـان  يريادگهاي ي  راهة باررناپذير بسياري د  مشاهده و پذير  شاهدهمعوامل گوناگون  يبررس

  ).2012 ،وسلي( آنان پرداخت
گزينـد    آموزان راه يادگيري خاصي را برمي  در روند يادگيري زبان جديد، هريك از زبان

دهند   برخي از آنان ترجيح مي .دننام  يم) 2005 چارد،يپر( يحيترج يريادگي سبككه آن را 
برخـي بـه صـورت    . بيشتر به سبكي ديداري ياد بگيرند و برخي ديگر به سبكي شـنيداري 

آموزان با سبك ترجيحي خويش   زبان. گيرند و برخي به صورت گروهي  انفرادي بهتر ياد مي
از ايـن رو، مدرسـان   . افزاينـد   هاي پيشين خود مـي   كنند و بر دانسته  اطلاعات را دريافت مي

 ـ . يادگيري مواجه هستند    هاي  تلفي از سبكزبان با انواع مخ ناچـار بـراي بـالا بـردن      هآنـان ب
يادگيري آنان توجـه    هاي  كيفيت تدريس و افزايش يادگيري يادگيرندگان ناگزيرند به سبك

تشخيص . يادگيري آنان را شناسايي كنند  هاي  به اين منظور، مدرسان بايد سبك. ويژه نمايند
در . كنـد   يادگيري غالب آنهـا كمـك مـي     هاي  آموزان به درك سبك  چگونگي يادگيري زبان

آموزشي   هاي  تواند فرصت  يادگيري بهتر مي  هاي  واقع، مدرس زبان با آگاهي از تفاوت سبك
  .آموزان را طراحي و اجرا نمايد  متفاوت زبان  هاي  سازگار با ويژگي

خـارجي،    هـاي   در يـادگيري زبـان   يـادگيري و جايگـاه آنهـا     هاي  به دليل اهميت سبك  
و نقش آنها    يادگيري پرداخته  هاي  اخير به بررسي سبكة پژوهشگران بسياري در طي دو ده

بيلي ). 2010بيدآبادي و يامات، (اند   را در يادگيري زبان دوم و خارجي مورد توجه قرار داده
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 يدرس ـة برنام و آموزان  زبان ييادگير  هاي  سبك ميان اگر اعتقاد دارند )2000(و همكارانش 
 يبـرا  مشـكلات اي   بـه پـاره   باشـد،  داشـته ن وجود هماهنگي ياددهي مدرس زبان سبك اي

آموزان غيرايراني در كشورهاي ديگر بـه نظـر     در ميان فارسي .شد خواهد منجر آموزان  زبان
در حوزه يادگيري آنان را   يادگيري     هاي  رسد تاكنون پژوهشي انجام نشده است كه سبك  مي

زبان فارسي به عنوان زبان خارجي شناسايي نمايد و نيز تاثير متغيرهايي از قبيـل جنسـيت،   
. آموزان مورد بررسي قرار دهـد .يادگيري فارسي  هاي  سن، مليت و مقطح تحصيلي بر سبك

آموزان غيرايراني و   يادگيري فارسي  هاي  پژوهش حاضر به منظور توصيف و شناسايي سبك
  .انجام شده است بررسي اثرات متغيرهاي يادشده بر آنها

  
  چارچوب نظري. 2

هـاي   پردازان توافق دارند افراد براي رمزگرداني، پردازش و دستكاري اطلاعات، سبك  نظريه  
كننـده    سبك ها منعكس). 1998آتكينسون، (متفاوتي دارند كه اساسا مستقل از هوش است   

خي از افراد توانايي بيشـتري در اسـتفاده از برخـي فراينـدهاي     ي اين واقعيت هستند كه بر
 ـ تحت ناخودآگاه طور به يكودك اوان دراين توانايي ها . يادگيري دارند هـاي   يآمـادگ  ريثأت

هاي  يژگيو به يريادگي  هاي  سبك .رنديگ يم شكل او يطيمح عوامل و فرد يست شناختيز  
 دهند  يم نشانترجيحي آنان را   هاي  راهو  گردد  بازمي يشناخت  هاي  ييتوانا از استفادهدر  افراد  

گيرنـد    به كـار مـي   اطلاعات   مورد در كردن فكر و يسازمانده ر،يتفس ،يآور  جمع كه براي
  ).2001فلمينگ، (

 بـه  افـراد  كـه  است ييرفتارها و ها رجحان اعتقادات، باورها، شامل يريادگي  هاي  سبك
بـه  . )1379   ،يافتخـار ( كننـد  كمك خود يريادگي به نيمع تيموقع كي در تا برند يم كار

 ـ متفـاوت  كسـان ي تيموقع كي در افراد دليل همين سبك هاست است كه . رنـد يگ يم ـ ادي
هـاي   شـناختي، سـبك    هاي  يادگيري، سبك  هاي  ي دارند، نظير سبكگوناگونسبك ها انواع 

هاي  يادگيري، راهبردهاي يادگيري و سبك  هاي  اصطلاح سبك. آموزشي    هاي  تفكر و سبك  
اشـتباه بـه     شناختي از جمله اصطلاحاتي هستند كه با وجود تفاوت بين آنها برخي مواقع به  

  . گيرند  عنوان مترادف مورد استفاده قرار مي
شـناختي    هـاي   هـا هسـتند، امـا سـبك      يادگيري بيانگر چگونگي دريافت داده  هاي  سبك  

و دورنـي  ) 2004(كسـيدي  ). 1990لينو و لينـو،  ( دهند   آنها را نشان ميچگونگي پردازش 
يادگيري عادت هايي ناخودآگاه هستند كه به صورت مستقل   هاي  معتقدند كه سبك) 2005(
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، )53: 2007(گيرنـد، امـا از نظـر اسـلك و نـرويچ        از بافت يادگيري مورد استفاده قرار مـي 
تر هسـتند، زيـرا يادگيرنـده      آنها متنوع. ته به بافت هستندراهبردهاي يادگيري، ارادي و وابس

يـادگيري    هاي  بين راهبردها و سبك. كند  براي هر تكليف از راهبردهاي متفاوتي استفاده مي
كـوك    پـي . روند  اي كه گاهي به جاي هم به كار مي  ي بسيار قوي وجود دارد، به گونه  ا  رابطه

هـا    طبيعي و دائمـي بـراي دريافـت داده     هاي  به عنوان روشيادگيري را   هاي  سبك) 2001(
 . داند  كند و آنها را مقدم بر يادگيري مي  معرفي مي

دانـد كـه بـه صـورت       شخصـيتي مـي    هـاي   يادگيري را ويژگي  هاي  سبك) 1995(ريد 
يـادگيري را بـه دو گـروه اصـلي       هـاي   وي سـبك . گيرنـد   غيرارادي مورد استفاده قرار مـي 

  :كند  يادگيري حسي تقسيم مي  هاي  يادگيري شناختي و سبك  هاي  سبك
  

  يادگيري شناختي  هاي  سبك 1.2  
هـاي   مسـتقل، سـبك   - وابسـته و زمينـه    - يـادگيري زمينـه     هاي  اين سبك ها شامل سبك  
. دشـون   يادگيري تفكري و تكانشي مي  هاي  ، و سبك)يا تحليلي(نگر   نگر و جزء  يادگيري كل  

مستقل به صورت مرحله به مرحله يا گام به گـام   - يادگيري زمينه   هاي  يادگيرنگان با سبك
در . كننـد   آموزند يعني با تحليل شروع و در نهايت يك ايده يا نتيجه از آن اسـتنباط مـي    مي

. نگـر هسـتند    وابسته تمايل به يادگيري در بافت داشـته و كـل  - حالي كه يادگيرندگان زمينه
اي چنـد    بـه عنـوان مجموعـه    نگر مايل هستند يك موقعيـت را   يرندگان تحليلي يا جزءيادگ

قسمتي و اغلب در يك زمان، يك يا دو جنبه چيزي را در نظـر بگيرنـد، امـا يادگيرنـدگان     
. گرا تمايل دارند يك موقعيت را به طور كلي يـا بـه عنـوان يـك كـل در نظـر بگيرنـد         كل

يادگيري تفكري تمايل دارند قبل از پاسخ دادن بـه يـك مطلـب،    يادگيرندگان داراي سبك 
زمان كافي براي در نظرگيري يا فكر راجـع بـه آن مطلـب را داشـته باشـند، در حـالي كـه        

درنگ و بدون   يادگيرندگان داراي سبك يادگيري تكانشي، برعكس يادگيرندگان تفكري، بي
  .دپذير هستن  دهند و ريسك  ترس به يك مطلب پاسخ مي

  
  يادگيري حسي  هاي  سبك 2.2  

يـادگيري هسـتند، آنچـه بـا حـواس        هاي  يادگيرندگان حسي و كساني كه داراي اين سبك
اصـلي  ة دسـت  3اين سبك ها نيز به . آموزند  پنجگانه قابل مشاهده يا دريافتني است، بهتر مي

يـادگيري محيطـي، و      هاي يادگيري ادراكي، سبك  هاي  سبك: شوند كه عبارتند از    تقسيم مي
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هاي  هر كدام از اين سبك ها داراي زير مجموعه اي از سبك. يادگيري شخصيتي  هاي  سبك
  . يادگيري است  

توان بر اساس شخصيت يادگيرنده به انواع مختلف   يادگيري شخصيتي را مي  هاي  سبك  
كه به صورت عيني بتوانند گرا به يادگيري مطالبي علاقه دارند   يادگيرندگان برون. تقسيم كرد
. منـد هسـتند    همچنين به برقراري ارتباط با ديگران و جهان بيـرون نيـز علاقـه   . تجربه كنند

مستقل و كارهاي انفـرادي تمايـل بيشـتري      هاي  برعكس، يادگيرندگان درونگرا به موقعيت  
  . دهند  نشان مي

شـناختي    يادگيري فيزيكـي و جامعـه    هاي  يادگيري محيطي به دو گروه سبك  هاي  سبك  
يـادگيري فيزيكـي هسـتند، بـه عوامـل        هاي  يادگيرندگاني كه داراي سبك. شوند  تقسيم مي

دهنـد و ايـن عوامـل بـر       فيزيكي مانند دما، نور، زمان، و مديريت كلاس واكنش نشان مـي 
شناختي هسـتند    يادگيري جامعه  هاي  يادگيرندگاني كه داراي سبك. شان مؤثر است  يادگيري

تحت تأثير عواملي چون كارهاي تيمي، گروهي، انفرادي، و ميزان قدرت معلـم در كـلاس   
  .گيرند  قرار مي

  )1995(يادگيري ريد     هاي  سبك .1جدول 

بساوشي، جنبشي نوع سبك شنيداري، ديداري،  4: يادگيري ادراكي عبارتند از  هاي  سبك
نـوع سـبك گروهـي و انفـرادي كـه مقولـه        2هستند و نيـز     يا حركتي كه بر مبناي حواس

در واقع يادگيرندگاني ادراكي از طريق شنيدن، ديدن، فعاليتهاي دستي يا . باشند  اجتماعي مي
  . آموزند  آموزند و مسائل معنادار را بهتر مي  بدني، به صورت گروهي يا انفرادي مي

 يادگيريهايسبك
  حسي شناختي
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يادگيرندگاني كه داراي ايـن نـوع سـبك يـادگيري     : يادگيري ادراكي ديداري  هاي  سبك  
اين افراد . آموزند  ها در كتاب درسي، كتاب كار، يا روي تخته، آنها را مي  هستند با ديدن واژه

همچنين در حـالتي كـه معلـم    . آموزند  ها، آن را بهتر مي  با خواندن اطلاعات يا دستورالعمل
گيرند تـا اينكـه     كند بهتر آن را فرا مي  رنگي استفاده مي  هاي  ارائه يك مطلب از ماژيكبراي 

همچنين براي به يادآوردن توضيحات شفاهي معلـم نيـاز بـه    . توضيحاتي شفاهي را بشنوند
  .يادداشت برداري دارند

ا دارنـد  يادگيرندگاني كه اين نوع سبك يادگيري ر: يادگيري ادراكي شنيداري  هاي  سبك  
اين يادگيرندگان بايد هنگام يادگيري . آموزند  از طريق توضيحات شفاهي مطالب را بهتر مي

. مطلب جديد، آنرا با صداي بلند بخوانند يا دهان و لبهايشان را هنگام خواندن حركت دهند
 كلاسي  هاي  ها، و بحث  براي اين گروه از افراد گوش دادن به نوارهاي ضبط شده، سخنراني

همچنين اين يادگيرندگان معمولاً هنگام مطالعه به يك موسيقي آرام هم گـوش  . مفيد است
     .دهند  مي
يادگيرندگاني كه داراي ايـن نـوع سـبك     :يادگيري ادراكي جنبشي يا حركتي  هاي  سبك  

كلاسي بـه صـورت     هاي  يادگيري هستند از طريق جنب و جوش و درگير شدن در فعاليت
اگر اين گروه از يادگيرندگان مـدت طـولاني در   . يكي، مطالب را مي آموزندجسماني و فيز

دهند و به تحـرك يـا يـك زنـگ       يك جا بدون حركت بنشينند تمركز خود را از دست مي
توانند از نوشتن به عنوان نوعي   همچنين مي. تفريح كوتاه همراه با جنب و جوش نياز دارند

اين گروه از يادگيرنـدگان تمايـل دارنـد در انجـام     . دجنبش يا تحرك در كلاس استفاده كنن
  . كلاسي، به ويژه ايفاي نقش، مشاركتي فعال داشته باشند  هاي  فعاليت

يادگيرندگان با اين نوع سبك يادگيري تمايل دارند  :يادگيري ادراكي بساوشي  هاي  سبك  
اس با دست و يا لامسه مطالب جديد را در آزمايشگاه، با ساختن مدل ها، به صورت تم   كه

يادداشت برداري و نوشتن دستورالعمل ها، به اين گروه از يادگيرندگان كمـك  . اي بياموزند
همچنين اين افراد مي توانند با شـركت فيزيكـي در   . مي كند كه مطالب را به خاطر بياورند

  ).1978ريد، (كلاسي، مطالب جديد را ياد بگيرند   هاي  فعاليت
يادگيرندگاني كـه ايـن سـبك يـادگيري را دارنـد،      : دگيري ادراكي گروهييا  هاي  سبك  

مطالعه مي كنند مطالب را بهتر و سريعتر مـي  ) حداقل يك نفر ديگر(هنگامي كه با ديگران 
براي اين گروه از يادگيرندگان . گروهي موفقتر هستند  هاي  همچنين در انجام فعاليت. آموزند

كلاسي به صورت گروهي بسيار مهم است   هاي  انجام فعاليتتعامل با ساير همكلاسي ها و 
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در واقـع انگيزشـي كـه از كـار گروهـي      . و از اين طريق بهتر مطالب را به خاطر مي آورند
  ). 1978ريد، (دريافت مي كنند به آنها در يادگيري و فهم مطالب جديد كمك مي كند 

داراي اين سبك يادگيري مـي باشـند، بـه    يادگيرندگاني كه : ادراكي انفرادي  هاي  فعاليت  
در واقع وقتي تنها هستند، بهتر فكر مي كنند و مطـالبي  . تنهايي مطالب را بهتر ياد مي گيرند
همچنين اين افراد در كارهاي . اند، بهتر به خاطر مي آورند  را كه خودشان در تنهايي خوانده
  .انفرادي پيشرفت بيشتري دارند

  
  پژوهشة پيشين. 3
 هـاي گونـاگوني    با پرسشـنامه  يادگيري مختلف هاي سبك مورد در زيادي مطالعات نونتاك

غالـب    هـاي   هايي كه براي سنجش و شناسـايي سـبك    از جمله پرسشنامه. است شده انجام
يادگيري زبان دوم و خارجي، طراحي شده است، به فهرست   هاي  يادگيري در مبحث سبك

آمـوزان    يـادگيري دانـش    هـاي   ، مقياس سبك)1989(ايس يادگيري دان دان و پر  هاي  سبك
، 1976(يـادگيري كلـب     هـاي   و فهرست سبك) 1974ريچمن و گراشا، (ريچمن  - گراشا 
  .زبانان اشاره كرد  براي انگليسي) 1985

زبانان نيز پرسشنامه هـايي    يادگيري غيرانگليسي  هاي  به منظور سنجش و شناسايي سبك  
هـاي   ، فهرست واكـاوي سـبك  )1990(غالب يادگيري اوبراين   هاي  كانالاز جمله فهرست 

طراحي شـده  ) 1987(غالب يادگيري ادراكي ريد   هاي  و پرسشنامه سبك) 1993(آكسفورد   
نيـز معتقدنـد كـه در ميـان ايـن      ) 2002(پژوهشگراني چون وينترگرست و همكاران . است

در زمـره معروفتـرين،   ) 1987(ادراكـي ريـد   غالـب يـادگيري     هاي  ابزارها، پرسشنامه سبك
اسـتفاده  ) 1987(ريـد     از پرسشـنامه  مطالعـه،  ني ـا در. ترين و رايج ترين آنها اسـت   قديمي

آموزان به عنوان زبان دوم يا خارجي طراحي گرديده   گردد، زيرا به طور خاص براي زبان  مي
     .خارجي مناسبتر است ها براي يادگيرندگان زبان  است و نسبت به ديگر پرسشنامه

هاي  سبكبه  دوم، پژوهشگران بيشتر زبان يادگيري هاي سبكة حوز رسد در  به نظر مي  
 ها پژوهش معتقدند كه بيشترين) 1386( فراهاني برزآباديو  نجاتي. اند  كرده شناختي توجه  

 هاي موقعيت و شرايط عاطفي با متغيرهاي شناختي و  هاي  سبك همكنشي به زمينه، اين در
يادگيري حسي و زيرگـروه    هاي  سبكاز آنجا كه اين پژوهش به . شوند  مي مربوط يادگيري

تنها در پيشينه ي تحقيق، بـه پـژوهش هـايي     مقاله اين درپردازد،   مي) 1جدول (ادراكي آن 
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ة و ابـزار پـژوهش آنهـا پرسشـنام     دارد ارتبـاط  خـارجي  زبان يادگيري به كه شود  اشاره مي
  .بوده است) 1987( دير يادراك يريادگي غالب  هاي  سبك
  
  يادگيري    هاي  كلي سبكة نماي 1.3

ادراكـي بـه صـورت كلـي      يريادگغالـب ي ـ   هـاي   براي بررسي پژوهش هايي كه به سـبك 
 استفاده با) 2012( يلكجانيگ نيپورحس. توان به پژوهش هايي زير اشاره كرد  اند، مي  پرداخته

 40( يدانشجو 100 يريادگي  هاي  سبك) 1987( دير يريادگي غالب  هاي  سبك پرسشنامه از
. داد قـرار  يبررس مورد رانيا در را جانيلاه آزاد دانشگاه يسيانگل زبان رشته) زن 60 و مرد

% 50 كـه  داد نشـان  يو پـژوهش  جينتـا . بودنـد  سـال  28 تـا  23 يسـن ة باز در انيدانشجو
 ـ سـبك % 35 ،يداري ـد يريادگي ـ سبك يدارا انيدانشجو  يدارا% 15 و يداريشـن  يريادگي
 از گروه نيا انيم در يريادگي غالب سبك واقع در. هستند يحركت اي يجنبش يريادگي سبك

     .باشد  يم يداريد يريادگي سبك انيدانشجو
هـاي   و مصاحبه، به بررسـي سـبك  ) 1987(با استفاده از پرسشنامه ريد ) 2001(پيكوك 

دانشـگاه هنـگ كنـگ    ) به عنـوان زبـان خـارجي   ( زبان انگليسي دانشجوي  206يادگيري   
به همراه بخش ) 1987(وي همچنين با استفاده از نسخه تغيير يافته پرسشنامه ريد . پرداخت

استاد زبان انگليسي اين دانشگاه را نيز  46تدريس   هاي  خوداظهاري افزوده شده به آن، سبك
هـاي   وي نشـان داد كـه دانشـجويان داراي سـبك     هاي پزوهش  يافته. مورد بررسي قرار داد

يـادگيري انفـرادي و گروهـي تمـايلي       هـاي   يادگيري جنبشي و شنيداري هستند و به سبك    
تـدريس جنبشـي، گروهـي و شـنيداري را تـرجيح        هاي  در حالي كه استادان سبك. ندارند

همچنين نتايج نشان داد . اي و انفرادي تمايلي ندارند  تدريس لامسه  هاي  دهند و به سبك  مي
  . كه دانشجوياني كه داراي سبك يادگيري گروهي بودند مهارت انگليسي ضعيفتري داشتند

دانشـجوي  ) زن 223مـرد و   182( 405غالـب يـادگيري     هاي  نيز سبك) 1994(هايلند 
دانشگاه ژاپـن و   8شجويان از اين دان. ژاپني در مقطع كارشناسي را مورد بررسي قرار دادند

نتايج . بودند) به عنوان زبان خارجي(يك كالج در نيوزلند و در حال يادگيري زبان انگليسي 
سـبك يـادگيري را در اولويـت     6پژوهش وي نشان داد كه دانشجويان ژاپني هيچ كدام از 

. ل كمـي دارنـد  اي، جنبشي و شـنيداري تماي ـ   يادگيري لامسه  هاي  دهند و به سبك  قرار نمي
همچنين، او معتقد است كه اگر استادان دانشجويان ژاپني سخنگويان بومي زبـان انگليسـي   

  .يادگيريشان دارند  هاي  باشند، اين دانشجويان تمايل به تغيير سبك
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  مقطع تحصيلي 2.3
و يادگيري يادگيرنـدگان يـك زبـان خـارجي       هاي  پژوهشي براي بررسي ارتباط ميان سبك 

 .انجام نگرفته است   رسد  آنان به نظر مي) ارشناسي، كارشناسي ارشد و دكترايك(مقطع 
  
  مليت 3.3

يادگيري دانشجويان مدرسه زبان انگليسي   هاي  به بررسي سبك) 2012(اوبراليك و اكبراف   
با مليتهـاي  ) زن 16مرد و  18( دانشجو  34آنها از . المللي سارايوو پرداختند  در دانشگاه بين

در بـازه  ) دانشجو از كشور بوسـني و هرزگـوين   13دانشجو از كشور تركيه و  21(مختلف 
غالب يادگيري   هاي  نتايج پژوهش آنها نشان داد كه سبك. سال استفاده كردند 23تا  19سني 

هاي  اي است و اين دانشجويان به سبك  يادگيري ديداري و لامسه  هاي  اين دانشجويان سبك
تمايـل  %) 34(و گروهـي  %) 35.6(، شـنيداري  %)37.2(، جنبشي %)37.6(ادي يادگيري انفر  

هاي  ها نشان داد دانشجويان با مليت ها و نژادهاي مختلف، سبك  همچنين يافته .كمي دارند
يادگيري ديداري و شنيداري تفاوت قابـل    هاي  هرچند كه در سبك. يادگيري متفاوتي دارند  

اي، گروهي، جنبشـي،    يادگيري لامسه  هاي  شد، اما بين سبكتوجهي بين دو مليت مشاهده ن
علاوه بر آن، در ايـن پـژوهش، دانشـجويان تـرك تمايـل      . و انفرادي تفاوت وجود داشت

آنان براي ابراز نظر و بيان افكارشـان  . محور انجام دهند - تكليف   هاي  داشتند بيشتر فعاليت
كه دانشجويان بوسـنيايي مشـتاق بودنـد در    كردند، در حالي   در كلاس احساس راحتي نمي

. گفتاري مشاركت داشـته باشـند    هاي  كلاس صحبت كنند و هنگام تدريس معلم در فعاليت
آمـوزان را بـه     كرد، زبرا مجبور بود ديگر زبـان   گاهي اين مساله معلم را با مشكل مواجه مي

  . مشاركت كلاسي ترغيب كند
مختلف   هاي  يادگيري زبان آموزاني با نژادها و قوميت  هاي  سبك) 2006(زكريا كين ياش  

يـادگيري    هـاي   وي از پرسشـنامه سـبك  . مالزيايي، چيني و هندي را مورد بررسي قـرار داد 
دبيرستان خصوصـي  از هر قوميت در دو آموز   دانش 30استفاده كرد و ) 1995(ادراكي ريد 

موزان در حال يادگيري زبان انگليسي آ  دانشاين . پاسخ دادند ها  در كوالالامپور به پرسشنامه
بالاتر از سطح مياني و نيز سطح پيشرفته بود و  آنانسطح زبان . بودند خارجيبه عنوان زبان 

نتايج پـژوهش وي  . كردند.اغلب براي برقراري ارتباط از زبان انگليسي استفاده مي آنان اكثر
موزان آ  زبان. يادگيري جنبشي و بساوشي دارندموزان مالزيايي اغلب سبك آ  نشان داد كه زبان

آمـوزان    چيني داراي سبك يادگيري ديداري و شنيداري بودند و سبك يادگيري ادراكي زبان
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 از ياريبس ـيي هماننـد  مـالا  آمـوزان   دانـش  اكثر آن، بر علاوه. هندي، ديداري و جنبشي بود
چينـي   آموزان دانشاكثر  كه يحال دردادند،   مي حيترجرا  انفرادي صورت به مطالعه   يهاهند
شان نشان داد كـه در    به طوركلي، نتايج پژوهش .دادند  اولويت مي يگروه يريادگي سبكبه 

نـژادي مختلـف داراي   ة موزان با پيشينآ  ، زبانخارجييادگيري زبان انگليسي به عنوان زبان 
  .يادگيري متفاوتي هستند  هاي  سبك
آموز كالج را كـه در حـال يـادگيري     دانش 54يادگيري   هاي  سبك) 2003( اوغلو  تابانلي  

هاي  سبكة نتايج پرسشنام. مطالعه كرد زبان انگليسي به عنون زبان خارجي بودند، در تركيه
را كمتـر   يـادگيري گروهـي   سبك اي  تركيه آموزان زبان كه داد نشان ادراكي يادگيري غالب  

يـادگيري   اصـلي   هـاي   سـبك  فـردي  و شـنوايي  يـادگيري   هـاي   سـبك . دهنـد   مي ترجيحي
 از مـانع  مطالعـه  ايـن  در اندك نمونـه  حجم وجود اين، با. كنندگان اين پژوهش بود  شركت
  .گردد  آموزان ترك زبان مي  انگليسي به نتايج آن تعميم
  
  جنسيت 4.3

از يكـديگر  متفـاوت    هاي  سبكدهند كه كه مردان و زنان با   بسياري از پژوهش ها نشان مي  
 37( آمـوزان  دانش 76 در پژوهشي بر روي) 2008(سبتووا ). 2002كاواناو، . (گيرند  ياد مي
 يجمهـور  برونـو شهر  در مدرسه 2 در گروه 4 در 7/13تا  12 بين سن   در) دختر 39 پسر،
دهنـد و    سبك يـادگيري ديـداري را تـرجيح مـي     دخترها از شتريب پسران، دريافت كه چك

تـرجيح سـبك   . شنيداري و جنبشي را، اما تفاوت ميـان آنهـا معنـادار نبـوده اسـت        دختران
وي در نهايت به . هاي پژوهشگر بوده است  يادگيري جنبش توسط دختران بر خلاف فرضيه

 با ديجد مطالب يريادگي به قادرهستند و  ريپذ  انعطاف امروز كودكان رسد كه    اين نتيجه مي
  .باشند  دگيري ديداري، شنيداري و جنبشي ميسبك يا سههر  از استفاده

آموزان تايلندي و تأثير   غالب يادگيري انگليسي  هاي  سبكدر پژوهشي ) 2012(خمخين   
يادگيري آنها مورد بررسي   هاي  سبكجنسيت، رشته تحصيلي و ميزان تجربه يادگيري را بر 

نتايج پژوهش وي نشان . دانشجوي زن و مرد تايلندي بودند 262آماري او    جامعه. قرار داد
يادگيري شنيداري، جنبشـي يـا حركتـي،      هاي  سبكداد كه اين دانشجويان به ترتيب داراي 

تحصيلي مهمتـرين  ة همچنين دريافتند كه رشت. گروهي، بساوشي، ديداري و انفرادي هستند
 ـ   هاي  سبكري است و بين يادگي  هاي  سبكعامل تاثيرگذار بر  ة يادگيري با جنسـيت و تجرب

  .معناداري وجود نداردة يادگيري رابط



 177     فرد اميررضا وكيلي

  

آموز يك مؤسسـه محلـي در     انگليسي 252سبكي   هاي  به بررسي اولويت) 2011(احمد 
وي همچنـين تـأثير   . مالزي پرداخت كه ميزان مهارت زبان انگليسي آنها در سطح پايين بود

آموزان مورد بررسي قـرار    غالب يادگيري اين گروه از دانش    هاي  بكجنسيت را در تعيين س
بـه دسـت آمـده      هاي  استفاده كرد و داده) 1987(او در اين خصوص از پرسشنامه ريد . داد

نتايج پـژوهش وي نشـان داد   . توسط آزمون تي مستقل و آمار توصيفي تجزيه و تحليل شد
بك يادگيري در حالت منفي هستند و اين بـه مفهـوم   نوع س 6آموزان از لحاظ   كه اين دانش
ها نشان داد كه متغير   همچنين يافته. نوع سبك يادگيري است 6مندي آنها به اين   عدم علاقه

  .آموزان نداشت  جنسيت تأثيري بر سبك يادگيري اين گروه از دانش
ز ايرانـي را در  آمو  انگليسي 300غالب يادگيري   هاي  سبك) 2008(رياضي و منصوريان   

مؤسسات مختلف در شهرهاي شيراز، اصفهان، تهران، مشهد، اراك و بوشهر مورد بررسـي  
غالـب    هـاي   سـبك آوري شده به كمـك پرسشـنامه     هاي جمع  نتايج بررسي داده. قرار دادند

يـادگيري شـنيداري، ديـداري، بساوشـي و       هـاي   سـبك نشان داد كه ) 1987(يادگيري ريد 
آموزان هستند و براي دانشجويان دختر   غالب يادگيري اين زبان    هاي  سبك ترتيبجنبشي به 

همچنـين  . هاي فرعي قـرار دارنـد    يادگيري انفرادي و گروهي در اولويت  هاي  سبكو پسر 
هـاي   سـبك مـردان  . يادگيري بـود   هاي  سبكمعنادار بين جنسيت و ة رابطة دهند  نتايج نشان

يادگيري،   هاي  سبكوهي، و جنبشي يا حركتي داشتند، اما در زنان اين يادگيري بساوشي، گر  
) 2012(ذكايي، زعفرانيه و ناصـري  . به ويژه سبك گروهي، در اولويت كمتري قرار داشتند

ي دانشگاه تربيـت معلـم   سيانگل اتيادبة رشتپسر و دختر  آموز  زبان 54پژوهشي را بر روي 
 حاتيترج نيب يدار يمعن اختلاف داد نشان جينتا كه انجام دادند 22- 20 يسن محدوده در

 .نداشت وجودغالبي در ميان پسران و دختران  يريادگي  هاي  سبك اي و واژگان راهبردهاي
تـر اشـاره شـد،      كه در بالا به آن به صورت مشروح) 1995( ديراز ديگر نتايج پژوهش   
  .ديداري و بساوشي هستندها بيشتر دهد كه مردها در مقايسه با زن  مي نشان
  
  سن 5.3

 ها، يژگيو در ،عمر و با افزايش سن مختلف مراحل درافراد  كه كند يم انيب )2002(هارمر   
بـه  ) 1387(فـاطمي حسـيني و پيشـقدم    . هسـتند  زبان متفـاوت  يريادگي يها  راه و صفات

. سـال پرداختنـد   26تا  18دانشجوي ايراني  400يادگيري ادراكي در ميان  هاي  سبكبررسي 
يـادگيري ادراكـي دانشـجويان از      هاي  سبكاستفاده كردند تا ) 1987(آنها از پرسشنامه ريد 
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نتـايج  . را شناسـايي كننـد  ) هـاي تحصـيلي متفـاوت     با رشـته ( تهران و مشهد   هاي  دانشگاه
يادگيري جنبشـي و بساوشـي     هاي  سبكيان ايراني داراي پژوهش آنها نشان داد كه دانشجو

معنـاداري  ة يـادگيري رابط ـ   هـاي   سبكهستند و بين جنسيت، سن و سطح مهارت زباني با 
 ـ سـبك  دانشجويان دختر بيشـتر از پسـران از   اما وجود ندارد، يداري اسـتفاده  شـن  يريادگي

آمـوزان در    يادگيري انگليسي  اي ه سبكاين پژوهشگران به بررسي تاثير فرهنگ بر . كنند  مي
رسـد    پژوهششان پرداختند، ولي از آنجايي كه همه شركت كنندگان ايراني بودند، به نظر مي

  .گيري در اين مورد دشوار باشد  نتيجه
يادگيري دانشجويان و زبان آمـوزان نشـان     هاي  سبكپيشين پيرامون   هاي  مرور پژوهش  
آموزان بر بـازده يـادگيري و آمـوزش،      يادگيري زبان  هاي  سبكدهد كه با وجود اهميت   مي

پژوهشي در خصوص يادگيري زبان فارسي به عنوان زبان دوم يا خارجي صـورت نگرفتـه   
آموزان به   مليت زبان   آموزان تعداد    ديگر بر روي انگليسي  هاي  علاوه بر آن، در پژوهش. است

 40آمـوزان    ها از فارسـي   ه در پژوهش حاضر دادهدر حالي ك. چند كشور محدود بوده است
همچنين، تأثير عواملي چون مقطـع  . است   آوري شده و مورد بررسي قرار گرفته  مليت جمع

  .گيرد  تحصيلي نيز براي نخستين بار صورت مي
  

  هاي پژوهش  پرسش. 6
  ؟غالب است كشورهاي ديگرفارسي آموزان در آيا سبك ادراكي خاصي در بين  - 1
 آمـوزان   فارسي) كارشناسي، كارشناسي ارشد و دكتراي(آيا تفاوت معناداري ميان مقطع  - 2

  يادگيري آنان وجود دارد؟  هاي  سبكو  كشورهاي ديگر
آمـوزان آسـيايي بـا      يـادگيري فارسـي    هـاي   سـبك ميـان   يآمار دار يمعنة رابط كي ايآ - 3

  آموزان اروپايي وجود دارد؟  فارسي
 وجود پسر و دختر نآموزا  يفارس يريادگي  هاي  سبك نيب يآمار دار يمعنة رابط كي ايآ - 4

  د؟دار
 يريادگيادگيري متفاوتي را بـراي ي ـ   هاي  سبكهاي مختلف سني   در بازه آموزان  زبان ايآ - 5

  ؟دهند  مي قرار استفاده مورد يخارجفارسي به عنوان زبان  زبان
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  شناسي  روش. 7
  ابزار پژوهش 1.7

استفاده گرديـد كـه   ) 1987(غالب يادگيري ريد   هاي  سبكدر پژوهش حاضر از پرسشنامه 
زبـان و غيربوميـان طراحـي و      يادگيري ادراكي فراگيران غيرانگليسـي   هاي  سبكبراي تعيين 

هر يك از . سبك يادگيري اصلي مي باشد 6اين پرسشنامه مشتمل بر . اعتباريابي شده است
پرسـش   30حـاوي    و در مجمـوع،    سبك يادگيري 6گروه پرسش پيرامون  5   داراي   ها  سبك
ديـداري، شـنيداري، جنبشـي يـا     : يادگيري ادراكي مورد نظـر عبارتنـد از    هاي  سبك. است

در ايـن سـبك هـا، گـروه اول تـا      . حركتي، بساوشي، يادگيري گروهي و يادگيري انفرادي
 ـ زبـان آمـوزان بايـد بـه     . مـاعي هسـتند  اجتة چهارم بر اساس حواس و دو گروه آخر مقول

در واقع دامنه ي ايـن امتيازهـا   . پاسخ دهند) مقياس ليكرت(يك تا پنج امتيازي   هاي  پرسش
در نوسان  "كاملا مخالفم"و  "مخالم"، "نه موافقم نه مخالم"، "موافقم"كاملا موافقم، "ميان 
سـبك يـادگيري ديـداري ،     بيـانگر  29و 6،10،12،24هـاي    در اين پرسشنامه، سؤال. هستند
سـبك  20و1،7،9،17هـاي    سبك يادگيري بساوشي، سـؤال  25و22و16و14و11هاي   پرسش

ــادگيري شــنيداري، ســؤال ــ ســبك 23و3،4،5،21هــاي   ي ــ يريادگي  هــاي  ســؤال ،يگروه
 ـ سـبك  26و2،8،15،19 هـاي   پرسش و ،يانفراد يريادگي سبك 30و13،18،27،28  يريادگي

 . دهند يم نشان را يجنبش
فارسـي و     نامه مشخصات فردي با اعمال نظرات اسـتادان آمـوزش زبـان    روايي پرسش  

با توجه به اينكه پرسشنامه فوق شامل . صاحبنظران با روايي محتوايي مورد تأييد قرار گرفت
هايي كه به دفعات در ساير تحقيقات مشابه مـورد    نامه  باشد كه از پرسش  سؤالاتي واضح مي

روايـي  . باشـد   اند، از اين رو، پايايي آن مورد تأييد مي  گرفته است، اقتباس شدهاستفاده قرار 
هاي مربوطـه و    مختلف يادگيري زبان با مراجعه به مقاله  هاي  سبكبندي   نامه اولويت پرسش

به . فارسي با روايي محتوايي مورد تأييد قرار گرفت   نيز توسط قضاوت استادان آموزش زبان
 20صورت تصـادفي در اختيـار     نامه مذكور به   نامه فوق، پرسش  منظور تعيين پايايي پرسش

ميـزان پايـايي      آموزان قرار داده شده و سپس با استفاده از ضريب آلفاي كرونباخ  نفر از زبان
، شنيداري )78/0(، بساوايي )65/0(عامل ديداري  عامل آن يعني 6و ) 86/0(نامه   كل پرسش

در سطح مناسب پايـايي مـورد   ) 88/0(و انفرادي ) 73/0(، جنبشي )84/0(، گروهي )70/0(
  .تأييد قرار گرفت
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 سـبك  نـوع  هـر  در او سـوالات  نمرات نيانگيم اساس بر زآمو  زبان يريادگي سبك نوع  
 6 اني ـم از آمـوز   زبـان  است نيا انگريب باشد 38- 50 نيب نيانگيم نيا اگر .شود  يم مشخص

 ـ نمرات نيانگيم اگر. دهند  يم حيترج را سبك چند اي كي ،يريادگي سبك نوع  25- 37 نيب
 ـ در يول دارد يريادگي سبك نوع 6 نيا به يكم ليتما زبان كه دهد  يم نشان باشد  يريادگي
 يليتمـا  كه دهد  يم نشان باشد 0 -  24 نيب نمرات نيانگيم اگر يول. شود  ينم وارد يخلل او
  .كند  يم مواجه مشكل با را او يريادگي لهأمس نيا و ندارد يريادگي  هاي  سبك نيا به

  
  ها  آزمودني 2.7

افزايي با   هاي دانش  دوره. تحليلي بود - مطالعه ي حاضر يك مطالعه پيمايشي از نوع توصيفي  
شناسي، ادبيات فارسي و مترجمي فارسي شناسي، شرق .هاي ايران  حضور دانشجويان رشته

خارجي كه براي تكميل يادگيري زبان فارسـي بـه     هاي  در مقاطع مختلف تحصيلي دانشگاه
آموزان هفتاد و نهمـين دوره    در اين پژوهش، فارسي. گردد  آيند، هر ساله برگزار مي  ايران مي

المللي امام خميني   شگاه بينكه در مركز آموزش زبان فارسي دان 1391دانش افزايي در سال 
گيري بـه صـورت تصـادفي      روش نمونه. برگزار گرديد، به عنوان نمونه انتخاب شدند) ره(

  .سال قرار داشتند 37تا  18سني ة ها در باز  اي بود و آزمودني  خوشه
آنان %) 6/53(نفر    52 غيرايراني هستند كه آموز  نفر فارسي 97هاي اين پژوهش   آزمودني  

 09/26±11/7پژوهش   هاي  ميانگين سني آزمودني. باشند  ميمذكر %) 4/46(نفر  45   و مونث
 بـوده  39 سـن ة دامن و سال 18 سنة كمين و سال 57 پژوهش يواحدها در سنة بيشين .بود

 35 تـا  26 نيب سال، 25 از كمتر   گروهآزمودني ها به سه  ،يسن گروه سه داشتن يبرا. است
 7/56نفر معادل  55نفر واحد پژوهش  97از مجموع  .ندشد تقسيم سال 36 از بالاتر و سال

 8و ) 26- 35(درصد در بـازه سـني    0/34نفر معادل  33سال و  25درصد در بازه سني زير 
  .اند  سال بوده 36درصد در بازه سني بالاتر از  3/8نفر معادل 

در مقطـع كارشناسـي و    درصد 2/39نفر معادل  38آزمودني ها از نظر مقطع تحصيلي،   
درصد در مقطع  7/22نفر معادل  22درصد در مقطع كارشناسي ارشد و  8/25نفر معادل  25

نفر  64   جغرافيايي،ة كشور شركت كردند كه از نظر منطق 40آزمودني ها از . اند  دكتري بوده
ه درصـد در منطق ـ  0/34نفـر معـادل    33درصد در منطقـه جغرافيـايي آسـيا و     0/66معادل 

  .باشد  جغرافيايي اروپا مي
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  ها داده ةارائ. 8
اس براي   اس  پي  افزار آماري اس  ها به رايانه، از نرم  گذاري و ورود داده  آوري، كد  پس از جمع  

هـاي   سـبك بنـدي    براي مقايسه سطوح مختلف اولويت. ها استفاده شد  تجزيه و تحليل داده
بر حسب جنسيت و منطقه جغرافيايي از آزمـون مـن   عامل  6مختلف يادگيري زبان در هر   

ي از آزمــون و بــر حســب گــروه ســني و مقطــع تحصــيل )Mann Whitney Test( ويتنــي
بنـدي    براي مقايسه نمـره اولويـت  . استفاده شد )Kruskal-Wallis Test( واليس - كروسكال

 - عامـل بـا توجـه بـه آزمـون كولمـوگروف        6مختلف يـادگيري زبـان در هـر      هاي  سبك
اسميرنوف به دليل نرمال بودن متغيرهـا بـراي مقايسـه ميـانگين و انحـراف معيـار نمـرات        

عامل بر حسب جنسـيت و منظقـه    6مختلف يادگيري زبان در هر   هاي  سبكبندي   اولويت
مستقل و بر حسب گروه سني و مقطع    )Student-t Test( استودنت - جغرافيايي از آزمون تي

بـراي  . استفاده شـد  )Analysis of Variance (ANOVA)( تحصيلي از آزمون آناليز واريانس
ي از آمار توصيفي جهت تجزيه و تحليـل  توصيف اطلاعات دموگرافيك و مشخصات فرد

  .ها استفاده شد  داده
مختلـف يـادگيري زبـان فارسـي را در       هاي  سبكدهي   در اينجا، توزيع فراواني اولويت  

  .آمده است 1   جدول شماره
  مختلف يادگيري زبان فارسي    هاي  دهي سبك  توزيع فراواني اولويت. 1جدول 

 متغيرها
     سبك

منطقه جنسيت
 جغرافيايي

مقطع 
  تحصيلي

  هاي سني  بازه

 بصري
 

307/0P=

027/1-t= 
177/0P=

359/1-t= 
744/0P= 
297/0F=  

881/0P= 
254/0 X2=  

 بساوشي
 

168/0P=

389/1-t= 
005/0P=

850/2-t= 
273/0P= 
319/1F=  

985/0P= 
030/0 X2=  

 سمعي
 

649/0P=

457/0-t= 
142/0P=

479/1-t= 
624/0P= 
475/0F=  

244/0P= 
821/2 X2=  

 گروهي
 

162/0P=

413/1-t= 
004/0P=

975/2-t= 
717/0P= 
335/0F=  

386/0P= 
903/1 X2=  

 جنبشي
 

430/0P=

792/0-t= 
109/0P=

620/1-t= 
971/0P= 
030/0F=  

122/0P= 
203/4 X2=  

 انفرادي
 

730/0P=

347/0-t= 
126/0P=

545/1-t= 
703/0P= 
354/0F=  

067/0P= 
402/5 X2=  



  زبان كشورهاي غيرفارسي در آموزان فارسي هاي غالب يادگيري ادراكي زبان سبك     182

  

ميـان  ) P<05/0(داري   هاي تي مستقل اخـتلاف آمـاري معنـي     آزمون 2جدول  با توجه به  
با وجـود ايـن، در   . مختلف يادگيري در دو گروه زنان و مردان را نشان نداد  هاي  سبكنمرات 

هـاي تـي مسـتقل بـين       نتـايج آزمـون  . ها ميانگين نمرات مردان بيشتر از زنان بود  تمامي سبك
جغرافيايي اروپـا و آسـيا   ة يادگيري بساوشي و گروهي در دو منطق  هاي  سبكميانگين نمرات 
را نشان داد، به طوري كه ميانگين نمرات در دو سبك يادگيري ) >05/0p(داري   اختلاف معني

ايـن  . داري كمتر از منقطه آسيا بـود   جغرافيايي اروپا به طور معنية بساوشي و گروهي در منطق
مختلف يادگيري بصري، بساوشي و جنبشي   هاي  سبكنمرات  در حالي است كه ميان ميانگين

نتـايج  . وجـود نداشـت  ) <05/0p(داري   جغرافيايي اروپا و آسـيا اخـتلاف معنـي   ة در دو منطق
مختلـف يـادگيري در     هـاي   سـبك هاي آناليز واريانس نشان داد كه بين ميانگين نمرات   آزمون

همچنـين بـا   . وجـود نداشـت  ) <05/0p(ي دار  مقاطع مختلف تحصيلي اختلاف آماري معنـي 
مختلـف يـادگيري     هاي  سبكهاي كروسكال واليس ميان ميانگين نمرات   توجه به نتايج آزمون

  .وجود نداشت) <05/0P(داري   هاي سني مختلف اختلاف آماري معني  در بازه
  مختلف يادگيري به تفكيك متغيرهاي پژوهش  هاي  مقايسه نمرات سبك .2 جدول

دهياولويت
 سبك

  عدم توجه  فرعياصلي
  درصد  تعداد  درصد تعداد درصد تعداد

  1/3  3  536/54 3/42 41 سبك بصري
  ½  0/37 2 36 9/60 59 سبك بساوشي
  ½  2  1/38 37 8/59 58 سبك سمعي
  2/7  7  4/45 44 464/47 سبك گروهي
  1 0/1  1/38 37 9/60 59 سبك جنبشي
 4/11  11  5/50 49 1/38 37 سبك انفرادي

  مختلف يادگيري به تفكيك متغيرهاي پژوهش  هاي  دهي سبك  مقايسه اولويت .3 جدول
  انحراف معيار ميانگين سبك يادگيري

  03/6 12/36بصري
  51/6 35/38 بساوشي
  32/6 01/39 سمعي
  28/8 77/35 گروهي
  22/6 93/38 جنبشي
  64/7 02/34 انفرادي

  =88/11F= 000/0P واريانس تكرارينتيجه آزمون آناليز
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  يادگيري ادراكي    هاي  جنسيت و سبكة رابط
در ) <05/0P(داري   هاي من ويتني نشان داد اختلاف آماري معني  آزمون 3با توجه به جدول  

سبك يادگيري بصري، بساوشي، شنيداري، گروهـي، جنبشـي و انفـرادي بـه      بندي اولويت
 . تفكيك جنسيت وجود نداشت

  يادگيري ادراكي    هاي  مليت و سبكة رابط
سـبك   بنـدي  اولويـت در ) <05/0P(داري   آزمون من ويتني نشان داد اختلاف آماري معنـي   

  .يادگيري بصري، شنيداري، جنبشي و انفرادي به تفكيك منطقه جغرافيايي وجود نداشت
  يادگيري ادراكي    هاي  مقطع تحصيلي و سبكة رابط

 بنـدي  اولويـت در ) <05/0P(داري   واليس نشان داد اختلاف آمـاري معنـي   آزمون كراسكال  
سبك يادگيري بصري، بساوشي، شنيداري، گروهي، جنبشي و انفرادي بـه تفكيـك مقـاطع    

  . تحصيلي وجود نداشت
  يادگيري ادراكي    هاي  سن و سبكة رابط

 بنـدي  اولويـت در ) <05/0P(داري   آزمون كراسكال واليس نشان داد اختلاف آمـاري معنـي    
هـاي   سبك يادگيري بصري، بساوشي، شنيداري، گروهي، جنبشي و انفرادي به تفكيك بازه

  . سني وجود نداشت
  ها پژوهش  مقايسه ميانگين شش سبك يادگيري درآزمودني .4جدول 

 متغيرها
 سبك

منطقه جنسيت
 جغرافيايي

مقطع 
  تحصيلي

  هاي سني  بازه

 بصري
 

389/0P=
862/0z= 

701/0P=
384/0z= 

566/0P= 
138/1 X2=  

663/0P= 
821/0 X2=  

 بساوشي
 

146/0P=
454/1z= 

027/0P=
210/2z= 

707/0P= 
692/0 X2=  

895/0P= 
222/0 X2=  

 سمعي
 

980/0P=
025/0z= 

431/0P=
788/0z= 

652/0P= 
857/0 X2=  

182/0P= 
410/3 X2=  

 گروهي
 

081/0P=
747/1z= 

004/0P=
899/2z= 

951/0P= 
100/0 X2=  

546/0P= 
209/1 X2=  

 جنبشي
 

739/0P=
333/0z= 

566/0P=
574/0z= 

788/0P= 
478/0 X2=  

261/0P= 
684/2 X2=  
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 انفرادي
 

892/0P=
136/0z= 

131/0P=
510/1z= 

600/0P= 
022/1 X2=  

373/0P= 
971/1 X2=  

آزمون آناليز واريانس با مقادير تكـراري مشـخص نمـود كـه بـين       4با توجه به جدول   
داري   مختلف يادگيري در بين آزمودني ها پژوهش اختلاف معني  هاي  سبكميانگين نمرات 

)05/0p< (وجود دارد.  
آزمون تعقيبي توكي را براي آزمون آناليز واريانس تكراري جدول قبـل نشـان    5جدول   
داري آزمون آناليز واريانس تكراري جدول قبل ناشي از   با توجه به اين جدول معني. دهد  مي

انفـرادي،   - شـنيداري، بساوشـي   - بصـري    هـاي   سـبك دار بين ميانگين زوج   اختلاف معني
  .باشد  انفرادي مي - جنبشي و جنبشي - انفرادي، گروهي –گروهي، شنيداري  - شنيداري 

  يادگيري    هاي  هاي تعقيبي توكي براي مقايسه نمرات سبك  آزمون داري  سطوح معني .5جدول 

  جنبشي  گروهي سمعي بساوشي بصري سبك يادگيري
  -   -  - - - بصري
  -   -  - - 216/0 بساوشي
  -   -  - 985/0 042/0 سمعي
  -   -  014/0 097/0 999/0 گروهي
  -   019/0 000/1 992/0 053/0 جنبشي
  000/0  484/0 000/0 000/0 275/0 انفرادي

  
  ها  تفسير داده. 9

  .شود  پژوهش به تفكيك در اين بخش توضيح داده مي  هاي  ها بر اساس پرسش  نتايج داده 
آموزان در محـيط يـادگيري زبـان      يادگيري فارسي    هاي  پروفايل سبك: پرسش يك

  خارجي چيست؟
هـاي   سـبك شود كه بيشترين فراواني اولويت مربوط به اولويـت اصـلي در     ملاحظه مي  

و اولويت فرعـي  %) 9/60(و جنبشي%) 4/47(، گروهي%)8/59(، شنيداري%)9/60(بساوشي  
  .باشد  مي%) 5/50(و انفرادي%) 6/54(بصري  هاي  سبكدر 

يـادگيري فارسـي آمـوزان در مقطـع كارشناسـي،          هـاي   تفاوت سبك: پرسش دو
  ارشناسي ارشد و دكترا چيست؟ك
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، %2/34ميزان توجه اصلي در اولويت دهي به سـبك يـادگيري بصـري در كارشناسـي       
، كارشناسي %8/65، در سبك بساوشي كارشناسي % 5/45و دكتري % 0/36كارشناسي ارشد 

، كارشناسـي ارشـد   %8/65، در سبك شـنيداري كارشناسـي   % 6/63و دكتري % 0/56ارشد 
و % 0/48، كارشناسـي ارشـد   %4/47، در سبك گروهي كارشناسي % 5/54ري و دكت% 0/56

و دكتـري  % 0/24، كارشناسـي ارشـد   %2/34، در سبك انفرادي كارشناسـي  % 0/50دكتري 
%  5/54و دكتـري  % 0/64، كارشناسي ارشـد  %9/57كارشناسي    و در سبك جنبشي%  5/45

  .بود
مختلف چه تفـاوتي بـا     هاي  ن با مليتآموزا  يادگيري فارسي    هاي  سبك: پرسش سه
  يكديگر دارند؟

بساوشي و گروهي در دو منطقه آسيا و اروپا اختلاف آماري   هاي  سبك بندي اولويتبين   
ميزان توجه اصلي در اولويت دهي به سـبك يـادگيري   . وجود داشت) >05/0P(داري   معني

، % 5/45و اروپـا  % 8/68در آسيا ، در سبك بساوشي % 4/39و اروپا % 8/43بصري در آسيا 
و اروپـا  % 8/57، در سبك گروهـي آسـيا   % 5/54و اروپا % 5/62در سبك شنيداري در آسيا 

و % 5/62و در سبك جنبشي در آسـيا  % 3/30و اروپا % 2/42، در سبك انفرادي آسيا 3/27%
  .بود%  6/57اروپا 

  چه تفاوتي دارند؟ آموزان زن و مرد  يادگيري فارسي    هاي  سبك: پرسش چهار
و زنـان  % 7/46ميزان توجه اصلي در اولويت دهي به سبك يادگيري بصري در مـردان    

، در سـبك شـنيداري در مـردان    %8/53و زنان % 9/68، در سبك بساوشي در مردان 5/38%
، در سـبك انفـرادي   %5/38و زنـان  % 8/57، در سبك گروهي مردان % 6/59و زنان % 0/60

  .بود% % 6/59و زنان %2/62و در سبك جنبشي مردان % 4/40ان و زن%6/35مردان 
  يادگيري فارسي آموزان در سنين گوناگون چه تفاوتي دارند؟    هاي  سبك: پرسش پنج

سـال   25ميزان توجه اصلي در اولويت دهي به سبك يـادگيري بصـري در افـراد زيـر       
، در سبك بساوشي در افراد % 0/25سال  36و افراد بالاي % 5/45سال  26- 35، افراد 8/41%

، در سـبك  % 5/62سـال   36و افـراد بـالاي   % 6/63سال  26- 35، افراد %0/60سال  25زير 
سـال   36و افـراد بـالاي   % 6/63سـال   26- 35، افراد %7/52سال  25شنيداري در افراد زير 

راد و اف ـ% 6/57سـال   26- 35، افراد %6/43سال  25، در سبك گروهي در افراد زير % 5/87
سـال   26- 35، افـراد  %5/34سال  25، در سبك انفرادي در افراد زير % 5/37سال  36بالاي 
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، افراد %2/58سال  25در افراد زير    و در سبك جنبشي%  5/12سال  36و افراد بالاي % 5/51
  . بود%  5/87سال  36و افراد بالاي % 6/57سال  26- 35

  
  گيري  نتيجه. 10

يـادگيري    هـاي   سـبك مندي آزمودني ها پـژوهش بـه     دست آمده علاقهبا توجه به نتايج به   
اي بيشتر از سه سبك ديگر يعني بصري،   بساوشي، شنيداري و جنبشي به طور قابل ملاحظه

مندي به سبك يادگيري انفرادي بود كه نشـان از عـدم     كمترين علاقه.گروهي و انفرادي بود
البته در اينجا بايـد اشـاره گـردد همـان     . باشد  ري ميمندي افراد به اين سبك در يادگي  علاقه

سـياه يـا   (اي   يادگيري به صورت دو مقولـه   هاي  سبكگونه كه برخي پژوهشگران معتقدند، 
نيستند، بلكه معمولا ً روي يك پيوستار يا پيوسـتارهاي چندگانـه و   ) سفيد، حاضر يا غايب

مونه يك فرد ممكن است بيشتر برونگرا به عنوان ن). 2003آكسفورد (كنند   متقاطع عمل مي
  .باشد تا درونگرا، يا اينكه هم ديداري باشد هم شنيداري ولي زياد حركتي و بساوشي نباشد

نتايج نشان دادند كه فرضيه وجود اختلاف بين ميانگين نمـرات بـر حسـب سـه متغيـر        
هـا رد    بكهاي مختلف سني در تمـامي س ـ   مستقل جنسيت، مقاطع مختلف تحصيلي و بازه

هـا در بـين دو سـبك بساوشـي و       ها و اروپـايي   اين درحالي است كه در بين آسيايي. است
ها بيشـتر    داري مشاهده شد و در هر دو سبك ميانگين نمرات آسيايي  گروهي اختلاف معني

ها   ها به اين دو سبك نسبت به اروپايي  مندي بيشتر آسيايي  ها بود كه نشان از علاقه  از اروپايي
  .ها نيز صادق است  دهي به سبك  اين مطلب عيناً در مورد اولويت. دارد
. باشـند   آموزان مي  شخصي زبان  هاي  يادگيري غيرارادي بوده و نشانگر ويژگي  هاي  سبك  

 يابيارزو . يادگيري را از هر زمان ديگري بيشتر مي كند    هاي  اين امر توجه به موضوع سبك
هاي آموزشـي زبـان     دوره نيا يدرس برنامه يطراح يبرا آموزان  زبان يريادگي  هاي  سبك از

  .است مهم اريبسفارسي 
 و مدرسـان  بـه  آمـوزان   فارسـي  يـادگيري   هـاي   سبك وجود تفاوت در تاييد به توجه با  

كاهش عوامل  بازدهي و يارتقا و يادگيري امر تسهيل براي كه شود يم شنهاديپ پژوهشگران
 هر آموزان  زبان يادگيري سبكمناسب،  گيري اندازه ابزار انگيزه يادگيري، مدرسان باة كاهند
 بتواننـد  تـا  نماينـد  بنـدي  گـروه  يـادگيري   هاي  سبك اساس بر را آنان و شناسايي را كلاس
د و نيـز  نماين ـ تدوين و ارائه آنان يادگيري سبك با مطابق   را تكاليف و كلاسي هاي فعاليت
  .نمايند سازگاري و هماهنگ آموزان دانش يادگيري سبك با را خود تدريس  هاي  روش
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 وآمـوزان    كـنش زبـان   بـا آنهـا   رابطه و يادگيري  هاي  سبكي ايشناس اهميت به توجه با  
ة دربـار  گـردد  مـي  توصـيه نيز  پژوهشگران به فردي هاي تفاوت به نمودن توجه ضرورت
همچنـين شايسـته   . موفق و ناموفق تحقيق نماينـد آموزان   يادگيري فارسي  هاي  سبكتفاوت 

يادگيري و ساير متغيرهايي چون راهبردهاي يادگيري، انگيزه   هاي  سبكة است در مورد رابط
   .اي صورت پذيرد  گسترده  هاي  چندگانه نيز پژوهش  هاي  و هوش

هاي  سبك انتخاب تياهم بر) 2010 ،لسونين(علاوه بر آن، آموزشكاوان و پژوهشگران   
شايسته است پژوهشي انجام گيرد تـا بررسـي    .كنند  آموزان تاكيد مي    زبان به مناسب سيتدر  

فارسـي   يـاددهي مـدرس زبـان    سبك آموزان و  فارسي يادگيري  هاي  سبك ميان   گردد كه آيا
 يـادگيري   هـاي   سـبك توانـد در مـورد تطـابق      پژوهشـي مشـابه مـي    .رددا وجود هماهنگي

  .ي آنان صورت پذيرددرسة برنامو  آموزان  زبان
  
  نامه كتاب

رابطه بين سبك شناختي وابسته به زمينه و نابسته بـه زمينـه و عملكـرد در انـواع     ) 1379(افتخاري، فرنگيس 
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