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  چكيده
را ناشـي از    از جنگ نخست جهاني متوجه بحراني در علم شـد كـه آن    هيدگر پس

سـاير    يـافتن ايـن رويكـرد بـه      تجربي و تسري  غلبة رويكرد نظري برخاسته از علوم
اسـت    چيستي اين بحران و راه چيرگي بر آن پرسشـي . دانست هاي علوم مي بخش
هاي اصلي هيدگر پـيش از تـأليف هسـتي و      زعم اين نوشته، يكي از دغدغه  كه، به

پرسش اصلي ما دراين مقاله شناسـايي رويكـرد هيـدگر بـه ايـن      . زمان بوده است
يعني هيدگر جوان پيش : گيرد  اي است كه كمتر مورد توجه قرار مي  دوره بحران در

شود كه چگونه يك نظريـه از   مي  درهمين راستا بيان. هستي و زماناز تأليف كتاب 
اين موضوع . شود هاي زنده حاصل مي     ِ       سازي  موقعيت زدايي و صوري طريق زندگي

در نگاه . رگ تحقيق شده استفرايبو 1919گفتارهاي سال   با تمركز عمده بر درس
 مـا در . اسـت  جهـان  بـا  اگزيستانسـيال  اي  مواجهـه  و زنده كنشي هيدگرجوان علم

 معنـادار  مـان  روزمره     بافت - زيست در را ها  پديده مان علمي هاي پژوهش هاي آغازه
 بـه  را هـا  پديـده  زيسـتي،  و تاريخي هاي موقعيت اين    ِمحو  با تدريج به اما كنيم؛ مي

 در نظـري  چيزهايي مثابه  به را ها آن و درآورده شان معنابخش     بافت  از منتزع شكلي
ترين رويكرد در علـم جديـد    نظر هيدگر رويكرد نظري، كه غالب  به .گيريم مي نظر

در انتهـا بـا ارائـة    . نظري و اصـيل نشـأت گرفتـه اسـت    - اي پيشا  است، از مواجهه
مند به ابـژة نظـري    امر موقعيتشدن   دهيم مراحل تبديل تفسيري شماتيك نشان مي
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  مقدمه - 1
هـا را   كنـد كـه قلمـروي دانـش     اي هشدارگونه به بحراني مـي  زمان اشاره و هيدگر در هستي
دانسته، اما راه مواجهه با آن » ها بحران دروني دانش«هرچند او اين بحران را . فراگرفته است

هيدگر تعابير متفاوتي ). 14]/9: [زمان و هستي(كند  را نه در علوم، بلكه در فلسفه جستجو مي
تـرين بيـانش،    ترين و در عين حال پيچيـده  اشاره به بحران به كار برده است، كه جامعبراي 

         ً   او تلويحـا   . دهـد  بـه مخاطبـانش مـي   » فراموشي هستي«هشداري است كه نسبت به مسئلة 
  . زمان به نوعي براي پاسخ دادن به اين بحران نگاشته شده است و گويد كه هستي مي

در زمانـة اوايـل   بحران عام  در كلام هيدگر را بايد يكمعتقد است بحران  چارلز بامباچ
خـاص   يهـا  حـوزه  يادر علوم  يمتفاوت هاي يانب يا ياتست كه تجلناقرن بيستم در اروپا د

 يـن ا پسـاهگلي در متفكران مكتب در روزگار هيدگر معتقد است  براي مثال او. داشته است
        ِ  ت بحـران  ياضـيا در رو  گرفتـه اسـت   به خود) Historicism( ييگرا يخبحران تار          ِبحران نام 

 Bambach(و در فيزيـك بحـران نسـبيت     غالـب اسـت   يـي گرا يروانشناس ـ يا ييگرا يذهن

. شـود  نمـي  نيز، صرفا به علم يا صرفا به فلسفه محدود بحراناز هيدگر       ِخوانش ). 1995:21
يـر از بحـران   اي فراگ بيند و تلقي بحران مي ور در يك  بلكه او علم و فلسفه را توأمان غوطه

               ِ                 هاي داخلي و فني  محتوايي در ميان  برخي جدالبه عنوان  او بحران علم و فلسفه را نه. دارد
 انديشـة كـه  دانـد   فزاينده مي تشويشي اصيل وشتر به عنوان يب فيلسوفان و دانشمندان، بلكه

با اين همه وقتـي هيـدگر   . دهد شكل ميرا در تمام سطوح  ،بعد از جنگمخصوصا  ي،آلمان
  .كند اشاره مي» بحران علوم«خواهد معنايي ملموس و انضمامي از بحران ارائه دهد به  مي

گفتارهايي كه محتوياتش بعدها ذيل عنـوان   زمان در درس و هيدگر پيش از انتشار هستي
تر و دقيق  اي واضح منتشر شد، به بحران علوم اشاره )Heidegger 1925(» مفهوم زمان يختار«

د كـه معطـوف بـه    دار يبا عنوان بحران علوم پرده برم اي يدهاز پد اين رساله هيدگر در. دارد
 ييهـا  دوگانـه  يـان م يسردرگممسئلة فاصله گرفتن علم از زندگي است و با مصاديقي نظير 

 يعـت در برابـر طب  يخدر برابر علم، و تـار  ينيب جهان گرايي، يدر برابر نسب ابجكتيويسم يرنظ
بـراي  او . كنـد  يقلمداد م ييها را محور بحران علم اروپا دوگانه ينا هيدگر. شود شناخته مي

كنـد كـه بايـد معنـا و      اين كه خواننده را متوجه اهميت سنت پديدارشناسي كند، توصيه مي
  :يسدنو يمسپس دربارة تلقي خود از بحران .      ِ                    منظور  درستي از بحران داشت

كه مطابق آن  يينخست، معنا. ييموگيبحران در علوم سخن م يكامروزه ما به دو معنا از «
بـا علـوم را از    خود يلاص ةكند رابط ياحساس م ان،جوان ميانانسان معاصر، مخصوصا در 
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 خواست كه كسي. بياوريد ياد به ناگزيري و نااميدي دربارة را وبر ديدگاه. دست داده است
 و علم از بيني جهان يك ترويج با را كار اين كوشيدبازگرداند و  يعلم و كار علم به را معنا

  .دهد انجام بيني جهان آن از اي افسانه تلقي يك برساخت
  يِ شـان بـا موضـوع اصـل     بنيـادين كه روابط  ييدرون خود علوم است، جا يبحران واقع اما

علـوم   يكـه بـرا   ييها يوهبه ش دتوان يبحران م... شده است يزپرسش برانگ يشانها پژوهش
و علم آن روشن  سيشنا روش يتنها اگر نسبت به معنا ،شود يتثمربخش و امن باشند هدا

كـه   يندگو يعلوم م ينبنابرا. يردرا فرض گ يفلسف يقالب يبحران، پژوهش علم درو  يمباش
 يري كــه خــود از انجــام آنتفســ .دارنــد يــازن] ياز پــژوهش علمــ[ يلاصــ يريبــه تفســ
  .)Heidegger,1925: 23(»عاجزند

او براي . كند كه علم در بحراني عميق گرفتار است مي در اينجا هيدگر به صراحت اعلام
نخست بحران معنايي علوم است، كه معطـوف بـه عـدم    . شمرده است بحران دو وجه را بر

و دوم بحـران درونـي علـوم، كـه     . هاي تاريخي و فرهنگي است رابطة معنادار علم با تجربه
يعنـي نظريـات علمـي     .نسبت ميان يك علم و موضوع پژوهشش را هدف قرار داده است

تـر در نگـاه هيـدگر     وجـه دوم و بنيـادي  . ربط معناداري با آنچه از آن برخاسته انـد ندارنـد  
معطوف به نارسايي و انحراف  هرچند هر دو تلقي از بحران براي هيـدگر معنـادار و مهـم    

اش بـه تلقـي اول از    است اما او بيشترين توجه خود را مخصوصـا در دورة پديدارشناسـي  
          ِ                                               يعني بحران  رابطة علم با زندگي و نظري شـدن بـيش از حـد    . ان اختصاص داده استبحر
. تـوان دريافـت   فرايبورگ نيز مـي  1919گفتارهاي سال   اين موضوع را با مرور درس. علوم

دهـد   كـاود و نشـان مـي    گفتارها ريشه و بنياد اين بحران را به خوبي مي  هيدگر در آن درس
هـاي   خاسته است و امـر نظـري چگونـه خـود را از موقعيـت     چگونه علم از دل زندگي بر

  .مند جدا كرده است جهان
يك سال پس از پايان جنگ جهاني اول مـارتين هيـدگر، كـه آن زمـان اسـتاد دانشـگاه       

قرار بود در اين دانشگاه ايـراد كنـد،    1919 يي كه در سالگفتارها  درسفرايبورگ بود، براي 
فلسفه و علـم   ةدربار يجرا يها نگرش به يانتقاداتين مقدمه او در ا. اي كوتاه نگاشت مقدمه

عمدة همـت  . هاي آلمان را با سوالات مهمي روبرو كرد و وضعيت علم و دانشگاه وارد كرد
هايي  حل گفتار مصروف شرح و بسط اين انتقادات، و ارائة راه  هيدگر در طول كل اين درس
تدا شرح مختصري از انتقاد هيدگر، مبنـي بـر   مقالة حاضر اب. براي ورود به مسئلة علم است

دهد و سپس بـه بيـان    حاكميت رويكرد نظري بر فضاي دانشگاهي آلمان آن دوره، ارائه مي
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هاي او دربارة امـر نظـري و    ها و ديدگاه حل يابي هيدگر براي اين مسئله و همچنين راه ريشه
  .پردازد ابتناي آن بر امر غيرنظري مي
 1919 سـال  گفتارهـاي   لازم است يادآور شـويم كـه دوره درس   پيش از ورود به بحث

 تـرم « عنوان به كه ها گفتار  درس اين. دارد هيدگر آثار ميان در زائدالوصفي اهميت فرايبورگ
 هـاي  عبـارت  از هيـدگر  كه بود جايي اولين گادامر، گفتة به شد، مي ارائه »جنگ العادة فوق

 تمـام  مبنـاي  كـه  اسـت  بـاور  ايـن  بر گادامر همچنين. كرد استفاده »جهانيدن« مانند عجيبي
 ايـن  در نيـز  هيدگر چرخش و است گفتارها  درس همين نيز هيدگر متاخر دورة هاي انديشه
 وظيفـة  است معتقد كيسيل تئودور ).Van Buren, 1994: 3(. دارد ريشه او اولية هاي انديشه
        ِ  نوكـانتي   تفكـر  و شناسـي  پديدار ميان تمايز ايجاد فرايبورگ، 1919 گفتارهاي  درس نخست
 ايـن  از. اسـت  ممكـن  شكل ترين قاطع به) لاسك ريكرت، ويندلباند،( غربي جنوب مكتب
 در دل زمـاني  كـه  را، خـود  تـا  است هيدگر براي تمرين نخستين ها گفتار  درس اين جهت،
كه هيدگر با توجه به نقدهايي ). Kisiel, 1995: 3( كند نفي بود، نهاده نوكانتي مكتب گروي

شد، وارد  ها، كه عمدتا از سوي ديلتاي حمايت مي بيني گفتارها به فلسفة جهان  در اين درس
خواسـت ميـان    توان اين را نيز اضافه كرد كه اين اثر مي                     ِ         كرده است، به اين سخن  كيسيل مي

 رد كـه  هـايي  سـال  اولين در هيدگر. ها نيز تمايز قرار دهد بيني پديدارشناسي و فلسفة جهان
. آورد روي فلسـفيدن  روش عنـوان  به پديدارشناسي، به گرفت، تدريس موقعيت فرايبورگ
 هربـرت . گرفـت  بيشـتري  قـوت  شـدنش  هوسـرل        ِدستيار  با پديدارشناسي به وي گرايش

 دلايلي به اما بود، آشنا هوسرل روش با ها اين از پيش خيلي هيدگر است معتقد اشپيگلبرگ
 بـه ). 545: 1982اشـپيگلبرگ،  ( نـداد  صورت اقدامي روش آن اتخاذ به نسبت دانيم نمي كه

     ِآغاز  همان از او كه دهد مي نشان هستيم شان بررسي كار در اكنون كه گفتارهايي  درس علاوه
. داشت هوسرل كار به نسبت اندكي انتقادي و    ِ     دار  ملايم زاويه موضع اش پديدارشناسي دورة
 تواند نمي پديدارشناسي كه اين است؛ داده نشان خوبي به جا يك در را مسئله اين كم دست
 پديدارشناسـي  روش مبنـاي  »فهم«بايد فرايند  توصيف، جاي به بلكه. باشد توصيفي روشي
در اين مقاله در چارچوب مسئلة علم به مثابه فهم كنش دانشمند، به مسئلة فهـم   .گيرد قرار

  )1.(در پديدارشناسي هيدگر باز خواهيم گشت
به بحث لازم است متذكر شويم تحليلي كه اينجا به صـورت تفصـيلي از   پيش از ورود 

شـايد  . آثار هيدگر ارائه خواهد شد پيش از اين بسيار كمتر مورد توجه قـرار گرفتـه اسـت   
در زبـان انگليسـي از آن    1919گفتارهـاي    ها به مفهـوم علـم در درس   ترين ارجاع شاخص

برخــي مفــاهيم منــدرج در ايــن هيــوبرت دريفــوس باشــد، كــه بــه صــورت خلاصــه بــه 
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به دليل ). Dreyfus, 2002و  Dreyfus and Spinoza, 1999(گفتارهاي ارجاع داده است   درس
اي محل         ِ                                                        اي بودن  ارجاعات  دريفوس، ترجيح داده شد نظريات او در فرصت جداگانه حاشيه

  .تأمل قرار گيرد
  

  ي علمنقد رويكرد نظري حاكم بر فضا: 1919گفتارهاي   مسئلة درس
كه علم  كند يعلم انتقاد م ةدربار يجرا يدةاز آن ا 1919گفتارهاي   درسمقدمه  هيدگر در

 يسـت را از ز ياز علـم آگـاه   يتلق ـ يـن ا. كنـد  يفرض م ـ يانسان يستز يفراسو يزيرا چ
هيدگر معتقد . دهد يم يانسان يستمستقل از ز يتيو به آن هو كند يطرد م يانسان واسطة يب

فرض  يستيز يها فارغ از نسبت يا علم سوژه يعلم سبب شده است برا ةاست ذات مسئل
ها در فضاي آكادميك آلمان  كند چنين نگرشي اغلب از سوي نوكانتي و تلويحا بيان مي شود

گونـه   را نتيجـة ايـن   "واسـطة انسـاني   طرد آگاهي خام از زيسـت بـي  "او  .رشد كرده است
 يتلق ـ يـك بـه نفـع   بايـد   اي يتلق ـ ينچن ـ كهت باور اس ينبر ا هيدگر .داند سازي مي نظري

  .گذارد يم» علم يدةا«را  شناسانه يدارپد يتلق يناو نام ا. از علم كنار رود شناسانه يدارپد
 يعلـوم را در قلمروهـا   ياست كه قـرار اسـت تمـام    يهمان آرماندر هيدگر    علم يدةا
فلسفه به مثابه «و به وضوح از آرمان علم متقن، كه هوسرل در  ببخشد ينكه دارد تع يمختلف

 يگربه عبارت د. )1911هوسرل . نك(از آن پرده برداشته بود، تأثير پذيرفته است » علم متقن
كه بعدها در هستي و زمان نيـز پيگيـري    علوم استي و پديدارشناختي فلسف يانعلم بن يدةا

 يبـه سـاختار آگـاه    يننو يگذار به نگرش يك يازمندنعلم  يدةاز ا يتلق ينبه ا يدنرس. شد
به  - آن  يلتحقق اص يمبان ةو هم - علم  يدةا"چنانچه هيدگر خود اذعان دارد . است يانسان
 يـك متضـمن  ] يدها[ يناست؛ ا ياز زندگ واسطه يب يكننده در آگاه دگرگون ةمداخل يمعنا

از  يمنحصـر بـه فـرد    صـورت شامل  يجهاست و در نت ينو به آگاه ينگرش يگذار به سو
بديل هيدگر براي مسئلة آگاهي كه . )Heidegger, 1919: 3( "شود يم يانسان يستجنبش ز
. اسـت ) life-consciousness(آگـاهي  - اي به غايت مهم در فلسفه است، مفهـوم زنـد   مسئله
 آگاهي بر اين حقيقت دلالت دارد كه علم و آگاهي از دل زندگي و شرايط حاكم بر آن- زند
 يننگاه هيدگر نسبت به علم، ا بنياد. خيزد و نه از موقعيتي خلأگونه و منتزع از زندگي برمي

 يكه از سو نيست اي يانتزاع يمقانونمند و مفاه يها از گزاره يا است كه علم فقط مجموعه
محل  شرط امكان آگاهي و كه يشندهاند ةسوژ به باور او .اند صادر شده يشندهاند ةسوژ يك

            ِهيدگر انسان  ياگو. علم باشد ةمطالع يبرا تيدرس يمبنا تواند يشناسان است نم عرفتتأمل م
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 يطكـه واجـد شـرا    يانسـان . دهـد  يعالم قرار م ـ ةسوژ يرا به جا يعلم مشغول به فعاليت
او نام اين افق زيستي و شرايط . است يفرهنگ ياجتماع يافق جهان هرروزه و بافت يستي،ز

  :گذارد مي» بافت- زيست«             ِ         حاكم بر انسان  علمي را 
انـدازه   يـك به  ياز محققان ياو به اجتماع. است يستادهبه هر حال، در خلأ نا ي،انسان علم

خـود را بـه    يعلم ي         بافت  آگاه- يستز. متصل است يانبا دانشجو يقو يكوشا و با روابط
كنـد   يم ـ يـان ب يعلم ـ يها و دانشگاه ها يآكادم يده و سازمان يريگ در شكل ينيصورت ع

)Heidegger 1919:4( .  

هيـدگر  . اين جوهر و بنياد نقد هيدگر بر فضاي آكادميـك و فلسـفي دورة خـود اسـت    
بافت - معتقد است وظيفة فلسفه به مثابه علم اساسي و اصيل اين است كه بايد نقش زيست

 يـا  نشم يكعلم را به عنوان  يدهيدگر معتقد است با. گيري علم را پررنگ كند را در شكل
و  يعلم يصورت است كه آگاه ينچرا كه تنها در ا. يممتشخص درك كن يزندگ كي ةملك

در  يعلـم در هـر حـال، حت ـ    يبـه نظـر او مبنـا   . شـود  يآن قابـل درك م ـ   ِي ذات يقانونمند
روابط خـاص  كه باور است  ينبر ا يو يگربه عبارت د. است يزندگ يزعلوم ن ترين يانتزاع

را  يعلم ـ ي   ِ       نوع  زنـدگ  يمبنا شود، يهرروزه برقرار م هاي جهان- يست         ِ  كه در افق  ز يستي،ز
جهان - يستلحظاتش از خلال ز ةدر هم يشخص يهر زندگ"نويسد  او مي. دهد يم يلتشك
بـا   يرامـوني، جهـان پ  يزاننـدة برانگ يها با آن جهان، با ارزش يا مسلطش رابطه يشاز پ يژةو
   .)Ibid( "جامعه دارد ها و با انسان يرآن جهان، با سا      ِزندگي درون افق  يزهايچ

بافت مفهوم بسيار مهمي در هيدگر جوان است و نقش مهمـي در فهـم معنـاي    - زيست
و  شـود  يمحقـق م ـ  يبافـت علم ـ - يستهيدگر تنها در ز يعلم برا     ً اجمالا  . علم نزد او دارد

او معتقد است . بود يافتهها تبلور  آن روزگار آلمان در دانشگاه ةدر جامع يبافت علم- يستز
 يبافـت علم ـ - يسـت     ِ  تحقق  زدانشگاه  نكته كه ينا هبا توجه ب يدو كاركرد دانشگاه با هيفوظ

هيدگر ريشة اصلاح علم و دانشگاه را بازگشـت  ). 2( شده و اصلاح شود يفاست، بازتعر
علـم را   يـدة ا تواند ياست كه م يعلم  ِي تنها زندگداند و معتقد است  مي» زندگي«به مفهوم 

  ).Ibid( را صورت ببخشد يعلم يلاص هشپژو يك ينمحقق كند و همچن
 يشـكل افراط ـ زعم او بـه  كه به ايستد  مي يدر مقابل گروه طور كه گفتيم هيدگرهمان

 يانتزاع يتفعال يك يا ها يهنظر ةكه علم را مجموع يكسان. گيرند يم يدهرا ناد يعلم  ِي زندگ
بلكه نوع  يست،از جهان ن يرنظ   ِيي بازنما يكاو معتقد است علم صرفا . دانند يم يكو تئور
بـودن   يوةراه، به عنـوان ش ـ  ينتنها اگر علم را از ا بر آن است هيدگر. از بودن است يخاص
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جهـان  - يسـت بـه ز  يـافتن دست  او. يمكن يجهان علم را بازساز- يستز توانيم يم يم،بفهم
  :داند يمنشأ اصلاح دانشگاه م يگانهدانشمند را  يالگو- يستز ياو  يعلم يلاص

بلكـه بـه    ي،نظـر    ِيي نـه بـه بازنمـا    يعلم ـ ي         بافت  آگاه- يستز يختنكردن و برانگ يدارب«
 ينقـوان   ِي              تـدارك  عمل ـ ] كار مستلزم ينانجام ا[ - تعلق دارد يروي      ِ  در خور  پ اي زيستن يشپ
 يختـه انگ ياساس ياست كه به صورت  يشخص يرو غ يشخص يا           ِ     بلكه محصول  بودن يستن

 »شود يعلم ساخته م يالگو- يستجهان و ز- يستكه ز ستا يبترت ينتنها بد. شده باشد
)Heidegger 1919:4-5 .(  

دسـت  دارد، او  يضدعلم يهيدگر موضع كنند يكه فكر م يتصور كسان عليرغم بنابراين
اي كـه بايـد    منتها شـيوه . داند يم يستز يوةش يكاز  يلاص يعلم را صورتكم در اين دوره 

بافت - جهان و زيست- جايگاه اصيل همان كشف زيستاين . جايگاه اصيل خود را باز بيابد
  .گيري اين فعاليت است به مثابه ريشة شكل

  
  پديدارشناسي به مثابه كشف بنيادها از پديدارها:      ِ           شناسي  مطالعه علم روش

. شناختي موضـع بـه خصوصـي دارد    هاي مختلف به لحاظ روش هيدگر جوان در دوره
فلسفي خود را به شكل آكادميك، بـا تحصـيل نـزد    بدين سو كه فعاليت  1910زيرا از سال 

شناسـي   گذاشت، موضعي نوكانتي و نزديك به معرفـت  اساتيدي نظير ريكرت پشت سر مي
اما به مرور با آشنايي بـا  ). Heidegger 1912همچنين بنگريد به  Van Buren, 2002(داشت 

. شناسـي روي آورد هوسرل و البته ديلتاي به سوي دريافت جديدي از روش فلسفي پديدار
. ترين مضامين، راهگشايي به سوي بنيـاد پديدارهاسـت   در روش پديدارشناسي يكي از مهم

  .اين موضوع را در ساية مسئلة علم خواهيم گشود
هـاي   تواند خـودش، بـراي مسـائل و دشـواري     براي هيدگر اين مهم است كه علم نمي

م در نگاه هيدگر، امور جزيي است، از آنجايي كه موضوع عل. فلسفي خود راه حلي پيدا كند
بنـابراين  . توانند بنياد فلسفي علم را حل و فصل كننـد  هاي مختلف علمي نمي بنابراين رشته

  :بايد علمي كه موضوعش امر بنيادين است به اين مسئله بپردازد
) علـم متعلـق بـه آن    يتـا نها يا( اي ييرا از هر علم جز يعلم اساس يماحمقانه است بخواه«

و  يضـرور  يـي از علوم جز يبه علم اساس يشناخت بازگشت روش يكامكان . يمق كنمشت
 يهيبـد  ينبنـابرا . شده است مشتق يواقع يبه معنا ييهر علم جز: يشترب. كننده است روشن
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 بـه بازگشـت   يبـرا  يراه) صرفا بالقوه ياخواه بالفعل (از علوم خاص  يكاست كه از هر 
  ).Heidegger, 1919: 21(» به فلسفه وجود دارد ي،آغازش، به علم اساس

اي است كه براي هيـدگر اهميـت فراوانـي     تفاوت ميان امر بنيادين و امر اشتقاقي مسئله
اما . توان با كنكاش در امر جزيي و اشتقاقي آشكار كرد او معتقد است امر بنيادين را مي. دارد

بـدين معنـا بايـد روشـي     . ن در نظر گرفـت توان به عنوان يك امر بنيادي امر اشتقاقي را نمي
علمي كـه  . فلسفي در قبال امر اشتقاقي به كار گرفت تا امر بنيادين از طريق آن آشكار شود

تواند امر بنيادين را وضوح بخشيده و آن را آشكار  امر اشتقاقي و جزيي را بازتوليد كند نمي
و به علم اساسي دست پيدا كند، روش هيدگر مبني بر اين كه از علوم جزيي آغاز كند . كند

                                   ِ           گفتارهاي فرايبورگ بـر هرمنـوتيكي بـودن  روش      هيدگر در درس. روشي هرمنوتيكي است
           هرمنوتيـك   «هايي فلسفة خود را  اما بعدها با اصلاحات و تعميم. خود، تاكيد جدي نداشت

ر مقابـل  نام نهاد و بعدتر در هستي و زمان به طـور ويـژه ايـن رويكـرد را د     1»بودگي واقع
رويكـرد هرمنـوتيكي، از يـك    . ورزي قلمداد كرد رويكردهاي آپوفانتيك شكل اصيل فلسفه

اين انضمامي ديدن را . كند هاي فلسفي آن را واكاوي مي كند و ريشه مسئلة انضمامي آغاز مي
  :دهد گونه توضيح مي هيدگر اين

ايدة  2عني انضمامي كردني –ما ] پروبلماتيك[=بنابراين، حل اين مشكل، به عنوان مسئلة «
اگر بتواند به لحاظ علمي معتبر باشد، بايد از طريق بازگشـتي   –فلسفه به مثابه علم اساسي 

به عبارت ديگر، علوم جزيي نقطـه  . شناختي از امر غيراصيل به امر اصيل مطرح شود روش
ان را خودم] درابتدا[شناختي براي حل مسئلة ما صورت مي دهند، فضايي كه  آغازي روش
 ).Ibid(» دهيم در آن قرار مي

رياضيات، الهيات و  فيزيك،. زند هيدگر براي شرح روش خود علوم مختلفي را مثال مي
دهد كه چگونه موضـوع   هيدگر در هر مورد از اين علوم توضيح مي). انساني(علوم روحي 

اينجا . تهاي آن چيس آن، يا به بيان ديگر قلمروي هر علم، چه قلمروي است و محدوديت
  :تنها به شرح او در مورد علم فيزيك اكتفا خواهيم كرد

هـاي   فيزيك با روش. براي مثال فيزيك: بگذاريد خود را داخل يك علم خاص قرار دهيم«
                     ِ       او در جسـتجوي فهـم هسـتي     . رود كند و با اطميناني از علم اصيل پـيش مـي   متقن كار مي
حركـت،  . هاي آن     ِ     مندي  حركت قانون مندي آن است، به خصوص جان در قانون طبيعت بي

اي مبنـايي   چه به صورت مكانيكي تصور شود، چه ترموديناميكي يا الكتروديناميكي، پديده
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هاي فيزيك متكي بر تجربه، بر دانش واقعـي اسـت؛ و هـر يـك از      هر يك از گزاره. است
اسـت، كـه       ِ                                          ترين  آن، يك تئوري در حدود و براي تجربة فيزيكي  هاي آن، حتي كلي تئوري

  ).Heidegger 1919: 21-22(» شوداي حمايت يا ابطال مي با چنين تجربه

گـرا در دورة   برخـي از فلاسـفة طبيعـت   . مثال او دربارة علم فيزيك مثالي معنادار است
كنـد،   خواستند به همان روشي كه علم فيزيك مسائلش را بررسي مـي  اند كه مي هيدگر بوده

هـاي   ديگر ريشـة برخـي مفـاهيم نـاب فلسـفي را در عرصـه      به عبارت . ورزي كنند فلسفه
گويد كه موضوع فيزيك  اما هيدگر با آوردن اين استدلال مي. فيزيكي بيابند- شناختي زيست

زيـرا در  . تواند روشي براي بررسي امر كلي قـرار گيـرد   امر جزيي و خاص است، پس نمي
يدگر بر اين باور است علوم ه.          ِ    ِ                                  آخر موضوع  علم  فيزيك جهان اجسام و طبيعت مادي است

تـر   روح انسان، به مراتب وسيع.                                 ِ           توانند دربرگيرندة تمام وجوه هستي  آدمي باشند طبيعي نمي
يعني انسـان و دسـتاوردهاي   . اند از قلمرويي است كه علوم طبيعي براي خود در نظر گرفته
              ه دارد وجـوه   قلمرويي كه وظيف ـ.       ِ                                          فرهنگي  او نيز براي خود قلمرويي در علوم گشوده است

هيدگر بر اين باور است حتي همين قلمرو نيز خود بـه تنهـايي   . روحي انسان را مطالعه كند
او دربـارة نقـص شـمول علـوم طبيعـي اينچنـين       . تواند بنياد فلسـفي خـود را در يابـد    نمي
  :نويسد مي

ك علـم  گيرد، نيز ي                                                ِ                اما علم طبيعي كه به عنوان يك كل، همة علوم طبيعي  جزئي را در برمي
روح انساني را با تمام دستاوردها و كارهـايي كـه در طـول تـاريخ     ] علم[اين . جزيي است

گيرد، كارها و دستاوردهايي كه دامنة موضوعي  بسط داده و در فرهنگ تجسم يافته دربرنمي
» اسـت ] انسـاني [=اي كـه متعلـق بـه علـوم روحـي       دامنه. خاص خودش را ساخته است

)Heidegger 1919: 22.(  

يـابي بـه    بدين ترتيب هيدگر معتقد است بايد به يك علم اوليه و اساسـي بـراي دسـت   
        ِ                                       او تبلور  اين علـم اساسـي را در پديدارشناسـي    . اهداف دوگانة فلسفة علم خود دست يابد

      ِ                        شناختي  علم كشف شود و هم ايـن   كند هم بنيادهاي هستي پديدارشناسي كمك مي. بيند مي
در ادامـه  . شـود  ها جذب مي            ِ      هاي پديداري  انسان در جهان مسئله درك شود كه چگونه علم

  .آمد بيشتر تشريح خواهيم كرد تر مي يفة نخست را كه به نظر هيدگر مهموظ
  
  
  



 هيدگر جوان و بحران علوم نظري   32

  الاصول پديدارشناسي اصل- 2
 شناسـي  يـدار پديشـه و اصـول   ر گفتار، به تلقي خود از  در جاي ديگري از درس هيدگر
وضوع در فهم تلقي هيدگر از پديدارشناسي اندكي به به دليل اهميت اين م. پردازد بيشتر مي

      اقـد  ف تلاشـش بـراي  در پديدارشناسـي را        ِالاصول  هيدگر بنياد و اصل. پردازيم شرح آن مي
هـر آنچـه در   ": اسـت  يـن به نظر هيدگر ا شناسي يدارالاصول پد اصل. داند يبودن م يدگاهد

 Heidegger( "شود يم يرفتهپذ كند يآنچنان كه خود را عرضه م يقاداده شده، دق يهشهود اول

 ـ     واسط نبايد  اي يهنظر يچه شناسي يداردر پداز نگاه هيدگر ). 1919:162 و  يـه شـهود اول  ينب
به « اندازد؛ يهوسرل م شناسي يدارشعار معروف پد ياداصل، مخاطب را به  ينا. باشدفلسفه 

 يدارشناسـانة پد يدر تلق ـ ييريتغ يك ي،تايلد ةفلسفاز  متأثر ،البته هيدگر. »ياءخود اش يسو
 يزنـدگ «شان تنهـا در   محض يدر دادگ يااو معتقد است تحقق اش. هوسرل وارد كرده است

محض  ةناب و سوژ يامر را در آگاه ينحال آنكه هوسرل تحقق ا. شود يممكن م 3»يواقع
سـفه  كه او آرمان فل شود يهيدگر تا آنجا مهم م شناسي يداردر پد ياصالت زندگ. دانست يم

منظـر بـا درك   - يسـت ز ينند و معتقد است ادا يم 4يادينمنظر بن- يستز يكبه  يدنرا رس
 يـك ماننـد  ه هيـدگر . )Heidegger 1919:83(شـود   يممكن م يستنز ةاحساس ژرف تجرب

حاضر و  يا يكيامر مكان يكرا  يادينمنظر بن- يستز ينبه ا يابي دست انديش ژرف      يلسوف ف
و مـداومت   يو بـا سرسـخت   يجبـه تـدر   يـد منظر با ينباور است ا يناو بر ا. بيند يآماده نم

  :اكتساب شود
بـه   يكيبه صـورت مكـان   تواند نمي – يستن يروال عاد يك شناسي يدارپد يادينبن يستارا«

آماده و در دسـترس   يامر. كند يلتبد يا را به مضحكه شناسي يداركه پد يجور يد،دست آ
  ). Heidegger 1919:162( »يدو مصرانه به دست آ يبه آرام يدبلكه با يست،ن

 يـك بـه عنـوان    شناسي يدارامكان پد ةدربار يدبا يدگاهد يناز به دست آوردن ا يشپ اما
 پرسـد  يهيدگر م. بحث كرد يساز و ابژه يساز     ِ          موضع  فاقد سوژهراهي براي رسيدن به يك 

پرسش، در واقع پرسـش   ينا يشيد؟اند »يتأمل نظر«از  غفار ها يزبه چ توان يم      ًاساسا  ياكه آ
دهـد بـه    يحتوض ـ يشـتر مسئله را ب ينا يكه دشوارينا ياو برا. است شناسي يداراز امكان پد

 يجرا ةشبه ينا يزبان يفمنظور هيدگر از مشكل توص. كند ياشاره م »يزبان يفتوص«مشكل 
 يـادش را فرض كـرده و خـود در بن   يشينيپ يستارا يكهمواره  يزبان يبند است كه صورت
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درون  هـا  يـده از پد نيزبا يفشبهه، هرگونه توص ينبا توجه به ا. است ينظر ةمواجه ينوع
 يكاربر زبـان  يككلمات كه  يمعنا ،بر وفق نظر هيدگر. شود يبرساخته م ينظر يةرو ينوع

 ـ يـن با ا. ابژه است يخود به نوع ي،زبان يفدر كنش توص كند، يآن را قصد م ژه در زبـان،  اب
  . كنيم يبرخورد م يمكه در علم با آن روبرو هست ييها مانند ابژه

بنابراين در اين رساله هم باز هم به مسئلة توصيف به عنوان كنشي نظري در برابر فهـم،  
در  يشـهود  اي يـه رو تـوان  يمعتقد است م هيدگر. گرديم                      ِ         به معناي پديدارشناختي  آن بازمي

 يـد او معتقـد اسـت با  . مندرج در زبان باشد ينظر هاي داوري يشاز پ يگرفت كه خال يشپ
 ينـد فرا يـك را در  يفتوص ـ يـن و ا يمكن ـ يفتوص ـ كنـيم  ياكنون آن را شهود م هرآنچه هم

                   ِ چنين فرايندي با كنش  . يمكن يخال يزيكيو متاف ينظر هاي يشاز آلا ناپذير يانپا    ِيكي هرمنوت
گفـت   يـد با. شـود  مواجهة ما با جهان آغـاز مـي  ترين  واسطه ترين و بي فهم، به عنوان اصيل

باشد  يلدل ينبه هم يدشا. گويد يشبهه نم ينپاسخ دادن به ا يبرا يناز ا يشب يزيهيدگر چ
را  ينظر يةاز رو ييو پرسش از امكان رها خواند يم »يادينبن يدشوار«مسئله را  ينا يكه و
 يهـا  نطفـه  تـوان  يرساله م يناو در ا هاي يدگاههمه در د ينبا ا. داند يم كننده يينتع يپرسش

 كنـد  يم ـ يسـع  يـدگاهي د ينبه علاوه او با استفاده از چن. را مشاهده كرد يكروش هرمنوت
ها هيـدگر   كه بعد يا پروژه. آغاز كند يزاز زبان را ن زدايي يزيكو متاف يراييپ زبان ةپروژ ينوع

بـه   يـب غر نسبتاو  يدجد يزبان شود يزمان آن را به اوج خود رسانده و باعث م و در هستي
دشـوار   ياندك يزيكآن با متاف ةزبان و رابط ةقضاوت دربار. وارد شود يفلسف ياتادب ةعرص

خود به عجز فلسـفه در عصـر حاضـر     يدوم فلسف ةكم خود هيدگر در دور است اما دست
  .زبان اعتراف كرد درمندرج  يزيكاز متاف ييرها يبرا

  
  ر پديدارشناسي كنش علميمفهوم موقعيت و نقش آن د- 3

توان در يـك پرسـش خلاصـه كـرد؛ هيـدگر چگونـه        چيزهايي كه تاكنون گفتيم را مي
خواهد بنياد زيستي و پديدارشناختي علم را بازشناساند، بـه نحـوي كـه علـم از حالـت       مي

- بافت و زيست-            ً                                                       نظامي تماما  نظري و منعزل از زندگي، به هويتي مرتبط و برآمده از زيست
بديل شود؟ ادامة مقالة حاضر به اين اختصاص دارد كه نظريات هيدگر جوان دربارة جهان ت

  . علم را در نسبت با اين پرسش بازخواني كنيم
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 5»يـت موقع« گفتارش مفهومي را تحـت عنـوان    هاي مهم درس هيدگر در يكي از بخش
در  يـژه وحـدت و  يـك را  يـت موقع او. دهد شرح مي آن راحاكم بر  يطو شراتعريف كرده 

و  شـود  يخلق م ـ يستيز     ِبستر  يكتنها در  يتمعتقد است موقع وي. داند يم 6يستهز ةتجرب
 ةهيـدگر دربـار   كـه  يمهم ةنكت. وجود دارد يستهز ةو تجرب يتموقع يانم يشگيهم يونديپ

 يكـديگر و با  ياميزنددر هم ب يكديگربا  توانند يم ها يتاست كه موقع ينا گويد يم يتموقع
را طـرد   يگرهمـد ] مختلـف  هاي يتموقع[ يرندهايد" يگربه عبارت د. باشند تداخل داشته

 يـت كـه هـر موقع   كنـد  ياضافه م ـ بنابراين او بلافاصله .)Heidegger 1919: 153( "كنند ينم
  .است 7»يرندد« يك يدارا

نسبت به زمـان دارد،   يو محاسبات يوابژكت يكه نگاه ي،زمان ةدر تفكر هيدگر با باز يرندد
كه بـر   يزمانآن  تر، به تعبير ساده. است يرابژكتيوو غ يفيك  ِي زمان ةدور يرندد. متفاوت است

معطـوف بـه   مثال هيدگر . است يرنددهمان  گذرد، يم يستيز ةتجرب يكبر  يا يتموقع يك
ها و  ها، ساعت روز يقدهقان سال را با تعداد دق يك. است زيكشاور ينزم يكسال در  يك
و زمـان   يوقـت بذرپاش ـ  ين،زم ـ  ِي سـاز  آمـاده     وقت بلكه آن را مطابق با  شمارد، ينم ها يهثان

. ترم در دانشـگاه اسـت   يك     ِمثال  زند، يكه هيدگر م يگريمثال جالب د. سنجد يبرداشت م
 يـژة وحـدت و  يـك  يدارا يرنـد د ينا. است يرندد ياست كه دارا يتموقع يك يترم درس

تجربـه   يـت، از زمان در فهم منظور هيدگر از موقع يفيك  ِي تلق   يت اهم. )3( هست يزن يزمان
مفهـوم زمـان در   «اي به نـام   هيدگر در مقالهمنظور  ينبد. است يانكارناشدن يرندو دزيسته 

اي ديگر مطالب مفيدي در  كه در اواخر دورة تحصيلش منتشر كرده بود به شيوه» علم تاريخ
او در آن مقالـه ميـان مفهـوم زمـان در علـوم      ). Heidegger 1915(ه است اين باره بيان كرد

گويد در علوم طبيعي زمان هويتي يكنواخت  دهد و مي انساني با علوم طبيعي تمايز قرار مي
                                                                                   و كمي است، اما در علوم انساني زمان هويتي كيفي است كه تاريخ و پيشينة بسترمند  اشيا و 

                                              ِ        در آن دوره هنوز مفهوم ديرند را براي توصيف زمان  تاريخي  او. كند رويدادها را روشن مي
   .به كار نگرفته بود

 يتكه موقع رساند يمطلب م يندارد هيدگر را به ا يرندد يتيمهم كه هر موقع ةآموز اين
 مند يتموقع يتهو يك يزخود ن كند، يرا درك م يتيكه موقع يفرد. است مند يخامر تار يك
متصـل   يستيز يشينةو پ يخيبافت تار يكبه  »من« يعني ي،تجرب »ِمن«     ِبودن  يخيتار. است
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 ـ هاي يتاز موقع يادراك درست تواند ياست كه م فتبا ينا يقاست و تنها از طر  يرو يشپ
          ِ     محـض، و فهـم          ادراك  يو آن واسطه يهيدگر اصرار دارد كه ما به شكل ب. خود داشته باشد

چگونـه  گفـت كـه هيـدگر     يمخواه يبه زود. يماز تجارب خودمان ندار يرتاريخيغ  ِي نظر
گويـد   مرتبط كرده و مـي  مند يرموقعيتو غ ينظر »ِمن« را به يك يخيتار    مند  يتموقع »ِمن«

  . شود   ِ           ِ                  من  نظري از من  تاريخي برساخته مي
- يزيكـي ف يـداد رو كه يـك  8يندفرا. شود يتفاوت قائل م يندو فرا يتموقع يانم هيدگر

آن را در  يبه صورت نظـر  توان يم"و  شود يم يريگ اندازه يكم          ِتوسط زمان  ،است يتجرب
 ينـد، فرا يـك  يمثال هيـدگر بـرا  ). Heidegger 1919:153( "مشاهده كرد يزيكف يشگاهآزما
 ـ 9هيدگر مفهوم رخداد يند،فرا         ِدر مقابل . است يكيشدن بار الكتر يخال . كشـد  يم ـ يشرا پ

. از رخـداد اسـت   يكم ـ يحت ـ ياو  يوابژكت ي،نظر يريتفس يند،چنان كه مشخص است، فرا
رخ  »مـن «هـا، بـر    رخـداد "شـود كـه    براي توضيح فرق فرايند و رخداد يادآور مـي هيدگر 

است  يستهز ةكننده و تجرب تجربه ةسوژ يانم يهمبستگ يرخداد نوع يعني). Ibid( "دهند يم
ر تجربه از هاي موجود د شود و اجسام و ابژه يداده نم يعاز وقا يصور يرتعب يچه نآ يكه ط

 يكـديگر از  يكمعنا سوژه و ابژه در رخداد قابل تفك يكبه . جدا نيستند» من«يكديگر و از 
به جـاي اسـتفاده از مفـاهيم    » من«بايد گفت تأكيد فراوان هيدگر بر واژة  .و متحدند يستندن

او . كانتي است-                                              ِ            اي نظير سوژه نشانة تلاش او براي گريز از ساختار  تفكر دكارتي شده شناخته
  .بودن پناه برد- جهان- به مرور سوژه را نفي كرد و به مفاهيمي نظير دازاين و در

 يژگـي را دارد، و يگـاه جا ينتـر  مهـم  ة هيدگررسالاين كه در  يت،مهم موقع يژگيو يك
ها انـدك   كنش يبرخ يقاز طر تواند يم يتحضور هر موقع. است 10يتموقع  ِي محوشوندگ

 يـر تعب يـك از  يـت، محـو موقع  يـا  يفروپاش ـ يدةپد يفتوص يهيدگر برا. شود يلاندك زا
آن     ِ  يكـي  نزد يعني شود، يمحو م يتموقع يك قتيو كند؛ ياستفاده م شناختي يدارملموس پد

از  يـز ن اش يرانـه گ جهت       و خصلت  مند يتموقع   ِمن  يعني ينا. رود يم ينبه من از ب يتموقع
تمـام   دهد، يرخ م يانحلال ينچن يوقت. شود يم يلزا يزآن ن يوجه   ِين پاشد و تع يهم فروم
 ينا يدر نگاه هيدگر به معنا هتجرب يرفتن قلمروها يناز ب. روند يم ينتجربه از ب يقلمروها

 يـن ا. دهنـد  ياز دسـت م ـ  يكـديگر ارتباط خود را با  يتموقع يك     ِدرون  يزهاياست كه چ
در آن هسـتند بـه    كه يتيموقع ةبه واسط ها يزكه چ ييمعنا. است ييارتباط معنا يارتباط نوع
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 ـ يـت موقع يبا فروپاش ـ گيرند، يخود م  يـد وگ يحالـت م ـ  يـن هيـدگر بـه ا  . رود يم ـ يناز ب
او  كند؛ يو عبور م زند يم يمثال يا اضافه يحتوض يچهيدگر بدون ه. 11»تجربه يبودگ يخال«
 ييمثال چه معنا ينا). Ibid( "اند ساخته يتموقع يكمن  يرتحر يزم يرو يزهايچ" گويد يم
  ؟داشته باشد تواند يم

در اتاق  يرشتحر يزم يرو يلوسا گويد يم هيدگر. توان بر اين مثال بيشتر تأمل كرد مي
هـا،   هـا، قلـم   شـامل كاغـذ   توانـد  ياحتمالا م يل،وسا ينا. اند ساخته يتموقع يكاش  مطالعه
بـه صـورت    يلوسـا  يـن از ا يـك هر . گلدان باشد يك يمختلف و حت يها كتاب ي،جاقلم
 يـز م يـك  يبـر رو  يـت هو يناما ا. مخصوص به خود داشته باشند يتيهو توانند يم مستقل
مثـال   يبـرا . دارد تـر  يـژه و يمعنـا  يـك  يلسـوف ف يك ةاتاق مطالعه در خان يكدر  يرتحر

در نقـد و   يمطـالب  يشان چه باشـد، احتمـالا حـاو    جنس ينكهفارغ از ا يز،م يرو يكاغذها
جوهر              ِ تركيب شيميايي  ها و  كاغذ ينقطع و اندازه و جنس ا. است ياعتقاد فلسف يك يبررس

بـه عبـارت ديگـر، هـيچ      .نقش را دارنـد  ينكمتر يتموقع ينها در خلق ا به كار رفته در آن
به  يدبا يزن ينگاه ينمشابه چن .اي در فهم اين موقعيت دخيل نيست                   هويت  تئوريك و علمي

 يناما ا. فولاد باشد يابرنج  يانقره آلياژي از است از  كارد ممكن ينا. داشت يبازكن نامه     كارد 
. يستن مند يرموقعيتغ يلخصا ينكارد است وابسته به ا يناز عناصر آن ا يكيكه  يتموقع

، ها را با آن گشوده است است كه آن ياريبس يها نامه يادآوراحتمالا  يلسوفف يكارد برا ينا
 يـن ا ياسـت كـه بـرا    ينچن ـ. برايش هديه آورده است         ِ                        يا يادآور  فردي است كه آن كارد را 

برابـر اسـت بـا تمـام      يرتحر يزم يتموقع     يرند د. بار آمده است به يژهو   ِيخ تار يك يتموقع
 يختهگس يوقت يرندد ينا. است يدهاز سر گذران يزپشت آن م يلسوفكه ف يها و تفكرات بحث
بـا   ييهـا  ابـژه مجموعـه   يـد به د ريتحر يزبه م مند، يتنگاه موقع يكه به جا شود يم يلو زا

هـم بـه    يت ميـز تحريـر  موقع ينهم يحت. يمكن اهخاص نگ يها جنس، رنگ، شكل و طرح
خـود را بـه خانـه و     يـز بافت، ن ينا. متصل است يلسوفف ةاتاق مطالع يعني تر، يعوس يبافت

 يـك همـواره در   يرتحر يزمانند م يت،موقع يك ينبنابرا. متصل كرده است يلسوفف يزندگ
 يلو وسا يلسوفف   ِير تحر يزآنچه م يگربه عبارت د. و فهم است ييبافت قابل شناسا- يستز
 اي ينـه زم يـا بافـت  - يسـت ز سازد، يم يرپذ فهم يكس يآن را به مثابه آنچه هست، برا يرو

 يـن زمـان بـه ا   و هـا در هسـتي   هيدگر بعـد . در آن معنادار شده است يرتحر يزاست كه آن م
 يزن يهست يمقبول كن يماگر بتوان يحت. )Heidegger 1927: Part I( گفت جهان تباف- يستز
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را در  هـا  يـز اسـت كـه چ   يهمـان افق ـ    يهسـت . معنا و كاربرد را دارد يندر تفكر هيدگر هم
  .شود يبهتر درك م يزن يهست يخمنديو تار يهست يبترت ينبه ا. كند يم يربرابرمان فهم پذ

  
  هاي موقعيت ويژگي-4

كـرده اسـت،    يـان كـه هيـدگر ب   يبيهمان ترت   را به يتموقع هاي يژگيو توان يم بنابراين
  : كرد يجمع بند ينگونها

 يـك ) رخـداد ( دهد يآنچه رخ م". »يندفرا« يكاست و نه » رخداد« يك يتهر موقع) 1- 4
  ".افكند يبه درون خود من پرتو م ينبا من دارد؛ ا يا رابطه

  .دارد ينسب يكينزد يك يتموقع) 2- 4
 يتباشد، بلكه با موقع يدگاهندارد كه در د يازمن ن". يتموقع ازمن  يريناپذ يكتفك) 3- 4

  ).Heidegger 1919:154( "شود يروان م

را  يدكـارت  يواست كه هيدگر به كمك آن، تفكـر سـوبژكت   اي يژگيهمان و   سوم      ِويژگي 
كـه بـه    يستن يتوقعاز م يرونب يدگاهيمنظر و د ي، دارا»من«او معتقد است . كند يانكار م

 يـت از موقع يكروان است و قابل تفك يتدر موقع »من« گويد يهيدگر م. يفكندنظر ب ها يزچ
- در     ِ   مفهـوم   و  يـن و در دازا يافـت  تر يفن يها صورت در هيدگر بعد »من«نگاه به  ينا. يستن

 ينقـدها  يـرغم عل. يسـت ن يشـناخت  صرفا انسان ينجانگاه هيدگر ا. يافتبودن تكامل - جهان
را، چـه   منـد  يرموقعيـت ادراك غ                    هيدگر در مجموع وجود  يدفهم توان يم ،هوسرل به هيدگر

 مقالهن يا. )2003بنگريد به زهاوي (شمارد  يباشد چه ادراك محض، مردود م يادراك انسان
مطلقـا  اثبات كند نگاه  خواهد يمتوسط هيدگر  يتانحلال موقع يها نحوه يلتحل يدر پرتو

                               ِ       سازي افراط كنيم به نوعي بيگانگي  زندگي  يم و چنانچه در نظرياشته باشد توانيم ينم ينظر
  .با علم دچار خواهيم شد

  
  شود يمحو م يتموقع وقتي

را  يـت محـو موقع  يـت قابل يعنـي  يتموقع يژگيو ينتر كه هيدگر قصد دارد مهم گفتيم
 گويد ياو م. بديع شيوة محو موقعيت را توضيح دهد يپاراگراف مثال يكاو در . كند يبررس
 يمـودن پ   ِير مس. رود ياز كوه بالا م يدطلوع خورش ةمنظر يدند يكه برا يدرا تصور كن يفرد
 يبه بـالا  ياما وقت. ساخته است يتموقع هاي اطراف يك و منظره ها با صخره يريدرگ ،كوه
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آن  يگـر د در ايـن حـال  . شود يمواجه م يدخورش       ِبا قرص  رسد، در لحظة طلوع يآن كوه م
نـوع   يـك به  يدجد يتوضع يناو در مواجهه با ا و كم كم محو شده است يشينپ يتموقع
 "نـد ك يهـركس آن را در سـكوت تجربـه م ـ   "هيـدگر   يـر بـه تعب . دچار شـده اسـت   يرتح
)Heidegger 1919:154 .(آن وجه  يگرد يدقرص خورش       را در خـود  » مـن «بـا   يردرگ يعمل

تواند خورشيد  در اين جا تنها مي» من« .نسبت به آن است »يمنزو«و » مجزا«تقريبا ندارد و 
نظاره كردن همان تئوريا است و هيدگر بدون اين كه اشارة صريحي به ريشـه  . را نظاره كند

 .و معناي كلمة تئوري در يونان باستان كرده باشد رويكـرد نظـري را متـداعي كـرده اسـت     
فاصـله   يـت از موقع »نم ـ«         از ادراك  يزانيهرچند هنوز م يتيموقع يندر چن گويد يهيدگر م

 ينيتع يچه". است يافتهدست ن يكتئور يويتةابژكت هاما آن شخص هنوز تماما ب ،گرفته است
نظـم و   يـد جد     يـت  موقع يـن در ا). Heidegger 1919 :154( "يسـت ممكن ن يخالص ينظر

                     ِ           بـه عبـارت ديگـر محـو شـدن       . شدن گام برداشته است يوابژكت يبه سو ياءاش    ِيري گ جهت
  .امر آني و صفر و يكي نيستموقعيت يك 

 تــوان يفــارغ از آن داشــت و مــ ييهــا تجربــه تــوان يكــه مــ يــت،موقع     ِ  يژگــي و ايــن
هـا   تجربه ةمندان خصلت جهت«هيدگر با عنوان  يداد، برا ييررا تغ يتموقع هاي يريگ جهت

در  تر يجد ةحضور و اراد »من« شود يخصلت باعث م ينا. شود يم يفتعر 12»يتدر موقع
 ـ هاي يشها و گرا يريگ جهت ينا يعني. اشته باشدد يتموقع از  يـت موقع ةمختلف در تجرب
. رود يم يناز ب يتعملا وحدت موقع شود، يمحو م يتموقع وقتي. شود يم يينمن تع يسو

همان    ييوحدت معنا. ندارند ييوحدت معنا شود يهمراه م يتكه با انحلال موقع يها تجربه
 يـاد را بـه   يـر تحر يـز اگر مثـال م . خاص دارد يتموقع يكشئ در  يكاست كه  يگاهيجا
در آنجا  يكار يدارند و برا يو منظور نامع يك يرتحر يزم يتقلم و كاغذ در موقع ياوريد،ب

 يـت معنادار كردن موقع يهمه برا ها ينا. امضا كردن يا يدنكش يانوشتن  يبرا. اند قرار گرفته
امـا اگـر قلـم را در    . بخشـند  يرا استحكام م ـقلم و كاغذ  ييهستند و وحدت معنا يااش ينا

و  يـت و خـارج از هـر موقع   يته ـ ييو در فضـا  يمخارج كن يرتحر يزم يتذهنمان از موقع
و حضورش چه  آيد يقلم به چه كار م يستمعلوم ن يگرد ييگو يم،قرارش ده يبافت- يستز

  ). Ibid( "دهند يها داده بود از دست م به آن يترا كه موقع يوحدت". كند يم يجادا ييمعنا
خود  يگركه د گذراند يرا از سر م يا تجربه يوضع يندر چن »من« گويد وقتي يهيدگر م

. اسـت  13»از مـن  يـي زدا يختـار «رخ داده است كه نامش  اي يدهپد يابد، نمي مند يتموقعرا 
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است  »يخيمن تار« يك ،»مند يت  ِ     من  موقع«پس . دارد يرنديو د يختار يتكه هر موقع يمگفت
از مـن   ييزدا يخو تار شود يمحو م يزن »من«   ِيخ دور شود تار يتاز موقع »من«اگر  يننابراو ب

 ةرابط ـ ينجـا در ا. همـراه اسـت   يتشمن در موقع ةزند ةاتفاق با توقف رابط ينا. دهد يرخ م
 14»ينگرش به سـو « ةبه رابط يلتبد يزانندهو انگ يختهدو قطب انگ يانم يآورندگ يرو ةزند
چنانچه گفتيم . شود يم يلتبد ظرين يفيتيآن به ك    مند  يتو موقع يعمل يفيتك يعني. شود يم

اي                      ِ                                                                   اين دقيقا همان ويژگي  مفهوم تئوريـا در يونـان باسـتان اسـت و هيـدگر، گـويي اشـاره       
. كنـد  يم ـ يدناب تول يها ابژه »ينگرش به سو« ةرابط. ناخودآگاه به اين مفهوم باستاني دارد

 سـاز  و عينـي  يوابژكت    ِيري گ جهت يكبه  شان يتدر موقع ياءاش    ِخاص     ِيري گ جهت يعني ينا
 يهـا  است كه انسان در تجربـه  يلجرح و تعد ينوع ينا گويد يهيدگر م. شده است يلتبد

 ينتوسـط چن ـ  تواننـد  يناب ما م ـ يها تمام تجربه. دارد يعوس يا و گستره كند يخود وارد م
  .شوند يلتعد اي يساز ينظر

  
  سازي انواع نظري- 5

 يتوضـع  ييـر تغ ينظـر  يها به ابژه مند يتموقع يزهايچگونه چ يمكه متوجه شد اكنون
 ـ يكردشدن رو ينظر يندفرا ينهيدگر ا. رفت يشپ يشترب ياندك توان يم دهند، يم را  يتجرب

  : داند يدو نوع مختلف م مشتمل بر
  حد ممكن، و يشترينتا ب يتانهدام موقع: يكردن حداكثر ينظر) 1- 5
  .)Ibid( حد ممكن يشترينتا ب يتنگهداشت موقع: يكردن حداقل ينظر) 2- 5

شـدن را مـا در علـوم     يحد نظر يشترينب. زند يرا مثال م يعياول علم طب     مورد  يبرا او
خود، با  يخودشان خارج شده و به خود ييها از وحدت معنا كه ابژه ييجا. بينيم يم يعيطب
  : شوند يم يشناس باز يصرفا نظر ياتهو

 يشـتر بلكـه ب  يسـت، رهـا ن    مند يتمن موقع يدنه تنها از ق شود يتجربه م يعتاز طبآنچه 
 يـه نظر –شناسـانه   يسـت ز يفتوص ـ: هستند ها ينا] شدن ينظر[سطوح . شده است ينظر
فرض  يفيكه به لحاظ ك ياز رنگ يكتفك يندفرا). تر ا يمانند حركات رنگ( يزيكيف- ياضير

 يـره محـض، غ  يناميـك الكترود يـك، مكان. ياضـياتي ر طبيعـي علم : در رأس آن. گرفته شده
)Heidegger 1919:154-5.(  
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 يختار«و  »هنر يختار«     ِعلوم  ي،حداقل    ِشدن  ينظر يعنيشدن،  ينوع دوم از نظر يبرا اما
اثـر   يـر نظ يا هرچنـد در برابـر ابـژه    ي،نگار هنر يختار يك گويد ياو م. زند يرا مثال م »يند

زهد و  ةتجرب يزن ينمورخ د. كند يرا با خود حمل م »يخيتار   ِمن «قرار دارد، اما هنوز  يهنر
 يدسـت نخـورده بـاق    يمذهب يهمچون تمثال يسيع يلشما": را با خود دارد يسيع يپروا
  ). Heidegger 1919:155( "ماند يم

هستند و علوم  15يينيتب     ِعلوم  زنند، يدست م يحداكثر يساز ينوع اول كه به نظر علوم
. هسـتند  )يتفهم ـ يـا ( 16ياسـت، علـوم فهم ـ   يحداقل شان يساز ينظر زانينوع دوم كه م

منطبـق   يلتـاي د  ِي بند يمرا با تقس يساز يخود از انواع نظر يكگونه است كه هيدگر تفك ينا
  .)فصل دوم 1883بنگريد به ديلتاي (سازد  يم

  
  از موقعيت تا وضع امور: رابطة ميان زندگي و نظريه - 6

 كند، يبرقرار م ينسبت بافت- زيستو  يستهز ةو تجرب يتموقع    ِيان طور كه هيدگر م همان
 يـك كـاملا در   يوقت ـ. قائل به وجود رابطه اسـت  يزن يزندگ يها و مولفه يساز ينظر يانم

 يـدة پد ينجاا گويد ياست، هيدگر م يامدهن يشپ يتمحو موقع يدةو هنوز پد يمهست يتموقع
 يدتشـد  يـدة پد يل،اص ـ يزاننـدة برانگ يها امكانبسته به ": رخ داده است 17»يزندگ يدتشد«

در  يتبا محو موقع يوقت يده،پد ينا         ِدر مقابل ). Heidegger 1919:155( "دهد رخ مي يزندگ
هرچـه  . دهـد  يرخ م ـ 18»يزنـدگ       ِ  كاسـتن  « يدةپد يم،هست ها يدادو رو يااش يساز ينظر يپ

  .شود ر ميت حضور زندگي در موقعيت كاهش يابد، موقعيت به وضع امور نزديك
چگونـه بـا    يسـاز  ينظـر « ينكـه ا كنـد؛  يپرسش مطـرح م ـ  يكبحث  يانةدر م هيدگر
است كـه چگونـه    ينسوال ا ينظاهرا منظور از ا »شود؟ يجمع م يتجرب ينةزم يآشكارساز

كـاملا   يـت اساسا امكان دارد موقع ياآ يم؟رها شو   يتموقع يكاز  يمممكن است كاملا بتوان
  ظاهر شوند؟  يتفاقد موقع هايي ها به صورت ابژه محو شود و ابژه

 ةتجرب) 1 كند؛ يم يكتفك يگرپرسش دو مفهوم را از همد ينپاسخ دادن به ا يبرا هيدگر
 يزچ يگرآن، تجربه د يواقع يبه معنا يستهدر تجارب ز. شده تجربه يمحتوا) 2شده و  يستهز

. حضور دارد يخيمن تار يستهز ةدر تجرب. شده ندارد يكتفك يتو ماه يستاز من ن يجدا
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تجربـه روبـرو    يما با محتـوا  يتنها وقت. است يگريد ةوضع به گون ه،تجرب ياما در محتوا
اسـت   يهمان امر   تجربه يمحتوا. يرندخود فاصله بگ يتاز موقع ياندك ها يزكه چ شويم يم

 يتجرب ةهمان ابژ   تجربه ياما محتوا. كنم يو آن را تجربه م آورم يم يآن رو يكه من به سو
 ـ يـت موقع يك يكه وقت دهد يم يحهيدگر توض. يستكلمه ن يقدق يبه معنا و  يـل زا يتجرب
. دهد يخود را از دست م يتيموقع- يوحدت تجرب ه،همان تجرب   يا يستهامر ز شود، يمحو م

ها به  بلكه آن يستند،عنا نو فاقد م يته يزهاييها چ محتوا ينا. مانند يآن برجا م ياما محتواها
اند، اكنون  بوده يوحدت خاص تجرب يك رايدا يتيموقع يكدر  يناز ا يشجهت كه پ ينا

 يـت خـود را از موقع  يتجربـه، وقت ـ  يهيدگر معتقد است محتوا. اند صورت در آمده ينبه ا
بـه صـورت    تواننـد  يها نم ـ محتوا گاه يچه. وابسته است يتهنوز به آن موقع كند، يخارج م

  :نويسد ياو م. اند شده هبست يتهمواره به موقع يراز. ياينددر ب يكاملا صور   ِيو ابژكت    يات هو
شده  يبرون              اما هنوز خصلت  كند، يبرون م يتكلمه خودش را از موقع يقدق يمحتوا به معنا

 ني ـا. يصـور    ِيو ابژكت يزهايچ يهستند، اما نه به سادگ يزهاييها چ محتوا. كند يرا حمل م
اسـت   ينظـر - يـر متفـاوت اسـت و در سرشـتش غ    يصـور     ِ  امـر   يكبا  يرپذ تجربه »ِيزچ«
)Heidegger 1919:156(.  

 ووابسته اسـت،   يتتجربه، كه هنوز به موقع يمحتوا ينب ةكه فاصل كند  مي يدتاك هيدگر
 يـا اسـت كـه دانشـمندان     يـزي از آن چ تـر  يـاد ز ياربس ـ يو نظـر  يصور     ًكاملا  هاي يتهو
در . دارنـد  يرا هنوز نگه م ـ يشانمحتوا  ِي شده پربودگ امور تجربه. كنند يفكر م يانگرا يعتطب
است  يوضع امور مفهوم. مانند يم يباق 19ها همچون اوضاع امور تجربه محتوايحالت  ينا

مفهوم در  ينا. است يگرد نسبت به هم ياصرف از اش    ِيفي و توص يربط موضع ةدهند كه نشان
        ِ  دو قـوام   ينحد كه ا ينتا ا. كند يم يباز اي يژهنقش و يتگنشتاينراسل و بعد از او و ةفلسف
 يريتصـو  يةبه نظر ينگرش ينچن   ِ اوج  . دهند يرا به اوضاع امور نسبت م يااش ياسام   ِيي معنا
  .استفلسفي بسط داده - شود كه ويتگنشتاين آن را در رسالة منطقي ختم ميمعنا 
        ِ  معنـادار      ياء اش ـ ةشود مجموع يته يتكه تجربه از موقع يا وقتتنه گويد يهيدگر م ينجاا

 يت،وضـع  يـن     ِ    بـودن  ا  يلـي تحل ةبـا واژ  ياو حت ـ. شـود  يم يلبه وضع امور تبد يتآن موقع
است  يزهايياوضاع امور همه چ ينا": كند يوضع امور م     ِبودن  زيسته- يرغ همبهم ب يا اشاره

را  يگـري در مقابـل د  يشترب ينامكان تع) يليتحل يبه شكل(اند و درخودشان  كه تجربه شده
به وضع  يند و هر وضع امورا مرتبط يگرد اوضاع امور به همدر نگاه هيدگر ). Ibid( "دارند
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 يـا  يستيز                   اوضاع امور به بافت  يانم يها و ارجاع يوستگيپ هم به ينا. ارجاع دارد يگرامور د
جهـان  - يسـت ز يـك اع امـور در  اگر اوض ـ. جهان مرتبط است- يستبه ز تر يبه عبارت كل

منـتج   يعـي طب يمرزبنـد  يـك  يوضـع امـور   از هر": ارجاع ندارند يگرد به هم يگرنباشند د
). Ibid( "منجـر شـود   ياضـياتي وضع امور ر يك به تواند ينم ينيد ةمسئل يكمثلا : شود مي

انـواع                    ِ        كه هـر گونـه بـه تبـع      يماز اوضاع امور دار يمتفاوت يها هيدگر معتقد است ما گونه
 يكاملا صور       ِها امر  جهان- يستكدام از ز يچاما در ه. آمده است يدجهان پد- يستمختلف ز

     ِمندي  يتخصلت موقع ياست به نحو يتاز موقع يرونهر آنچه ظاهرا ب. يمندار يرزيستهو غ
  . كند يحال آن را پنهان م ينو در ع كند يخود را حفظ م

در اين شـكل  . ملاحظه كرد 1در شكل  انتو خلاصة شماتيك مطالبي كه بيان شد را مي
بينيم كه چطور چيـز بـا        ِ          ِ                                          مسير  ساخته شدن  يك ابژة علمي نشان داده شده است و در آن مي

اينجـا  . شـود  زدوده مي     ِ                       مندي  آن تبديل به چيزي تاريخ زدايي و انحلال حيث موقعيت زندگي
ربـه در يـك كـنش    محتـواي تج . در واقع تجربة زيسته به محتواي تجربه تبديل شده است

يابد و وضع امـور در نظريـة علمـي بـه ابـژة علمـي        علمي و زباني به وضع امور تقليل مي
همچنين غلظت عنصر . شوند تر مي هويات در اين مسير، از بالا به پايين صوري. كاهد فرومي

د تـا  توان اين فرايند مي. يابد پديدارشناختي زندگي، در اين نمودار از بالا به پايين كاهش مي
نظـري سـوار   - حد زيادي روشن كند كه چگونه هويات نظري كاملا بر بنياد هويـات پيشـا  

  .اند شده
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  فرايند تبديل موقعيت به ابژة علمي -1شكل 

  

  

  گيري نتيجه- 7
 اين هيدگر. است فلسفه در انضمامي بحث يك       ِآرماني  نمونة فرايبورگ، گفتارهاي  درس

 هـاي  فلسـفه  تمـام  به و كند مي آغاز آلمان هاي دانشگاه        ِبنيادين       ِمسائل  به توجه با را ها درس
 نظرورزانـه  و انتزاعـي  گرايانـه،  نخبـه  نگـاهي  فلسفه، به هيدگر نگاه. پردازد مي خود معاصر
اسـت كـه    باوري نظريه خود دوران فلسفة و علم هاي دانشكده     ِاصلي  بحران او براي. نيست

     ِدرون  از خواهـد  مـي  وي. شـود  خـتم مـي   سـازي و سـوبژكتيويته   ابـژه - به نـوعي از سـوژه  
 دانشگاهي پژوهش و علم كار به تا بيايد بيرون گفتن براي حرفي اش فلسفه گفتارهاي  درس
 اين مطالب اين از هدفش است گفته گفتارها  درس اين مقدمة در هيدگر كه طور همان. بيايد
 ميان عميق فاصلة وجود را علم بحران او. بيابد حلي راه دانشگاه اصلاح برنامة براي كه است

 بـا  را فاصـله  اين است تلاش در و داند مي معنادار     ِاصيل       ِزندگي  و معنا فاقد علمي نظريات

ري
صو

 
زي

سا
 زندگي 

تجربه(موقعيت 
)زيسته

انحلال موقعيت 
)محتواي تجربه(

وضع امور

)نظريه(ابژه ي علمي 
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 را عالم فرد كنش است صدد در تفسيري، و فهمي شكلي به بنابراين. كند پر فلسفي تمهيدي
  .يابد در را آن مبناي و كرده تحليل

- زيست يك در انسان واسطة بي     زيست  در ريشه دانشمند نظرورزانة    ِكنش  هيدگر براي
 و زيستي       موقعيت  كه اوليه        ِشناسايي  يك از همواره سازي نظري       فرايند  كل. دارد اصيل     ِجهان 
 اشـيا  از موقعيت سلب و زدايي زندگي با و شده آغاز كند مي حفظ خود در را اشيا    مند  جهان

 بـه  معنـادار  و ملمـوس         ِ  شناسـايي   طريق از دانشمند. شود مي وارد علمي شناخت مرحلة به
 و زيسـتي       هويات  از را نظري هويات چنين اين و كند مي پيدا دست نظريه و علمي شناخت
  .سازد برمي مند موقعيت

 يپـژوهش علم ـ  يـاد بن يو واكـاو  يبررس يدر پ 1919گفتارهاي   هيدگر در دوره درس
كننـد   يبا سوژه برقرار م كمي كه نسبت كند يآغاز م يميهيدگر از مفاه شناسي يدارپد. است

 يطشراتحقيق  يدر پ يعني او. شناختي متفاوت است و بنابراين به كلي با يك تحليل معرفت
 اي يدهپد يت، كه بنياد كنش علمي است،موقعمفهومي نظير  .يستن يتجرب يها صدق گزاره

يـره نيـز   و غ يسـته جهان، تجربه ز- يستبافت، ز- يستز. ندارد به سوژه ياست كه وابستگ
هيدگر بر اين مبنا راه ساخته شدن ابژة علمي از موقعيت، بـه محتـواي   . چنين وضعي دارند

منـد   هاي موقعيـت  در اين مسير ويژگي .تجربه و سپس به وضع امور را توصيف كرده است
   .يابد شود و علم اينگونه تعين مي چيزها به مرور زايل مي

  
  ها يادداشت- 8

 گويـد اغلـب   كيسيل مي. شود به همين جا ختم نمي 1919گفتارهاي   مسئلة اهميت درس .1
 سرتاسـر  در زمـان  و هستي    ِساز  دوران كتاب انتشار از پس تنها هيدگر آوازة شود مي تصور
 دست العاده خارق شهرتي به تر قبل ها سال جوان،      استاد  اين گويي كه آن حال. پيچيد اروپا
 كه بود لقبي پادشاه،. داد مي را فلسفه در پادشاه يك ظهور از حكايت كه شهرتي. بود يافته

 هانا. بودند داده نسبت او به فرايبورگ در 1919 سال گفتارهاي  درس در هيدگر شاگردان
 موفقيـت  دارد اعتقـاد  شـده  اغـراق  شـكلي  بـه  و اسـت  شـاگردان  همـين  از يكي آرنت،
 تاييـد  پنهان پادشاه اين ظهور دربارة را آنان هاي شايعه كه بود اين در بيشتر زمان، و هستي
 از ديگـر  يكي گادامر،). Kisiel,1995:16 از نقل به مدرن، فلسفه و هيدگر آرنت،. (كرد مي

 تاكيد 1919 سال گفتارهاي  درس اهميت بر ديگري نحو به هيدگر، روزهاي آن        ِشاگردان 
 تـرم « عنـوان  بـه  اول جهاني جنگ از پس سال نخستين در كه ها گفتار  درس اين. كند مي
 هـاي  عبـارت  از هيدگر كه بود جايي اولين گادامر گفتة به شد، مي ارائه »جنگ العادة فوق
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 تمـام  مبنـاي  كـه  اسـت  باور اين بر گادامر همچنين. كرد استفاده »جهانيدن« مانند عجيبي
 ايـن  در نيز هيدگر چرخش و است گفتار  درس همين نيز هيدگر متاخر دورة هاي انديشه
 نظير ديگري افراد از سخناني چنين). Van Buren 1994:3(. دارد ريشه او اولية هاي انديشه
 زمـان  و هسـتي  در نيـز  هيدگر خود حتي. است شده نقل نيز اشتراوس لئو و لوويت كارل
 ايـن ] 72[ صـفحة  در پـاورقي  يك در او. است داشته ها گفتار  درس اين به گذرا اي اشاره
 اين از پاورقي در دهد، شرح را آن ويژة      ِگونگي  جهان و جهان پديدة كه آن از پيش كتاب
 گفتارهـاي   درس در بـار  اولـين  را تحليـل  اين كه شود مي متذكر و كرده ياد ها گفتار  درس

 ها گفتار  درس اين در زمان و هستي پاية و اوليه      ِعناصر  پس. است كرده ارائه 1919 زمستان
 و شـده  پرداخـت  مفـاهيم  كـه  گفتارهاسـت   درس ايـن  در ديگر عبارت به. دارند حضور
 صـفر  نقطـة  اينجـا  كيسـيل  تعبير به و يابند مي را خود اوليه تبار كتاب اين شدة داده صيقل

 .است زمان و هستي سوي به هيدگر پيشرفت
 يهـا  و جنـبش و جـوش   ياعتراض يها در نشستبا هياهو هيدگر  ياصلاح دانشگاه برا .2

نسـل از   يك يفةدر دانشگاه وظ يلاو معتقد است اصلاحات اص. يابد يپرسروصدا معنا نم
 ـ  يمحور يگاهجا بايد كه يدانشمندان ؛دانشمندان است  ةو اراد يابنـد را در دگيمفهـوم زن

او . كنـد  يـدا تحقـق پ  يعلم ـ يلاص ـ  ِي تـا آگـاه   يندازندپرجنب و جوش خود را به كار ب
پخته شدن بـراي آن،  . ما هنوز براي اصلاحات اصيل در دانشگاه پخته نيستيم": نويسد يم

نوسازي دانشـگاه يعنـي نـوزايي آگـاهي اصـيل علمـي و       . وظيفة تمامي يك نسل است
اما روابط زيستي خودشان تنها بـا بازگشـت بـه سـرآغازهاي روح، نـو      . ها بافت- زيست

بـه  . نيازمندنـد  20ش و تامين ثبات تاريخيها به آرام به مانند پديدة تاريخي، آن. شوند مي
تنهـا  . 21بالنـده - عبارت ديگر، به صداقت دروني يك چيز ارزشمند، به يك زندگي خود

 Heidegger( "هـاي فرهنگـي   است، نه آن غوغاي آشفتة برنامـه  22»ساز- تاريخ«زندگي 

1919:4.( 
نيـز بـه درازا   هاي تحصيلي گاه به طول يك سال يـا حتـي بيشـتر     در آلمان آن زمان ترم .3

يافت كه استاد مطـالبش را بـه طـور     در واقع يك دورة درسي تا وقتي ادامه مي. كشيد مي
 .كامل تكميل كرده و ارائه دهد
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  نوشت پي
٣Hermeneutic of Facticity 
٤ concretion 
٥ Life as such 
۶ Foundamental Life-Stance 
٧ Situation 
٨ Erlebnis 
٩ Duration 
١٠ Process 
١١ Event 
١٢ Diassolution of The Situational Charachter 
١٣ Experiential Emptiness 
١٤ Tendential Character of Experiences in the Situation 
١۵ De-historicization of the I 
١۶ View toward 
١٧ Sciences of Explanation 
١٨ Sciences of Understanding 
١٩ life-intensification 
٢٠ minimizing of life 
٢١ states of affairs 
٢٢ genetic consolidation 
٢٣ self-cultivating life 
٢۴ epoch-making 
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