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چکیده
-(بصريمقایسه حافظه کوتاه مدترویدادي انجام شده،اي پسیسهمقاکه به روش انجام این پژوهشهدف از

املاي زبان فارسی بوده دانش آموزان ضعیف دروي ومدت دانش آموزان قدرازال و، فعیادگیري تداعی)-شنیداري
میان ازمدرسه ابتدایی دخترانهچهاراي تعدادمرحلهاي چندگیري خوشهطریق روش نمونهازاست. بدین منظور

سه نوبت در، به صورت تصادفی انتخاب شدند. ابتدا1392سال تحصیلی شهرستان چادگان درمدارس ابتدایی دخترانه
آزمون سههرو میانگینآزمون هاي املا نمره گذاري سپس و گرفته شدنمونه آموزان دانشاملاي فارسی ازآزمون 
ترتیب به عنوان گروه قوي وضعیفبهپایین نمره هادرصد20وبالادرصد20محاسبه گردید. دانش آموزبراي هر

نفر از30وبه عنوان گروه قوي )،M=20اشتند(دراهادانش آموزانی که بالاترین نمرهاز نفر30انتخاب شدند.
به عنوان گروه ضعیف انتخاب شدند. ،)M=70/14(کسب کرده بودندراهاترین نمرهآموزانی که درآزمون پاییندانش

هابراي تحلیل دادهحافظه وکسلر به صورت انفرادي پاسخ دادند.آزمون هايؤالگروه به سدودانش آموزان هر
دهدکه میانگین هاي نمره هاي دانش هاي این پژوهش نشان مییافته.متغیره استفاده شدحلیل واریانس چندازآزمون ت

هاي مدت(خرده آزموندرحافظه درازهاي دانش آموزان ضعیف دراملاي زبان فارسی،میانگین نمرهآموزان قوي با
(خرده حافظه شنیداري کوتاه مدتی)،حافظه فعال(خرده آزمون کنترل ذهنیابی)،جهتاطلاعات عمومی و

داري دارند تفاوت معنییادگیري تداعی،کوتاه مدت و، حافظه بصريارقام)تکرارهاي حافظه منطقی وآزمون
)P<0/05(.

حافظه،حافظه بصري،حافظه شنیداري،تمدحافظه درازال،حافظه فعت،حافظه کوتاه مدکلیدي:هايهواژ
یی، املا فارستداعیادگیري

نویسنده مسؤول
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مقدمه
درسی است که در آن خلّاقیت و تفکّر واگرا مطرح نیست، هاياملا یکی از موضوع

؛ 1بلکه تنها آموزش یک نمونه و یا ترتیب حروف آن مد نظر است (والاس و مک لافلین
املا یک مهارت زبانی «می توان گفت: . به عبارت دیگر،)1373ترجمه منشی طوسی، 

اس نمادها و نشانه هاي خط و قواعد دستور زبان، کار انتقال زبان گفتاري را است که بر اس
). توانایی صحیح نوشتن 1322: 1389بر عهده دارد (حسینی نژاد،به زبان نوشتاري

هاي مهم املاي صحیح واژگان زبان یکی از جنبه،هاي حروف و به عبارت دیگرزنجیره
اولیه یادگیري نظام نوشتاري زبان از اهمیت زبان نوشتاري است که به خصوص در مراحل

).1995، 2ویژه اي برخوردار است (وري و مدول
صحیح ترکیبه توانایی نوشتن حروف الفبا،هدف اصلی در مهارت نوشتن نیز توجه ب

دانش آموز توانایی د. براي نوشتن املا بایاستساختن یک کلمه و ساختن جمله حروف،
ابتدا ودرکنار هم داشته باشدراهااد گرفته شده و نوشتن آنیادآوري شکل حروف ی

هاي شود که فعالیتبا آموزش هر درس سعی می،کلمه و سپس جمله نوشته شود. بنابراین
ت ذهنی یفعال،نوشتناصولا  .)1387ظریف در انگشتان دست انجام شود (دردشتی، 

، عبارت از »نوشتن املا«مهارت زبانی است.خواندن اي است که به مراتب بالاتر ازدهیچیپ
توان بانمیدقیق راهاي خطی است. معانی کامل وهاي صوتی به نشانهانتقال درست نشانه

خط وجود گرارسد املایی نادرست به خواننده القا کرد. به نظر میخطی ناقص و
ن خودفرزندابه اخلاف وراتمدن خودارث  آتوانستندنمیاسلاف ما،داشتنمی

اندکه به امانت به وي سپردهمعانی راباراین است که بایددراملااهمیت خط و. بسپارند
آن بکاهد (احمدي بیرجندي،نه چیزي ازوچیزي نه برآن بیفزایدوبرساندبه مقصد

1370:17(.

1 -Valas and Maklaphlen
2 -Wray and Medwell
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طح ن سیبالاترمعتقدند زبان نوشتاري)2010ماریو،(به نقل از1جانسونباست و
هاي ییرنده هماهنگی زبان، ادراك، حرکت، توجه و توانایشرفت زبان است و دربرگیپ

ادي یشه، مستلزم و متضمن مهارت هاي زیدن اندیی به قلم کشیتوانا،نیشناختی است. بنابرا
لاعات و دانش دربارهی، اطّیی خواندن، مهارت هاي املایزیرا سلامت گفتار، توانا؛است

ات است. یر از ضرورتحریر تفکّن نگارش در ییآ
وجود مشکلاتی در نوشتن شود منظورمیري املا یادگیوقتی صحبت از ناتوانی در
که ممکن است ناشی از نواقص است ک کلمه گفته شده یتوالی مناسب حروف الفبا براي 

آواشناسی، ی دریوجود کاستی هازشی،یانگطی ویداري با عوامل محیی و شنینایبسح
هاي ادراکی و اشتباهات تلفّظی باشد (کرك و داري، کاستییی در حافظه دیهاتیکاس

ا امتناع دانش آموز یلی یضعف در نوشتن می تواند با بی ماین ناتوانی یا .)2،1377چالفانت
هاي نهیزمریف در سایلی ضعیف کتبی، عملکرد تحصیانجام تکالاز رفتن به مدرسه

و نقص توجه همراه باشد. مدرسهه کار مدرسه، فرار از علاقگی کلی بآموزشگاهی، بی
کفایتی و احساس بیعلتبه ،ی که مشکل ضعف یا ناتوانی در نوشتن دارندکودکاناکثراً

شوند و ممکن است به علّت احساس لی دچار خشم و ناکامی مییشکست در کار تحص
ند (احدي و کاکاوند،گانگی و درماندگی دچار افسردگی مزمن شویانزوا با بندهیفزا

ادي به عهده نظام یزن مشکلاتی تا حدینه رفع چنیزمموقع درانجام اقدامات بکه )1382
لازم ر یچه تداب، چناناملادر درس ري یادگیاختلال در موضوع رفع است. کشورآموزشی 

دشخواهد منتقل از موارد مشکل به بزرگسالی بسیاريدرآموزشی و درمانی اتخاذ نگردد،
بزرگسالان داراي مشکلات نوشتاري در انطباق اجتماعی خود نویسندگان،برخیو به نظر 

انزواحقارت،تی،یکفامداوم احساس بیبه طور، هاي نگارشی دچار مشکل شدهمهارتبا
).1998، 3کنند (کاپلان و سادوكگانگی مییبو

1- Bast and Janson
2 -Kork Samoel Chelfanet Jimz
3 -Kaplan and sadock
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ین اختلال بیان نوشتاري که شایع تراستکردن یا املا هجی،هاي نوشتنیکی از مولّفه
درس املا دراست که کودکان مثل خواندن،بر این باور2لدر). 1384، 1(گورمنهستنیز 

کنند. بدیهی است بخش کردن کلمه بهتر پیشرفت میروش تجزیه واستفاده ازنیز با
درس املا و بدون رعایت هاي روزانهاز راه تمرین و آموزشحصول به این موفّقیت جز 

).1380:255گردد (فریارو رخشان،ات فوق میسر نمینک
ی کردن مشکل دارند در ) کودکانی که در نوشتن و هج1988(3بنابر گفته کلارك

ب یه کلمات به صداهاي حروف و ترکیري نام حروف و تجزیادگیحروف، یصتشخ
شوندمیرو هروبمشکل با عات لاطّدر تمام سطوح پردازش ا،قتیدر حقوها) حروف (واج

ري از یبهره گ). احتمالا1387ًدري، ی؛ ترجمه ح4ویکرك و گالاگر و آناستاز؛ (به نقل از
ک کلمه، یرا در خواندن یز،ک کلمه، از خواندن آن دشوارتر استیحافظه براي نوشتن 

یلن امر را تسهیز اینشانه مطرح است و متن موجود نیاک نماد یل یا عمل تبدیی سبازشنا
ق حافظه است یاز طرل صرفاًیک کلمه، عمل تبدیحالی که در نوشتن املاي می کند، در

جه ممکن است برخی از کودکان که یز وجود ندارند. در نتیاي ننهیهاي جانبی و زمو نشانه
ز هر یه گاه ندر نوشتن املا دچار مشکل هستند در مهارت خواندن مشکل نداشته باشند. البتّ

.)1384ف نراقی و نادري، یشود (سده مییگر دیکدیدو شکل با 
کهدیرسجهینتنیابهیپژوهشدر)1389(لییسهروحبخشداخلی، هايپژوهشدر 

:لیقباز،داريیشنادراكهايمهارتخردهدرريیادگیاختلالدچارآموزاندانش
. ..وداريیشنحافظهداري،یشنبیترکی،یشنواتیحساسداري،یشندقّتها،واجبهآگاهی

ادراكمهارتآموزش. برخوردارندکمتريییتواناازعاديآموزاندانشبهنسبت
نیشتریبنشان داد)1385(گلیآراد.استمؤثّرسییاملانوییتواناشیافزادرداريیشن

وزندي.استداريیشناشتباهاتوايسهینواشتباهاتحذف،بهمربوطي کودکانخطاها

1 -Gorman
2 -Drol
3 -Klarck
4 -Kork and Galager and Anastazi
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ییاملاخطاهايفیتوصوبررسی«"عنوانباخودپژوهشدر)1385(همکاران
سطحدرآموزاندانشياملاخطاهاينیشتریبکهاندبه این نتیجه رسیده،"آموزاندانش

خطا،نوعلحاظازواست) دیتشدمانند(علامتسطحبهمربوطآننیکمتروسهینو
دهدمینشانشپژوهجهینت. دهدمیاختصاصخودبهراخطاهادرصدنیشتریبنییجانش

ناشی... وشناختیزبانها،آزمودنیاملايبهمربوطيخطاها» هجا«خطاهاينیشتریبکه
ازبصري،حافظهبرعلاوههاآن،بنابراین.استفارسیزباننوشتارينظاممشکلاتاز

لاعاتاطّکارگیريبهباکهییاملاهايصورتپردازشوبرندمیسودزینزبانیاطلاّعات
زبانیریغاطلاّعاتباکهاستییهاصورتازترآسانهاآنبرايشوند،میدیتولزبانی

.شوندمیدیتول) بصري(
عنوانباپژوهش خوددر)،2008(1هالیونگیآسلا،ینیرجیوخارجی، پژوهشهايدر 

ياملاايرمنتظرانهیغطوربهکهکنندگانهجیدرداريیدتوالیحافظهواملاپردازش
داريیدتوالیحافظهجهینتفیضعاریبساملايند که سیدربه این نتیجه داشتند،فییضع
کلمهکلادآوريیکردیروعنوانبا)،2005ن (یلیآمتوسطنیزپژوهشی.استفیضع

بهبودبرايکلمهکلدرمانیکردیروه که ازگرفتانجامسییاملانوهايییتوانابهبودبراي
کند.میتیماحاملاهايییتوانا

ریمسچهارقیطرازشناختیپردازشسرعتبررسی) به2004(2کوهنوپلاز
واولمقطعانتهايدر) بصري-بصريوبصري،کلامی،-بصريکلامی،-داريیشن(

نشانهاآنپژوهشجینتاکهپرداختندکردنهجیوخواندنبرآنریتأثچگونگی
شیپريیچشمگصورتبهکلامی- بصريوکلامی-داريیشنپردازشسرعتدهدکهمی

. بودندشدهدادهصیتشخفیضعبصريریمسدرکهاستنوشتاريزبانکنندهنییب
دری رایابتداچهارمومسوهیپاکودکانییتواناعنوانباخودپژوهش) در2004(3منیتر

نیبر وي، به نظکرد.بررسیهاناواژهنیهمچن،قاعدهبیوباقاعدهواژگانسییاملانو

1 -Virginia, Asling and Hally
2 -Pelaz & Kohen
3 -Triman
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واژگاننیبوبالااریبسهمبستگیهاناواژهسییاملانووقاعدهباواژگانحیصحسییاملانو
هنگامکودکاناو معتقد است که . داردوجودینیپااریبسهمبستگیقاعدهبیوقاعدهبا

)،1998(1لوریتالدی.هکنندمیاستفادهصدا- حرفنیبرابطهازآشناهايواژهسییاملانو
. داردتیاهمکردنهجیدریزنوارطوطیحافظهکه استهکردانیبخودپژوهشدر

استهافتیدروکردهبررسی موردرافیضعوويقهايکنندهیهج)1995(2راسل
راسل. داردهمبستگیکردنیهجییتوانامعناداري باطوربهداريینشوداريیدزیتمکه

هجیزیتماماداردبالاتريهمبستگیداريیشنزیتمبهنسبتيداریدزیتمکهکردملاحظه
کارکلمات  بهصیتشخدرکنشدوهررایز،اندوابستهگریکدیبهداريیشنوداريید

)،2002(5لونیوگ)؛2003(4کوهنوپلازا)؛1990(3انتیبراوگاسوامیو نهایتا .روندمی
.نداکردهدیتأکسییاملانووواجیهايتمهاربینهمبستگیوجودبرخودپژوهشدر

توجه به بااست.شدهنقش حافظه دراملاي زبان فارسی بررسی حاضر،پژوهشدر
اهمابرنامه درسی وکننده دربه عنوان یک درس تعیینت املایهمت این درس دری
علوم ویرساه به کاربردهاي آن درتوجبا،همچنینهاي آتی دانش آموزان وتقیموفّ

، طرف دیگرازاملاي زبان فارسیضعف دانش آموزان دریک طرف وزندگی روزانه از
هم لحاظ نظري وهم ازارتباط دارنداملا،ت درقیموفّرهایی که بامتغیشناسایی عوامل و

بود.ت خواهدیداراي اهملحاظ کاربردهاي عملی وآموزشی،از
هاي تحصیلی صورت موفقیتنقش حافظه درط باارتباکه درهاییپژوهشاکثردر

در،همچنینتوجه بوده است.ریاضیات مورددروسی مانندیامعدل کل وگرفته است،
املاي زبان صورت گرفته است،نقش حافظه دراملاارتباط باهایی که درپژوهشاکثر

ع مختلف ه به انواتوجاضر،حفارسی به صورت عام بررسی شده است. ویژگی پژوهش
ت،حافظه(کوتاه مدال،فعمقایسه حافظه این پژوهش هدف اصلی،در.استت)درازمد

1 -Hild Tailer
2 -Rasel
3 -Gasavamy & Brayan
4 -Plaza & Kohen
5-Vegilon
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املاي زبان دانش آموزان ضعیف درت دانش آموزان قوي ودرازمدال وفعمدت،کوتاه
بوده است.ی فارس

:عبارتند ازشدند،فرضیه هایی که درمقاله بررسی 
املاي ضعیف درزمدت دانش آموزان قوي وهاي حافظه درابین میانگین نمره-1

فارسی تفاوت وجود دارد.
املاي فارسی ضعیف درهاي حافظه فعال دانش آموزان قوي وبین میانگین نمره-2

تفاوت وجود دارد.
ضعیف درهاي حافظه شنیداري کوتاه مدت دانش آموزان قوي وبین میانگین نمره-3

املاي فارسی تفاوت وجود دارد.
ضعیف درهاي حافظه بصري کوتاه مدت دانش آموزان قوي وبین میانگین نمره-4

املاي فارسی تفاوت وجود دارد.
ضعیف درهاي حافظه یادگیري تداعی دانش آموزان قوي وبین میانگین نمره-5

املاي فارسی تفاوت وجود دارد.

روش
کاربردي و از نظر پژوهش حاضر از نظر هدف، :گیريروش نمونهنمونه وجامعه،

جامعه آماري پژوهش حاضر شامل است.داديیوپس رايمقایسهت و روش از نوعماهی
با استفاده از ،ن پژوهشیدر ا.استپایه چهارم ابتدایی چادگان کلیه دانش آموزان دختر

ی دخترانه به صورت یمدرسه ابتداچهاراي، تعداد مرحلهاي چندري خوشهیگروش نمونه
گرفته آموزان، نمونه فارسی از دانشينوبت آزمون املاسهابتدا در ،انتخاب شدتصادفی

آزمون براي هر دانش آموز سهن هر یانگیگذاري شد و مهاي املا نمرهآزمونسپس شد.
گروهب به عنوانیها به ترتدرصد پایین نمره20درصد بالا و 20و سرانجام محاسبه شد

انتخاب و به هر دو گروه آزمون حافظه وکسلر داده نفر)30(فیضعگروهونفر)30(قوي
شد. 

سه یف و قوي مقایفارسی براي دانش آموزان ضعياملاهايهن نمریانگیم)1(در جدول
است، 05/0دست آمده کمتر از خطاي ه اند. سطح معناداري مربوط به آزمون تی بشده



1393پائیز و زمستان ، 20، شمارة پیاپی 2ة ، شمارنهم/ سال 110

ف رد یآموز قوي و ضعن دو گروه دانشیباملا هايهاین فرض صفر مبنی بر برابري نمربنابر
شود. می

املا دانش آموزان ضعیف و قوي در املاهايه: مقایسه میانگین نمر1جدول 
سطح
يمعنادار تی درجه 

آزادي
انحراف 
استاندارد میانگین تعداد گروه

000.
-

11,27
3

58 2,57508 14,7000 30 انآموزاملا دانشهايهنمر
ضعیف

00011. 20,0000 30 انآموزاملا دانشهايهنمر
قوي

اند که در این پژوهش دو ابزار مورد استفاده قرار گرفتهگیري:اندازهابزارهاي
گردد:توضیحاتی پیرامون هر کدام ارائه می

استفاده آزمون حافظه بالینی وکسلر،براي سنجش حافظه ازآزمون حافظه وکسلر: 
خرده آزمون اطلاعات هفت ازوه تهیه شدوکسلریویداین آزمون توسط توسط دشد.

بازنگري بصري وارقام،تکرارمنطقی،حافظهذهنی،کنترلیابی،جهتشخصی،عمومی و
روش حافظه آزمون حافظه وکسلر باپایایی بهریادگیري تداعی تشکیل شده است.

- اختلالات روانپزشکیداراي درگروه افرادو/75عادي،افرادبازآزمایی دریک گروه از
هاي پژوهش).1،2006یافا وپترسونموریس،(ریان،به دست آمد/89عصب شناختی،

یک آزمون هایش،علی رغم محدودیتکه مقیاس حافظه وکسلراندزیادي نشان داده
هاي لوب گیجگاهی شناسایی آسیبحساس حافظه کوتاه مدت است که ممکن است در

بین نمره رايرابطه مثبت معنادار،مطالعات انجام شده).2،1978چپ سودمند باشد(جورج
نیز)2006(4ریدوکلی).3،2006اند(پلسماتحصیلات نشان دادهومقیاس حافظه وکسلر

افراد عادي ازبیماران صدمه مغزي راتوانایی تمیزکه مقیاس حافظه وکسلراندنشان داده

1 -Ryan; Morris; Yaffa and Peterson
2 -George
3-Plesma
4 -Reid and Kelly
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محاسبه شد و87/0نمره کل حافظه وکسلر در پژوهش حاضر ضریب آلفاي کرونباخدارد. 
و حافظه79/0، حافظه فعال 71/0حافظه کوتاه مدت هايآلفاي کرونباخ خرده مقیاس

محاسبه شد.75/0درازمدت 
حافظه: منظور از حافظه توانایی ارتباط دادن، حفظ کردن، به یاد آوردن تجربیات 1-1

)، که در1964وردن اطلاّعات(مایکل باست،و استعدادي ذهنی است براي ذخیره و به یاد آ
(معلومات هاي هفت خرده آزمونمجموعه نمره:شامل،این پژوهش نمره کل حافظه

حافظه شنیداري،کنترل ذهنی،مکان،آگاهی به زمان واطلاعات شخصی،عمومی و
که بااستتداعی کلمات)یادآوري کلمات دوتایی یاترسیم تصاویر،حافظه عددي،

می شود.سنجیده ون حافظه بالینی وکسلرآزم
توانایی ذخیره و بازیابی اطلاعات حافظه دراز مدت: منظور از حافظه بلند مدت،1-2

ها بر حسب معنا و انتقال به صورت تقریبا ماندگار و توانایی رمزگذاري اطلاّعات و واژه
این دراست.ور ذهنی اطلاّعاتت با تکرار و مرمدت به حافظه بلندمداز حافظه کوتاههاآن

شش سوال هاي اطلاعات عمومی (که این خرده آزمون مشتمل برپژوهش خرده آزمون
یابی براي سنجش حافظه جهتشود واست که یک به یک براي آزمودنی خوانده می

زمون حافظه بالینی وکسلرآاست،که بامکان)آزمون آگاهی به زمان ودرازمدت(خرده
شود.    سنجیده می

توانایی مرتب سازي اطلاّعات و ثبت آن در عال،فحافظه فعال: اصطلاح حافظه ي 1-3
خرده آزمون  کنترل  ذهنی براي سنجش حافظه منظوراین پژوهش،حافظه بلندمدت، در

شود.سنجیده میآزمون حافظه بالینی وکسلرکه بافعال است،
شود که اه مدت به این منظور استفاده میحافظه کوتاه مدت: اصطلاح حافظه کوت1-4

یابی به اطلاّعات موجود در ذهن در زمان کوتاه و توانایی اشاره دارد به توانایی دست
ارقام (سنجش فراخناي تکرارهاي حافظه منطقی ورمزگذاري اطلاّعات، خرده آزمون

دت شنیداري غیرمستقیم) براي سنجش حافظه کوتاه مبه شیوه مستقیم وحافظه اعداد
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ترسیم تصاویروخرده آزمون بازنگري بصري کوتاه مدت (براي سنجش حافظه بینایی از
شود.سنجیده میآزمون حافظه بالینی وکسلرکه باشودمیشود) مورد استفاده استفاده می

حافظه بصري: توانایی به یاد آوردن کلمه، مطالب و چیزهایی که قبلا دیده باشد 1-5
خرده آزمون بازنگري بصري براي سنجش .)1377وئل، چالفانت، جیمز، رك سام(ک

استفاده ترسیم تصاویرکه براي سنجش حافظه بینایی ازرودبه کار میحافظه بصري کوتاه 
سنجیده می شود.آزمون حافظه بالینی وکسلرمی شودکه با

هایی است که یزچها یا حافظه شنیداري: توانایی ذخیره سازي و بازخوانی کلمه1-6
هاي حافظه منطقی خرده آزمون)،11377،جیمزیده باشد(کرك ساموئل، چالفانت،قبلا شن

این (هدف از.شودمیمدت شنیداري استفاده ارقام براي سنجش حافظه کوتاهتکرارو
بازگوکردن آن است)س اصلی یک متن شنیده شده وؤونگه داشتن رخرده آزمون به یاد

سنجیده می شود.حافظه بالینی وکسلرآزمون که با
که استهاییها و مضمونحافظه یادگیري تداعی: توانایی به خاطر آوردن صامت1-7

خرده آزمون توانآورد و نقطه شروعی براي تداعی است منظورشخص به خاطر می
آزمون حافظه بالینی وکسلرباوشود میارزشیابیه کلمات آزمودنی است کتداعی

.یده می شودسنج
توسط آموزگاران پایه چهارم سه متن املاابتدا،دراین پژوهشآزمون املا:-2

یک متن از:درس تدریس شده به سه بخش تقسیم شدکتاب فارسی تا.ابتدایی تهیه شد
حدودآزمون املا درهرانتها وازیک متن املااواسط ویک متن از،فارسیاوایل کتاب

نمونه دانش آموزان،فارسی ازيآزمون املانوبت،سهدرابتدا.شدمیشاملراکلمه150
دانش سه آزمون براي هرمیانگین هرگذاري شده ونمرههاي املاآزمونوبه عمل آمد

به ترتیب به عنوان گروه هاین نمرهیپادرصد20وبالادرصد20سپس .محاسبه شدآموز
قوي وضعیف انتخاب شدند.

1 -Kork -samoel-chalfanet-jimz
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جداول توصیفی نظیرهاي آمارروشها ازبراي توصیف دادهماري:هاي آروش
تحلیل واریانس چندآزمون تی مستقل وها ازبراي آزمون فرضیهوهامیانگینفراوانی و

افزارنرمازپژوهش،استخراج نتایجوهابراي تجزیه تحلیل دادهومتغیره استفاده شد
SPSS استفاده شده است.20

هایافته
نی وکسلرکسب شده یهاي حافظه بالاسیفی خرده مقیهاي توصشاخص)2(در جدول

میانگین نمره تمام ،ف آورده شده است. بر این اساسیتوسط دانش آموزان قوي و ضع
آزمون درف است.یش از دانش آموزان ضعیآموزان قوي بهاي حافظه دانشخرده مقیاس

یابی براي سنجش حافظه جهتومی ولاعات عمهاي اطّخرده آزمونحافظه وکسلر
ت،درازمدخرده آزمون هاي حافظه ال،خرده آزمون کنترل ذهنی براي سنجش حافظه فع

خرده آزمون بازنگري ت شنیداري وارقام براي سنجش حافظه کوتاه مدتکرارمنطقی و
شودمیاستفاده ت بصري براي سنجش حافظه بصري کوتاه مد.

هاي حافظه بالینی وکسلرخرده مقیاس: آمار توصیفی2جدول

تعدادگروه
میانگین 

آموز دانش
ضعیف

انحراف 
استاندارد

میانگین 
آموز دانش

قوي

انحراف 
استاندارد

میانگین 
کل

انحراف 
استاندارد

معلومات 
.3,233399774..302,466773030.4,000052523عمومی

آگاهی به زمان 
.303,388369893.4,800040684.4,316774769و مکان

302,800092476.5,966780872.4,38331,81418کنترل ذهنی
حافظه 
305,70002,3657015,363,1892410,55,61314شنیداري

306,33332,03912,201,7699,263,512حافظه عددي
306,86672,6226212,4001,588759,63333,52217ترسیم تصاویر

یادآوري 
307,00002,4211715,43332,4308811,21674,885444کلمات

کل نمره
3049,700013,6050890,166710,2017069,933323,63054حافظه
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هاي حافظه بالینی وکسلر در دو گروه دانش آموزان : میانگین خرده مقیاس1در نمودار 
اند.ضعیف و قوي مقایسه شده

هاي حافظه بالینی وکسلر در دو گروه دانش آموزان ضعیف و قوي: میانگین خرده مقیاس1نمودار 

هاي عی بودن دادهیت طبیوضع1رنوفیاسم-با استفاده از آزمون کولموگروفابتدا
هاي حافظه با اسیخرده مقه هايانس نمریبرابري وار،نیپژوهش بررسی شده است. همچن

،زاتیل تمای. سپس با استفاده از آزمون تحلاستسه شدهین مقایاستفاده از آزمون لو
آزمون شدند.پژوهش هاي فرضیه

بررسی وضعیت متغیرهاي پژوهش طبیعی بودنبراياسمیرنوف، -ج آزمون کولموگروف: نتای3جدول 
یادآوري 

کلمات
ترسیم 
تصاویر حافظه عددي حافظه 

شنیداري کنترل ذهنی آگاهی به 
زمان و مکان معلومات عمومی گروه

1,322,061 3,731,66. .618,839 833,491. .474,978 .882,418. 676,751.
آماره 

-کولموگروف
اسمیرنوف

ضعیف

سطح معناداري

1,085,190. 1,175,056. 1,015,197. 1,072,20
1 1,007,219 .085,490. .0775,56.

آماره 
-کولموگروف
اسمیرنوف

قوي

ناداريسطح مع

1 -Kolmogorov-Smirnov
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هاي حافظه اسین آزمون براي تمام خرده مقیسطح معناداري ا)3(بر اساس جدول
ع نرمال یرهاي پژوهش از توزیمتغ،نیاست. بنابرا05/0بزرگتر از براي هر دو گروه وکسلر 
کنند. میپیروي 

داري، حافظه یهاي کنترل ذهنی، حافظه شناسیواریانس خرده مق)4(ر اساس جدولب
؛)p>0/05(ف برابر استیآموزان قوي و ضعن دوگروه دانشیادآوري کلمات بیو عددي

ر یم تصاویترسهاي معلومات عمومی، آگاهی به زمان و مکان،اسیرده مقخانس یولی وار
ست.ین دو گروه برابر نیو نمره کل ب

هاي حافظه خرده مقیاسهايهمقایسه واریانس نمربراي: نتایج آزمون لوین 4جدول
ضعیفبین دانش آموزان قوي و

سطح معناداري df2 df1 F متغیرها
001. 58 11 13,406 معلومات عمومی
009. 58 1 7,275 آگاهی به زمان و مکان
303. 58 1 1,081 کنترل ذهنی
116. 58 1 2,553 حافظه شنیداري
361. 58 1 846. حافظه عددي

.013. 58 1 6,508 ترسیم تصاویر
570. 58 1 326. یادآوري کلمات
033. 58 1 4,784 نمره کل حافظه

هاي حافظه خرده مقیاسهايهیل واریانس به منظور مقایسه نمرنتایج تحل)5(در جدول
گروه دانش آموزان ضعیف و قوي آورده شده است.بالینی وکسلر بین دو
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دانش آموزان قوي و ضعیف: مقایسه میانگین خرده مقیاس هاي حافظه بالینی وکسلر بین5جدول 
سطح 

معناداري df2 df1 F
لامبداي 
ویلکس

000. 58 1 87,165 400. معلومات عمومی
000. 58 1 42,863 575. آگاهی به زمان و مکان
000. 58 1 199,334 225. کنترل ذهنی
000. 58 1 177,788 246. حافظه شنیداري
000. 58 1 141,599 291. حافظه عددي
000. 58 1 97,692 373. ترسیم تصاویر
000. 58 1 181,258 242. یادآوري کلمات
000. 58 1 169,958 254. نمره کل حافظه

هاي دهد که تفاوت نمرات تمام خرده مقیاسنشان می) 5(در جدولFنتایج آزمون 
). p<0/05آموزان قوي و ضعیف معنادار است(حافظه و نمره کل حافظه بین دانش

املاي آموزان  قوي درهاي  دانشدهند که میانگین نمرههاي این پژوهش نشان مییافته
حافظه درازمدتدراملاي فارسی،هاي دانش آموزان ضعیف درمیانگین نمرهفارسی با

(خرده آزمون کنترل حافظه فعالیابی)،جهتهاي اطّلاعات عمومی و(خرده آزمون
وتکرار ارقام)هاي حافظه منطقی وت (خرده آزمونمدحافظه شنیداري کوتاهذهنی)،
تمامی خرده در،املادانش آموزان قوي درداري دارند.اتفاوت معنتداعی،يیادگیر
پژوهش هاي تمامی فرضیه،بنابرایناند.هاي بالاتري کسب نمودههاي مذکور نمرهآزمون

شد. ییدأت
ها آورده شده ن گروهیص بیی تشخیارها در توانیس ساختاري متغیماتر)6(ر جدولد
ص نشان یها را در تابع تشخیاسک از خرده مقیزان رابطه هرین جدول میا،واقعدراست.

ب آمده یها به ترتن گروهیص بیی تشخیها در توانااسیک از خرده مقیدهد و سهم هرمی
است.
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اه: ماتریس ساختاري متغیرها در توانایی تشخیص بین گرو ه6جدول
تابع متغیر
719. کنترل ذهنی
686. یادآوري کلمات
679. حافظه شنیداري
664. نمره کل حافظه
606. حافظه عددي
504. ترسیم تصاویر
476. معلومات عمومی
334. آگاهی به زمان و مکان

داري در یادآوري کلمات و حافظه شنیرهاي کنترل ذهنی، یسهم متغ،اساساین بر 
از آنها نمره کل حافظه پسهاست. اسیخرده مقریساازشیها بن گروهیص بیشخی تیتوانا

ر و معلومات عمومی قرار دارند و خرده یم تصاویهاي حافظه عددي، ترساسیو خرده مق
رها دارد.یر متغیآگاهی به زمان و مکان سهم کمتري نسبت به سااسیمق

گیرينتیجهبحث و
آموزان قوي درهاي نمره هاي دانشکه میانگیندهندهاي این پژوهش نشان مییافته

حافظه درآموزان ضعیف املاي فارسیهاي دانشهاي نمرهمیانگیناملاي زبان فارسی با
جهتلاعات عمومی وهاي اطّت(خرده آزموندرازمد،(یابیخرده آزمون حافظه فع)ال

ارقام)تکرارحافظه منطقی وهايت (خرده آزمونمدحافظه شنیداري کوتاهکنترل ذهنی)،
دراملاي زبان فارسیآموزان قوي دردانشداري دارند.اتفاوت معنیادگیري تداعی،و

.هاي مذکور نمره هاي بالاتري کسب نموده اندتمامی خرده آزمون
هاي هفت خرده که نمره کل حافظه که مجموعه نمرهدهندنتایج همچنین نشان می

عضویت تواندمیهاتک خرده آزمونتکازبهترشود،میمل شاآزمون حافظه وکسلر
که همه انواع حافظه اعم ازکوتاه معناستبه این هااین یافتهبینی نماید.پیشگروهی را

ت،مدال وفعت در موفّدرازمدکاربردآزمون املاي زبان فارسی سهم دارند.ت درقی
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به همه انواع تدریس،هنگام آموزش وان بایدمربیمان وعلمی این یافته این است که معلّ
گیرندبه کارهایی راروشود ه داشته باشنحافظه توجت همه انواع حافظه که به تقوی

.کمک نماید
نمره کل آزمون پس ازپژوهش،اینماتریس ساختاري پیش بینی به دست آمده دررد

معلومات عمومی م تصاویر و یرسهاي حافظه عددي، تاسیخرده مقآزمون،کل نمرهپس از
رها دارد.یر متغیآگاهی به زمان و مکان سهم کمتري نسبت به سااسیققرار دارند و خرده م

ن یص بیی تشخیداري در توانایادآوري کلمات و حافظه شنیرهاي کنترل ذهنی، یسهم متغ
توان آمده میازیافته هاي به دست ،به طورکلیهاست.اسیر خرده  مقیش از سایها بگروه

به ترتیب  حافظه صی،یتابع تشخلحاظ قدرت پیش بینی درکه که ازگرفتچنین نتیجه
ت شنیداري،کوتاه مدال وحافظه فعاند.ت قرارگرفتهحافظه  درازمد

ضعیف دراملاي زبان فارسی درخرده آزمون وهاي دوگروه قويفاوت میانگین نمرهت
این درگروه دوتوان گفت که هرمیاًتقریبه است وبودناچیزبازنگري بصري بسیار

شکل است کهن خرده آزمون شامل چندایاند.هاي یکسانی کسب کردهآزمون نمره
کننده بایدمشارکتوکننده نشان می دهدبه مشارکتجداگانهبه ترتیب وآنها راآزمونگر

اافظه کوتاه مدت بصري رحآزمون بازنگري بصري،خردهد. ترسیم کنراحفظ آنهااز
موادبیش ازکلامی رات موادیبرخی پژوهشگران اهمحافظه فعال هم،مورددرجد. سنمی

آزمون حافظه گذاري خردهاین نکنه ضروري است که نمرهکرذ.اندگزارش کردهدیداري
هاي دیگرنیست.گذاري خرده آزمونبه دقت نمرهآزمون حافظه وکسلربصري در

رسیدکه آموزش ادراك شنیداري درنتیجه) به این 1389روحبخش سهیلی(پژوهش
علاوه برمداخله آموزشی خوددر)،1386هونجانی(. استافزایش توانایی املانویسی موثّر

پرداخت. زنديري نیزشنیداحافظه دیداري وبه دست،دقّت به تقویت هماهنگی چشم و
اثرانداختن حروف سازنده کلمات برجابهط خطاهاي املایی مربودکرعنوان)1373(

)، نتایج مشابهی برداشت شدکه نشان داد 2004پژوهش پلازوکوهن(ازاست.شنوایی تمیز
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کننده زبان بینیکلامی به صورت چشمگیري پیش- شنیداري- سرعت پردازش بصري
.نوشتاري است

است که کودکان گویاي این)، 1998(بروك وملوس آبرامویچپژوهش ویترز،نتایج 
.خوانندازحافظه دیداري فرا میهاي املایی راصورتبیشتر

رات)درازمدال وفعت،(کوتاه مداهمیت نقش حافظهنتایج این پژوهش،،مجموعدر
یادگیري ورترهاي موثّروشاستفاده دانش آموزان ازد. دهاملاي زبان فارسی نشان میدر

استفاده معلمان ازشیوه هاي آموزشی که ماندگاري ،همچنینراهبردهاي حافظه ومطالعه و
فارسی به طورقابل ملاحظه اي دراملاي زبانمی تواندکنند،میحافظه بیشتردرمطالب را

مطالب درسی پیونده دانش آموزان ،افزایش توج،مثالبراي؛آموزان کمک نمایدبه دانش
هاي متنوع شنیداري روشاستفاده ازرکلاس،دآموزدانشالمشارکت فعواقعی،زندگیبا
تدریس به شیوه مفاهیم،بینهمبستگیایجادها،دهندهسازماناستفاده ازدیداري،و

دن دارکرمعنیدرکلاس،هاآنموردبحث دربسط مطالب وتمرین،ورتکراشهودي،
راهبردهاي زاستفاده اهاي تحصیلی،ارزشیابیمستمراجرايآموزان،مطالب براي دانش

باشد.راین زمینه موثّدرتواندمیبه خاطرسپاري،مطالعه ودرثرؤمفراشناختیشناختی و

ابعمن
چاپ و:تهران،نگارششیوه آموزش املاي فارسی و. )1370(. احمداحمدي بیرجندي،

اسلامی.ارشادووزارت فرهنگانتشارات 
نشر :تهران،عملنظریه تاتلال یادگیري ازاخ.)1382(. علیرضاکاکاوند،وحسناحدي،

.ارسباران
ناشر  لوح زرین.تهران:،کتاب نگارش.)1389(.سیدحسینحسینی نژاد،

اصفهان: انتشارات  ،اختلالات یادگیريراهبردهاي آموزشی در.)1378(.ناهیددردشتی،
رضوي.
تهران:،یادگیريژه درهاي وییینارسا.)1384(.االلهعزتنادري،مریم؛وسیف نراقی

انتشارات مکیال.
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چاپ انتشارات مبنا،:تهران،هاي یادگیريناتوانی.)1379(.فریدونرخشان،واکبرفریار،
انتشارات علمی فرهنگی.و 

:ترجمه،تحصیلیاختلالات یادگیري تحولی و.)1377(.جیمزچالفانت،وساموئلکرك،
پرورش سازمان آموزش وتهران:وثوقی رهبري.میهن خانجانی،زینبسیمین رونقی،

استثنائی.
:ترجمه،هاي رفتاري کودکاناختلال.)1380(.وایذرائل، آلناسوسون، رینا ویکسنل

انتشارات آستان قدس رضوي.،مشهدطوسی،یمحمدتقی منش
تقی محمد :ترجمه،هاي یادگیرياختلال.)1373(.جیمزمک لافلین،وجرالدوالاس،

.آستان قدس رضويانتشاراتمشهد:وسی،طنشیم
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