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 چكيده
هاي  در مقاله حاضر،  استانداردهاي حيطة رياضيات در مولفه  هدف:

و   ها، ي شكلگيري، شناساي اندازه  شناسايي اعداد و عمليات رياضي،

سازي در دو گروه از كودكان دورة آمادگي عادي و  هاي رديف ويژگي

پژوهش حاضر از نوع روش:توان ذهني بررسي شده است.  كم

آموزان پاية آمادگي عادي و  آماري، همة دانش  يابي است. جامعة زمينه

 9811-9831توان ذهني كشور در سال تحصيلي  پاية آمادگي دوم كم

استان كشور  كه بهترين  3هاي آماري  س اطلاعات سالنامهاست. براسا

عملكرد را در كودكان پاية اول داشتند، انتخاب شدند. به منظور تعيين 

گيري ماتريسي استفاده شد و در نتيجة  حجم نمونه، از روش نمونه

نتايج ها:  يافتهآموز اجرا گرديد..  دانش 9911سياهة مورد نظر روي 

هاي  شاخص درصد 83 كودكان عادي تنها بهحاصل نشان داد كه 

توان ذهني اين ميزان  اند و در مورد كودكان كم رياضي رسيده  حيطة

: نتايج، وضعيت نامطلوب گيري نتيجهدرصد است.  91در حدود 

دهد و براي تعيين سهم  كودكان را در استانداردهاي رياضي نشان مي

 ي نياز است.هاي بيشتر عوامل احتمالي اين مسئله به پژوهش
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Abstract 

Objective: In this study, math standards like; 

recognizing numbers, math equations, assessment, 

recognizing forms and alignment, were assessed in 

intellectually disabled and normal children. 

Method: This study is a descriptive survey. 

Population of study includes all 1
st
 and 2

nd
 grade 

students. Based on statistical calendar information, 

8 provinces that have the best performance were 

selected. Sample of study consist 1176 students that 

were selected by matrix sampling method. Results: 

Data analyses show that normal children reached 58 

percents and mentally retarded children had only 16 

percents of math standards.Conclusion: It can be 

concluded that children show inappropriate function 

in math standards. More researches need to 

determine the likely factors.   
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 مقدمه
دبستاني براي آمادگي تحصيلي در  دورة پيش

دبستان و موفقيت تحصيلي اهميت  اساسي دارد 

هاي اصلي سنجش  (. يكي از حيطه5118 )لانوسا،

آمادگي تحصيلي، حيطة رياضيات است. به عبارت 

هاي ورود به  ديگر، نقش رياضيات در ميان مهارت

مدرسه چشمگير است. در استانداردهاي عملكردي 

هاي آمريكا و كشورهاي اروپايي  دبستاني در ايالت پيش

و آسيايي نيز حيطة رياضيات بخشي اصلي است. در 

پژوهش حاضر، تعدادي از استانداردهاي اين حيطه 

توان ذهني  جهت بررسي وضعيت كودكان عادي و كم

برگزيده شده است. اين استانداردها از ميان 

( 9838استانداردهاي ايالات مختلف آمريكا )متقياني، 

انتخاب شده است. اين استانداردها مبناي رشدي و 

ايالت واشنگتن نيز در  5195يادگيري دارند. در سال 

) راهنماي رشد و يادگيري خرد سالان ايالت واشنگتن 

(  ولي با 9838) ( اثري مشابه با كار متقياني5195

 دامنة سني وسيع تر تهيه شده است.

اي  آمادگي تحصيلي به عنوان يك مفهوم، تاريخچه

مبهم دارد. اين مفهوم اولين بار اندكي پس از اجراي 

در ايالت  9381در سال قانون آموزش اجباري كه 

ماساچوست به تصويب رسيده بود، مد نظر قرار گرفت. 

بر طبق اين قانون، همة كودكان بين سنين معيني 

هاي آمريكا  رفتند. در واقع ايالت بايد به مدرسه مي

هاي  همراه با آموزش اجباري يك سري سامانه

آموزشي را ايجاد كردند كه در آنها، سن ورود به 

ف شده بود. در آن زمان، اين سن اندكي مدرسه تعري

بيشتر از امروز بود. در اين سطح، آمادگي تحصيلي 

اي اجتماعي بود كه پيش از رهنمودهاي سياسي  پديده

و پژوهشي وجود داشت. آمادگي تحصيلي با تشكيل 

هيئت تعيين اهداف ملي آموزش و پرورش در آمريكا 

موضوع به ( بيشتر مورد توجه قرار گرفت و اين 9111)

هاي اجتماعي منجر گرديد  گذاري تغييراتي در سياست

كه درك ما را از اهميت آموزش و پرورش خردسالان و 

هالفن  نقش آمادگي تحصيلي تغيير داد )زوكرمن و

سازي  (. در ادامه به اهميت استاندارد9181، ص 5118

 پردازيم. آموزشي مي

 ها و آمادگي تحصيلي دلالت بر چيرگي در مهارت

هاي پايه دارد كه باعث موفقيت كودك از لحاظ  توانايي

( به 5111شود )هر و همكاران،  درسي و اجتماعي مي

(، زماني طولاني است كه مفهوم 9111نظر ميزلز )

آمادگي تحصيلي كودكان مورد توجه آموزشگران قرار 

گذاران نيز به آن  گرفته است و به تازگي سياست

اند. اما اجماع در زمينة  دهاي روزافزون پيدا كر علاقه

اجزاي تشكيل دهندة آمادگي تحصيلي كودك دشوار 

بوده است. يكي از مهمترين موضوعات، اين است كه 

(. موضوع 9111آمادگي جنبه نسبي دارد )ميزلز ، 

توان معيار واحدي براي  مهم بعدي، اين است كه نمي

آمادگي تحصيلي تعيين كرد، زيرا در ميان كودكان يا 

شدت  ها به ي در يك كودك به دليل آنكه عملكردحت

متغير است، تعيين شاخص واحد براي آمادگي 

و همكاران،  آفرين است )كاگان تحصيلي مشكل

9118 .) 

پردازان نيز در مورد  علاوه بر اينها، در ميان نظريه

گيري آمادگي تحصيلي اختلاف نظر  چگونگي شكل

تقدند كه آمادگي پردازان مع وجود دارد. برخي از نظريه

پردازان  تابعي از رسش  است. در صورتي كه نظريه

ديگر بر اين باورند كه آمادگي يعني چيرگي در 

هاي ويژه يا استاندارهايي كه در يك جامعه  مهارت

تعيين شده است)يعني يك كودك ممكن است از نظر 

يك معلم يا مدرسه آماده تلقي شود و از نظر معلم يا 

ناآماده(. آنچه به عنوان مبناي نظري اي ديگر  مدرسه

هاي حاضر مد نظر قرار گرفته، چارچوب  در پژوهش

هيئت تعيين اهداف آموزش و پرورش "پيشنهادي 

( بر مبناي اين چارچوب، 9131آمريكاست ) 9"ملي

آمادگي تحصيلي كودكان پنج بُعد دارد كه شامل بُعد 

سلامت جسمي، رشد اجتماعي/ هيجاني، رويكردهاي 

يادگيري، زبان و رشد شناختي است. براساس اين  به

چارچوب، اين ابعاد در هنگام ورود به مدرسه به هم 

پيوندند و هر كدام از لحاظ نظري و تجربي، حالت  نمي
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كنند )كاگان و همكاران،  مجزاي خود را حفظ مي

( در واقع هر يك از ابعاد شرط لازم است، اما 9118

 (. 5111نشرط كافي نيست )هر و همكارا

سازي آموزشي:جريان اصلاحات  اهميت استاندارد

آموزشي مبتني بر استاندارد و پاسخگو كردن نهاد 

هايي كه بر دوش  آموزش و پرورش در قبال هزينه

هاي دهة هشتاد ميلادي باز  گذارد، به سال جامعه مي

 (. اين جريان از جهان توسعه5115گردد)تورلو  مي

( 5113 ،يوآن استچر و لتون،يافته آغاز شده است)هامي 

ها مانند هر جريان فرهنگي ديگر  و در طي اين سال

موافقان و نقاداني داشته است تا جايي كه هر طرف، 

، ، كندال5113)مازانو و هي ستيد  آثاري به طرفداري

 ( و يا بنيادي5111)هودسن،  ( يا نقد سطحي5199

( 5115اند. تورلو ) ( آن انتشار داده5111)تابمن، 

شمرد كه از اين قرار  مزايايي را براي اين جريان بر مي

هستند: باور به اينكه با اجراي اين اصلاحات عملكرد 

يابد كه اين موضوع از  آموزان بهبود مي تحصيلي دانش

ها آغاز  آموزان همة پايه بهبود مهارت خواندن دانش

آموزاني كه پس از  شود و تا افزايش تعداد دانش مي

شود،  ها بهتر مي دانشگاه، كيفيت تحصيل آنقبولي در 

هاي آموزشي بر  يابد و اين باور كه برنامه ادامه مي

هايي بايد به  اساس اين كه چه مطالب و مهارت

آموزان آموزش داده شود) استانداردهاي  دانش

آموزان  محتوايي و عملكردي( و آگاهي از اينكه دانش

اي محتوايي و اند )با سنجش استاندارده چه ياد گرفته

شوند. با آنكه با  عملكردي ياد گرفته شده(، بهتر مي

شد،  هايي كه مطرح مي شروع اين جريان در ايده

شد، از اين  همواره از صفات همه يا هيچ استفاده مي

آموزي نبايد از آموزش محروم  قبيل كه هيچ دانش

آموزان بايد ...،  ولي در ميان  شود يا اينكه همه دانش

آموزان داراي نياز ويژه جايي  و آن هيچ، دانش اين همه

اعتنايي به اصلاح وضعيت  نداشتند)همانجا(. اين بي

 11 ةهاي ده آموزان داراي نياز ويژه تا سال دانش

 ميلادي نيز ادامه داشت. 

آموزان داراي نياز  ضرورت تدوين استاندارد براي دانش

دانل، مك لافلين و  اي كه مك  در مطالعه: ويژه

( انجام دادند، به اين نتيجه رسيدند 9111وريسون )م

آموزان داراي نياز ويژه  كه انتظارات پاييني كه از دانش

شود كه سطح آموزش پايين  وجود دارد، باعث مي

(، شش دليل 9113بيايد. تورلو، اليوت و يسل ديك )

خاص براي اجراي اصلاحات مبتني بر استاندارد در 

اند كه  نياز ويژه مطرح ساختهآموزان داراي  مورد دانش

بدست آوردن تصويري دقيق از  -9از اين قرارند: 

 -5آموزان داراي نياز ويژه؛  آموزش و پرورش دانش

آموزان داراي نياز ويژه از مزاياي  استفاده دانش

فراهم آوردن امكان  -8اصلاحات مبتني بر استاندارد؛ 

اي پرهيز از پيامده -1آموزان؛  مقايسة دقيق دانش

برآورده ساختن  -8غيرعمدي جداسازي آموزشي؛ 

)حيطة كار و استخدام فارغ التحصيلان(  الزامات قانوني

آموزان داراي نياز  بالا بردن انتظارات ما از دانش -1و 

( اعتقاد 9113گونه كه تورمو و همكارانش) ويژه. آن

آموزان  داشتند، به كارگيري استانداردها براي دانش

رسيد،  ژه، آنطور كه در ابتدا به نظر ميداراي نياز وي

اندركاران آموزش ويژه و  چون دست ،آسان نيست

گيري اين  آموزان داراي نياز ويژه از زمان شكل دانش

اند و تناسب و كفايت  ها نبوده استانداردها در جريان آن

آموزان داراي نياز ويژه  اين استانداردها براي دانش

 محل ترديد است.

له، در پي يافتن پاسخ اين پرسش در اين مقا

توان ذهني به اين  هستيم كه آيا كودكان  عادي و كم

رسند يا خير. به عبارت ديگر،  استانداردها مي

هاي شناسايي  استانداردهاي اين حيطه شامل مولفه

  ها، گيري، شناسايي شكل اندازه  اعداد و عمليات رياضي،

از كودكان سازي در اين دو دسته  هاي رديف و ويژگي

 گرفته است.  مورد بررسي قرار 

 گيري جامعه، نمونه و روش نمونه
آموزان دورة آمادگي عادي و  دانش  همة: آماري  جامعة

توان ذهني سطح كشور، جامعة  دورة دوم آمادگي كم

 دهند.  آماري پژوهش حاضر را تشكيل مي
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براساس اطلاعات  گيري: نمونة آماري و روش نمونه

سمنان،   استان كشور، )تهران، 3آماري،  هاي سالنامه

گيلان، مركزي، مازندران، اردبيل، آذربايجان   همدان،

اول  ةشرقي( كه بهترين عملكرد را در كودكان پاي

داشتند، انتخاب شدند. به منظور تعيين حجم نمونه از 

گيري ماتريسي استفاده شد و در نتيجه،  روش نمونه

آموز اجرا گرديد كه  دانش 9511سياهة مورد نظر روي 

سياهه بدليل ناقص بودن كنار گذاشته شد وحجم  51

،  9نفر كاهش يافت.در جدول  9911نمونه به 

 گيري پژوهش حاضر نشان داده شده است: نمونه
استان كشور به تفكيك  6آماري پژوهش از  نمونة  -1جدول 

 توان ذهني آموزان عادي و كم دانش

تعداد نمونه  استان رديف

 يعاد

تعدادنمونه 

 توان  كم

كل 

 آموزان دانش

 131 918 838 تهران 9

 53 1 55 سمنان 5

 11 91 81 همدان 8

 11 1 18 گيلان 1

 81 3 11 مركزي 8

 11 93 15 مازندران 1

 11 8 88 اردبيل 1

 919 89 991 شرقي آذربايجان 3

 9911 911 131 كل 

س از هاي معتبر پ پس از اجراي آزمون، تعداد سياهه

مورد( براي  51هاي بدون پاسخ ) حذف سياهه

توان ذهني  نفر و براي كم 131آموزان عادي  دانش

نفر بود. به عبارت ديگر، همانگونه كه در جدول  911

بالا نشان داده شده است، تعداد كل نمونة آماري 

 آموز است. دانش 9911

 گيري ابزار اندازه
حصيلي در به منظور تهية سياهة ارزيابي آمادگي ت

هاي بدست آمده از كتاب  حيطة رياضيات ،شاخص

دبستاني به عنوان  هاي پيش هاي برنامه اهداف شاخص

منبع ساخت سوالات استفاده شد. براي تدوين سياهه 

( 9838هاي عملكردي )متقياني،   از مجموعه شاخص

سوال  89استفاده گرديد. تهية فرم اولية سياهه شامل 

ت بود. سياهة تدوين شده مربوط به حيطة رياضيا

دبستاني عادي و يك  توسط يك متخصص حوزة پيش

متخصص پيش دبستاني كم تواني ذهني  و يك 

متخصص آموزش رياضي، بررسي و روايي محتوايي آن 

ه مورد تأييد قرار گرفت. در مرحلة آزمايشي، سياه

كودك  81كودك پاية آمادگي عادي و  981روي 

هاي  اجرا شد. در تحليلتوان پايه دوم آمادگي  كم

سنجي سوالات به منظور برآورد روايي سازة  روان

نمرات حاصل از اجراي ابزار از روش تحليل عاملي 

اكتشافي استفاده شد. نتايج به دست آمده بر اساس 

تحليل مقدماتي و همچنين تحليل موازي نشان از 

عامل در ابزار دارد كه به دليل عدم انطباق  1وجود 

گذاري عوامل  ها در حال حاضر از نام مولفه عوامل با

كنيم. تنها  يك سوال از اين مجموعه به  نظر مي صرف

دليل همبستگي پايين با اين حيطه حذف گرديد. 

 بنابراين ابزار مورد نظر داراي پنجاه سؤال است. 

 ها يافته
هاي دو تا هفت وضعيت كودكان عادي و  در جدول

يطة رياضيات بر توان به تفكيك جنسيت در ح كم

تغييرات و   ها با توجه به فراواني، دامنة حسب مولفه

هاي ميانگين و انحراف معيار و درصد افرادي  شاخص

اند،  هاي عملكردي مورد نظر را كسب كرده كه شاخص

 آورده شده است:

 

 توصيف وضعيت كودكان عادي پاية آمادگي در حيطة رياضيات -4جدول 

 معيار انحراف درصد ميانگين معيار خطاي ميانگين نمرات  ةدامن تعداد مؤلفه حيطه

 رياضيات

 11/1 15 55/1 19/98 55 118 شناسايي اعداد و عمليات رياضي

 88/8 89 99/1 19/8 99 111 گيري اندازه

 13/5 81 11/1 91/8 1 118 ها شناسايي شكل

 18/5 11 13/1 31/1 3 111 سازي هاي رديف ويژگي

 98/91 83 11/1 5/51 81 331 كل 
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در جدول فوق، وضعيت كودكان عادي پاية آمادگي در 

هاي موجود در نمونه( مشخص  سطح كشور)استان

درصد  83گرديده است. كودكان در حيطة رياضيات 

اند و اين ميزان  هاي عملكردي را كسب كرده شاخص

 15هاي شناسايي اعداد و عمليات رياضي  براي مؤلفه

 81ها،  درصد، شناسايي شكل 89يري گ درصد، اندازه

 درصد است.  11سازي،  هاي رديف درصد و ويژگي

 توان ذهني پايه آمادگي در حيطه رياضيات توصيف وضعيت كودكان كم -9جدول 

 معيار انحراف درصد ميانگين معيار خطاي ميانگين نمرات ةدامن تعداد مؤلفه حيطه

 رياضيات

شناسايي اعداد و عمليات 

 رياضي

911 55 15/5 51/1 99 1 

 31/9 98 91/1 81/9 99 911 گيري اندازه

 51/5 51 91/1 95/5 1 911 ها شناسايي شكل

 88/5 51 91/1 11/5 3 918 سازي هاي رديف ويژگي

 11/3 91 11/1 31/1 81 931 كل 

شود، وضعيت  همانطور كه در جدول بالا مشاهده مي

آمادگي در سطح توان ذهني پاية  تحصيلي كودكان كم

هاي موجود در نمونه( آورده شده است.  كشور)استان

هاي رياضيات يعني شناسايي اعداد و علميات  در مؤلفه

درصد، شناسايي  98گيري،  درصد، اندازه 99رياضي، 

درصد و 51سازي،  هاي رديف درصد، ويژگي 5ها،  شكل

 اند.  ها را كسب نموده درصد شاخص 91در كل، 

 ف وضعيت دختران و پسران عادي پاية آمادگي در حيطة رياضياتتوصي -2جدول 

 معيار انحراف درصد ميانگين معيار خطاي ميانگين نمرات دامنة تعداد مؤلفه جنسيت حيطه 

 رياضيات

 دختر

شناسايي اعداد و 

 عمليات رياضي

188 55 83/91 89/1 18 88/1 

 53/8 88 98/1 18/1 99 118 گيري اندازه

 11/5 11 98/1 81/8 1 183 ها شكل شناسايي

 11/5 11 95/1 98/8 3 181 سازي هاي رديف ويژگي

 35/98 15 13/1 11/89 81 113 كل

 پسر

شناسايي اعداد و 

 عمليات رياضي

118 58 11/95 81/1 81 11/1 

 81/8 13 98/1 51/8 99 859 گيري اندازه

 31/5 88 95/1 11/1 1 891 ها شناسايي شكل

 19/5 81 99/1 11/1 3 891 سازي هاي رديف ويژگي

 91/91 88 18/1 19/51 81 115 كل 

با نگاهي به جدول بالا، وضعيت آمادگي تحصيلي 

هاي  دختران عادي پاية آمادگي در رياضيات)استان

هاي  گردد. در مؤلفه موجود در نمونه( مشخص مي

حيطة رياضيات يعني شناسايي اعداد و عمليات 

درصد، شناسايي  88گيري،  درصد، اندازه 18ضي، ريا

 11سازي،  هاي رديف درصد و ويژگي 11ها،  شكل

ها بدست آمده است. وضعيت آمادگي  درصد شاخص

اضيات تحصيلي پسران عادي پاية آمادگي در حيطة ري

هاي  درصد شاخص 88هاي رياضيات،  در حيطه

هاي اين  عملكردي مشاهده شده است. در مؤلفه

حيطه، يعني شناسايي اعداد و  عمليات رياضي، 

ها،  درصد، شناسايي شكل13گيري،  درصد، اندازه81

درصد از   81سازي، هاي رديف درصد و ويژگي 88

 موارد مشاهده گرديده است. 
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 توان ذهني پاية آمادگي درحيطة رياضيات وضعيت آمادگي تحصيلي در دختران و پسران كم توصيف -5جدول 

 دامنة تعداد مؤلفه جنسيت حيطه

 نمرات 

 معيار انحراف درصد ميانگين معيار خطاي ميانگين

 رياضيات

 دختر

شناسايي اعداد و عمليات 

 رياضي
18 93 31/5 88/1 98 89/1 

 19/9 91 51/1 8/9 3 11 گيري اندازه

 93/5 59 51/1 1/9 3 11 ها شناسايي شكل

 511 51 51/1 91/5 3 18 سازي هاي رديف ويژگي

 81/1 91 91/9 8/3 83 11 كل

 پسر

شناسايي اعداد و عمليات 

 رياضي
955 55 13/5 81/1 1 11/8 

 11/9 98 91/1 88/9 99 958 گيري اندازه

 88/5 58 59/1 59/5 1 951 ها شناسايي شكل

 81/5 51 59/1 15/9 3 958 سازي هاي رديف ويژگي

 38/3 98 39/1 81/1 81 951 كل

شود، در جدول بالا  همانطور كه ملاحظه مي

توان ذهني پاية  وضعيت آمادگي تحصيلي دختران كم

هاي  آمادگي در حيطة رياضيات در سطح كشور )استان

اين حيطه موجود در نمونه( آورده شده است. آنان در 

اند.  هاي عملكردي دست يافته درصد از شاخص 91به 

هاي اين حيطه به ترتيب براي شناسايي اعداد  در مؤلفه

درصد،  91گيري،  درصد، اندازه 98و عمليات رياضي، 

سازي  هاي رديف درصد و ويژگي 59ها،  شناسايي شكل

اند. در جدول بالا، وضعيت  درصد دست يافته 51به 

توان ذهني پاية آمادگي در  ي پسران كمآمادگي تحصيل

هاي رياضيات يعني شناسايي  حيطة رياضيات در مؤلفه

 98گيري،  درصد، اندازه 1اعداد و عمليات رياضي، 

هاي  درصد و ويژگي 58ها،  درصد، شناسايي شكل

اند. به طور  ها را داشته درصد شاخص 51سازي،  رديف

د درص 98كلي اين دسته از كودكان تنها به 

 اند. هاي عملكردي اين حيطه دست يافته شاخص

 گيري نتيجه
هاي به دست آمده در پژوهش  بر اساس يافته

آموزان عادي و داراي  گردد كه دانش حاضر مشاهده مي

هاي رياضي متناسب  نياز ويژه در رسيدن به استاندارد

تحصيلي آنها وضعيت نامناسبي دارند كه اين  ةبا پاي

هاي  احتمالي گوناگوني  ن به علتتوا ها را مي يافته

هاي  نسبت داد كه از اين قرارند: ضعف در برنامه

ها با  دبستاني به دليل ناهماهنگي اين برنامه پيش

ها يا انتظارات رشدي از كودكان  استاندارد

توان ذهني،  دبستاني خواه عادي و خواه كم پيش

هاي  ها از وضعيت برنامه اطلاعي خانواده كم

ني و در پي آن ناهماهنگي ميان مراكز دبستا پيش

اعتنايي عملي نهادهاي  ها، بي آموزشي و خانواده

هاي  هاي جمعي به موضوع آموزش اجتماعي و رسانه

گذاران كلان كشور  توجهي سياست دبستاني، بي  پيش

گذاري در اين مقطع آموزشي كه به اعتبار  به سرمايه

ه هر هايي كه در اين زمينه صورت پذيرفت پژوهش

گذاري در اين زمينه، در آينده بيش از ده  واحد سرمايه

آورد.  واحد سود مستقيم و غيرمستقيم به بار مي

دبستاني به ويژه عدم  آموزش ناكافي مربيان پيش

آشنايي آنها با استانداردهاي محتوايي دورة 

دبستاني و ناكافي بودن تكيه بر يك نوع استاندارد  پيش

 پردازيم. ر زير به آن ميكه به تفضيل بيشتري د

در حال حاضر در جهت بهسازي وضعيت آموزشي 

توان  آموزان كم آموزان عادي و در پي آن دانش دانش

ذهني، اصلاحات آموزشي مبتني بر استانداردها مطرح 

است و با وجود انتقادهايي كه به اين نوع اصلاحات 

(، 5111و  تابمن،  5111)هودسن،   شود وارد مي

وزشي را تحت تأثير خود قرار داده است. به جريان آم

هاي آمريكا براي همة  عنوان مثال در همة ايالت
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هاي تحصيلي، استانداردهاي عملكردي تدوين  پايه

شده است. در اين ميان، وضعيت آموزشي كودكان 

كند. در ابتدا  ذهني نيز از اين قائده تبعيت مي توان كم

اه عادي و آموزان خو نگاهي مشترك به همة دانش

خواه داراي نياز ويژه وجود داشت، به اين معنا كه همة 

آموزان بايد به استانداردهاي عملكردي واحدي  دانش

يافتند. اين اقدام بر اساس اين توجيه مطرح  دست مي

آموزي نبايد از پيشرفت تحصيلي  شد كه هيچ دانش

آموز عادي مناسب  محروم شود يا آنچه براي يك دانش

آموز داراي نياز ويژه نيز مناسب  يك دانشاست براي 

است. اما درعمل مشخص شد كه اين نگاه تا حدي 

 گونه كه تورمو و همكارانش افراطي است و همان

( اعتقاد داشتند، تناسب و كفايت اين 9113)

آموزان داراي نياز ويژه محل  استانداردها براي دانش

هاي همة كودكان به  ترديد است و در آن، ظرفيت

شكلي ضمني يكسان تلقي شده است. در واكنش به 

اين موقعيت، چند راهبرد به كار گرفته شده كه از اين 

-، ارائة استاندارد5قرارند: ارائة استانداردهاي جانشين

و  1، ارائة عناصر اساسي هسته مشترك8هاي گسترده

تركيبي از استانداردهاي ويژه و معمول. در مورد 

تر شدن و امكان  دليل ساده استانداردهاي جانشين به

توان  يمرسوم م يابيارزش يبه جا 8ارزشيابي جانشين

اما در  ،نان حاصل كردين استاندارد اطمياز كسب ا

ف يآموز تعر عملكرد دانش يبرا ين حال سقفيع

از  ياريبس ييها توانا كه ممكن است در آن شود يم

ها دست كم  از آن يا تعداديتوان  آموزان كم دانش

مد  يكه از اصلاحات آموزش يه شده باشد و هدفگرفت

بالا بردن انتظارات  ،ن هدفيحاصل نشود. ا ،استنظر 

 ارائة. استژه ياز وين يآموزان دارا از دانش يآموزش

ن يجانش يمشكل استانداردها ،گسترده ياستانداردها

ن و تلاش يوالد يز پافشارينجا نياما در ا ،را ندارد

ن سطح از يآموز به بالاتر دن دانشيرس يمعلمان برا

د ياست كه شا ميمه ةدغدغ ،مورد نظر ياستانداردها

افت. ين مهم دست يبتوان به ا يم آموزش انفراديدر ت

ن يجانش يشباهت به استانداردها يگر كه بيد يا  وهيش

هسته مشترك  يعناصر اساس يريبه كارگ ،ستين

 يذهن توان كمآموزان  دانش يژه برايو هباشد كه ب مي

وجود  ز باين دسته از استانداردها نين شده است. ايتدو

اما  ،ن شدهيتوان تدو آموزان كم آنكه مناسب دانش

توان  آموزان كم از دانش ياريتواند بس يها م اكتفا به آن

دن به سطوح بالاتر محروم يتر و رس يرا از آموزش غن

 ةسامان ييپاسخگو يابيسازد و فقط امكان ارزش

آورد. آنچه  يساس استاندارد فراهم مرا بر ا يآموزش

 ين استانداردهاياستفاده از ا ،ديآ يتر به نظر م مناسب

مشترك( همراه با  ةا هستين، گسترده يژه)جانشيو

ك سو يمعمول است تا از  يعملكرد ياستانداردها

فراهم شود و  يستم آموزشيامكان پاسخگو ساختن س

اهداف  انتخاب يژه برايم آموزش ويت گر،يد ياز سو

آموزان با توجه به سطح  ك از دانشيهر يبرا يآموزش

 ار داشته باشد.يمتنوع در اخت يها ها امكان آن ييتوانا

 دورة دركشور ما نيز دست كم در درس رياضي در

توجه  ي درسي وها ابتدايي شواهدي از تغيير در كتاب

ورود  ،عنوان نمونه هب ،خورد ميبه چشم  ها به استاندارد

 ،كه پيش از اين ها بندي داده خمين و دستهمباحث ت

 ابتدايي نبود. دورةي حساب ها اثري از آنها در كتاب

توجه به  ،طولي مباحث ةبنابراين در جهت رعايت رابط

نيز  دبستاني پيشتحصيلي  دورةدر  ها موضوع استاندارد

به دليل ماهيت سرانجام  رسد. ميضروري به نظر 

ه در يي كها محدوديت ةهم ،يابي پژوهش حاضر زمينه

در  ،يابي وجود دارد رويدادي و زمينه مطالعات پس

بنابراين  ،پژوهش حاضر نيز اجتناب ناپذير بوده است

هايي كه  توان با پژوهش مينتايج بدست آمده را 

تكميل يا  ،پذيرد ميي ديگر انجام ها برمبناي روش

كه پژوهش  كرد كيدأبر اين نكته تتصحيح كرد و 

آغازين است كه تصويري كلي از وضعيت   ميحاضر گا

توان ذهني به  عادي و كم پيش دبستاني آموزان دانش

 تر وضع موجود ه منظور تبيين دقيقبدهد و  ميدست 

ي ها ثر به پژوهشؤسهم هريك از عوامل مورد رآو ب

توان ذهني و هم  كمآموزان  مورد دانش هم در يبيشتر

 است. عادي نياز
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