
  Contemporary Psychology                                                                                                                                                      روانشناسی معاصر

84-70

  علوم درس  ذهنی با پیشرفت تحصیلی هاي مهارترابطه نگرش، اطلاعات کلامی و 

  

The relationship between attitude, verbal information and intellectual skills 
with achievement in science class  
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  تحقیقات آموزشی

   وعلیرضا کیامنش

   فرزاداللهولی ا

گاه تربیت معلم تهراندانش

  چکیده

 ذهنی، اطلاعات کلامی    هاي  مهارتف بررسی روابط ساختاري بین       پژوهش با هد   این

آمـوزان سـوم راهنمـایی    پیـشرفت تحـصیلی علـوم دانـش     با نگرش نسبت به علوم  و  

آمـوزان  از بین دانـش   ) دختر 350  ،  پسر 350 (آموزدانش 700 تعداد .صورت گرفت 

ابـزار جمـع آوري اطلاعـات شـامل         . شـدند ر تهران انتخـاب     سال سوم راهنمایی شه   

اطلاعات کلامی و مقیاس نگرش سنج علـوم  - ذهنیهاي مهارتآزمون محقق ساخته   

بـه   مربـوط  هـاي  لفـه وم نتـایج پـژوهش نـشان داد کـه       .اسـت بوده  ) AASS(آیکن  

 از )لهامس حل    و یادگیري تمیز، یادگیري مفاهیم، یادگیري قواعد     (ی   ذهن هاي  مهارت

آموزان نسبت به علوم به طور معنادار       نگرش دانش  بوده و نیازي برخوردار   روابط پیش 

 بیانگر نتایج. پذیرد می ثیراتآموزان گرفته شده و اطلاعات کلامی دانش  د  از مفاهیم یا  

 میـزان   ثیرات ـآمـوزان در درس علـوم تحـت         دانـش  آن است که پیـشرفت تحـصیلی      

آموزان نـسبت بـه     آنان بوده و نگرش دانش     لهامس حل   هاي  مهارتاطلاعات کلامی و    

بـه   . نـدارد  ایـن درس  بینی پیشرفت تحصیلی آنـان در       علوم نقش اثرگذاري در پیش    

هـاي ذهنـی و     شناختی و مهـارت يها لفهومنتایج حاکی از آن است که  عبارت دیگر   

 در پیـشرفت    يزیـاد ثیر  ات ـدر فراینـد یـادگیري      همچنین دانش کلامی حاصل شده      

ثیر عوامـل عـاطفی و      ااي که شاید بتوان ت ـ       به گونه  ،آموزان ایفا نموده  شتحصیلی دان 

کننده فرایند یادگیري مـورد توجـه       نگرشی را در مرتبه دوم و به عنوان منابع تعدیل         

کـه در فراینـد یـادگیري، دختـران بیـشتر از             داد نـشان    ، همچنـین  نتـایج  .قرار داد 

؛ در حالی   کنند می  استفاده ها  مهارت حفظ مطالب و ذخیره سازي دانش و         هاي  روش

 مرتبط بـا اسـتدلال و تفکـر قیاسـی     هاي مهارتکه فرایند یادگیري پسران بیشتر از       

.پذیرد می ثیرات

  پیشرفت تحصیلی،  یادگیريبازدهآموزشی،   هدف :هاي کلیديواژه
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Abstract
The present study aimed to assess the structural relationship 
of intellectual skills, verbal information and attitude toward 
science with science achievement among 8th graders. The
sample consisted of 700 student (350 male students and 350
girl students) from all 8th graders students in Tehran. The data 
were collected through a researcher-made test assessing 
intellectual skills-verbal Information and Aiken’s science 
attitude. Review of the complex relationship between the 
components related to intellectual skills (Discrimination 
Learning, Concept Learning, Rule Learning, Problem 
Solving) suggested that they had the prerequisite relationships 
with each other and attitude of students toward science was 
significantly influenced by concepts and information learned 
by students. Results indicated scientific achievement was 
influenced by verbal information and problem solving. 
Students' attitude toward science did not affect in the 
scientific achievement. It is suggested cognitive components,
intellectual skills and verbal information play an important 
role in academic achievement and affective and attitudinal 
components have a moderating influence on the learning 
process. More over, results suggest that in the learning 
process, female students frequently use the storage of the 
knowledge and skills and the learning process of the male 
students is more likely to be affected by reasoning and 
deductive thinking skills.

Keywords: educational goal, learning outcome, academic 
achievement
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  مقدمه

 امـا   ، تـسهیل فراینـد یـادگیري اسـت        ،هدف از هر نوع آموزش    

ــست     ــدي نی ــشخص و واح ــوع م ــادگیري موض ـاً وی ــام تقریبـ  تم

از تجارب یـادگیري     دهیم  می که در طول زندگی انجام       هایی  فعالیت

ــدف   گفت که توان میاز این رو . گیرد میما سرچشمه  ــاي هـ  هـ

 مختلف در حوزه    هاي  دیدگاهآموزشی هم متفاوت بوده و متناسب با        

ت  مختلفـی از آن بـه عمـل آمـده اس ـ           هـاي   بنـدي یادگیري طبقـه    

 هـاي  هدفدر این میان دیدگاه گانیه در طبقه بندي    ). 1383یف،س(

 حـوزه  هاي دیدگاهاع یادگیري به عنوان یکی از آموزشی بر اساس انو 

 در حــوزه آمــوزش و طراحــی اي ویــژهیــادگیري شــناختی جایگــاه 

 رویکـرد، از نقطـه نظـر ایـن        . آموزشی به خود اختصاص داده اسـت      

ملاحظه و کاوش جدي عوامل و شرایط موثر بر یادگیري بایـستی از   

 فراتر رفته و  اصول فرایند یادگیري نظیر مجاورت و تقویت     ترین  کلی

 و  هـا   آمـادگی  این اصل مـورد توجـه قـرار گیـرد کـه یـادگیري بـه               

 تحـت عنـوان     تـوان   مـی  هـا   آمادگی نیاز دارد که از این       هایی  توانایی

  ). 1373 ،گانیه(  یاد کرد1 یادگیريهاي بازده

 تفـاوت  لهامـس  خود به    نظريدر حقیقت گانیه در بیان مباحث       

 کـه یـادگیري     نماید  میه و اظهار    در نحوه یادگیري افراد توجه نمود     

 خارجی نیـست    هاي  محرك در قبال    العمل  عکس یه پاسخ یا  صرفا ارا 

 بلکـه   ، تنها با رابطه تداعی یـا ارتبـاط آن را بیـان نمـود              توان  نمیو  

یادگیري فعل و انفعالات و پردازشی اسـت کـه روي اطلاعـات وارد               

نظـر گانیـه   از   ).1385 فردانش،(د  گیر  میصورت  شده به ذهن افراد     

 ،2 ذهنـی  هـاي   مهـارت  هـاي   لفـه ومگیري دربرگیرنـده     یاد هاي  بازده

 هـاي   مهـارت  و   5 شـناختی  راهبردهـاي ،  4ها  نگرش،  3اطلاعات کلامی 

 درونـدادي، وارد معادلـه      متغیرهـاي بـوده کـه بـه عنـوان          6حرکتی

یادگیري شـده و در طـی فراینـد یـادگیري ضـمن تـسهیل فراینـد          

یطی آموزش تغییر یافته و در رونـد        یادگیري، متناسب با شرایط مح    

نقـش  لی به عنـوان برونـداد عمـل آموزشـی،           تحقق پیشرفت تحصی  

  .نمایند می را ایفا اي عمده

 یـادگیري حاصـل از      هـاي   بـازده  ، ذهنـی  هـاي   مهارتمنظور از   

متـی و یـادگیري      اساسی یادگیري از جمله یـادگیري علا       هاي  شکل

بـه  ). 1383،از سـیف  به نقل   ؛  1994رانسوا،لف( محرك پاسخ هستند  

چگـونگی برخـورد فـرد بـا محـیط را            ذهنـی    هاي  مهارتباور گانیه   

                                                
1. learning outcomes
2. intellectual skills
3. verbal information
4. attitudes
5. cognitive strategies
6. motor skills 

 در جهت کنش    نمادهامشخص نموده و به عنوان توانایی استفاده از         

بـه  ؛  1984گانیـه، (د  رون  میمتقابل با محیط توسط یادگیرنده به کار        

 ذهنی به چهار طبقه فرعـی تمیـز         هاي  مهارت). 1383نقل از سیف،  

  .شوند می تقسیم 10لهامس و حل 9، قواعد8فاهیم، م7دادن

 متمایز اشیاي محـرك     هاي  جنبهبا  یادگیري تمیز   از نظر گانیه    

 پاسـخ متفـاوت   هاي  زنجیرهمرتبط بوده و به توانایی یادآوري و بیان         

یـادگیري  در مقابـل طبقـه فرعـی        . از سوي یادگیرنده نیازمند است    

یم قـرار دارد کـه در       مفاهیادگیري  ، طبقه دیگري تحت عنوان      تمیز

آن بر قرار دادن اشیا در یک طبقه و پاسخ دادن به هـر مـورد از آن              

در ایـن طبقـه توانـایی       . شود میبه عنوان عضوي از آن طبقه تاکید        

تمیز جداگانه از سوي یادگیرنـده، بـه عنـوان پـیش نیـاز یـادگیري             

 انجـام شـده بـه       هـاي   پژوهش در این رابطه  . گردد  میمفاهیم مطرح   

 ـ      ) 1970(و هال    یله کالدول وس یـادگیري  ین  بیـانگر وجـود رابطـه ب

 انجـام   هاي  پژوهشهمچنین  . است  مفاهیم و یادگیري تمیز دادن 

) 2008( و مـالونی  ) 1983( کولن،  )1982( شده توسط اکسزیدایس  

. بود لهامسحاکی از وجود رابطه معنادار بین یادگیري مفاهیم و حل      

 ذهنـی بـه صـورت     هـاي   مهارتی  قواعد به عنوان سومین طبقه فرع     

حالت درونی که رفتار شـخص را اداره کـرده و او را در بیـان رابطـه          

در ایـن طبقـه فرعـی،       . شـود معرفی می  رساند  میبین مفاهیم یاري    

 بـراي   نیـازي   پـیش  بـه عنـوان       و یـادگیري تمیـز     یادگیري مفـاهیم  

 ذهنـی  هاي مهارتچهارمین طبقه فرعی    . شدیادگیري قواعد مطرح    

حـل  . گـردد   مـی  یا قاعده سطح بـالا مطـرح         لهامسحل   عنوانتحت  

 به عنوان فرایندي در نظر گرفت که بـدان وسـیله            توان  می را   لهامس

گیرنده با ترکیب قواعد از پیش آموختـه شـده راه حلـی را بـراي        دیا

 یادگیري جدید را به دنبـال       ،ه نموده که این فرایند    ی جدید ارا  لهامس

گیري قواعد و اطلاعـات کلامـی بـه عنـوان            یاد ،در این فرایند  . دارد

). 1373،  گانیه (گیرند  می این طبقه فرعی مد نظر قرار        نیازهاي  پیش

 دهـد   مینشان  ) 1987(کوپر و اسولر    ط   انجام شده توس   هاي  پژوهش

.  و یادگیري قواعد رابطه معنادار وجود دارد       لهامسبین یادگیري حل    

، )1996( و هـاربرس   انجام شده توسط پیانتـا       هاي  پژوهشهمچنین  

ــد ،)2002( مــیلارد، اوکــس و ســاندرز  و) 2005( جــرج و گرینفیل

بیـانگر رابطـه معنـادار بـین حـل          ) 2008( کان و ارول  ، کاس وكسک

  .است و پیشرفت تحصیلی لهامس

                                                
7. discrimination
8. concepts
9. rules
10. problem solving
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 آن دسته از معلوماتی هـستند کـه بـه مقـدار             ،اطلاعات کلامی 

ورت جمله یا   زیاد در طول زندگی فرا گرفته شده و افراد آن را به ص            

اطلاعات کلامی از سه طبقـه      ). 1385 فردانش،(د  برن  میلغت به کار    

 و یـادگیري    هـا   واقعیت، یادگیري   ها  برچسب یا   ها  نامفرعی یادگیري   

دانش کلامی سازمان یافته تشکیل شده و یادگیري این توانایی، بـه            

  کـه   راهبردهاي رمزگردانی و مجموعه دانش سازمان یافته       نیاز  پیش

 ، ترجمـه نجفـی زنـد،      1985گانیه،(ت   نیازمند اس  وجود دارد بل  از ق 

  ایواتـا  ،)1999( کک ـزك و زاجی  کنتایج پژوهش بردلی، والی   ). 1373

 موید وجود رابطه معنادار   ) 2007( ، لاوسون، بانرجی و فیلد    )2001(

  از طرفـی نتـایج پـژوهش       .بوده اسـت  بین اطلاعات کلامی و نگرش      

، س آرتــ و)2003( ینو و کیکچلـی راف ســ،)2003( یم و مـدالیا اروه ـ

بیانگر اهمیت کسب دانـش در حـل        ) 2006(وشویزن  بیجسلارز و   گ

، تامـسون و    )1991( جاود و گیولیـانو     نتایج پژوهش بو   .است لهامس

، هایلیکــاري، )2008( ، ینیلمــز، ســونگور و تکایــا)2004( زامبونگــا

ت رابطه بین دانش پیشین و پیشرف      نیز) 2008( نوگی و کومولاینن  

  .دهدرا نشان میتحصیلی 

عنوان یک حالـت آمـادگی ذهنـی و عـصبی سـازمان             به  نگرش       

دسـت آمـده و بـر پاسـخ فـرد           ه که از تجربه ب    گردد  مییافته تعریف   

 هـا   بـدان  کـه ایـن پاسـخ        هـایی   موقعیتنسبت به همه موضوعات و      

 آلپـورت،  (گـذارد  مـی  جهت دهنـده یـا پویـا      ثیريات شود  میمربوط  

گیـري   براي شـکل   از دیدگاه گانیه  ). 1373 قل از گانیه،   به ن  ؛1935

ــوان      ــه عن ــی ب ــات کلام ــاهیم و اطلاع ــرد، مف ــک ف ــرش در ی          نگ

 ـ  مینیازهاي این فرایند مطرح     پیش در ایـن   ). 1373 گانیـه، (د  گردن

ي پهلوان صادق، فـرزاد و نـادر       انجام شده توسط     هاي  پژوهشرابطه  

، کـان و  )2005(سـام  ،  )1384(ي  ، رضویه، سـیف و طـاهر      )1385(

آریکـاك  مـارتینز،  ، )2007( رنینگر و فان ، بگراهام،  )2006( آبکاس

ــولو ــین )2008(  جـ ــار و ارگـ  و) 2009( ، آکپینـــار، یلـــدیز، تاتـ

بیـانگر وجـود رابطـه      ) 2009( بارکاتساس، کاسیماتیس و گیالاماس   

 هـاي  پژوهشاز طرفی . استمعنادار بین نگرش و پیشرفت تحصیلی  

وجود رابطه  ) 1995( و دیویس ) 1980( توسط اسپانگین    انجام شده 

 همچنین پـژوهش  .دهدرا نشان می لهامسمعنادار بین نگرش و حل    

بیـانگر وجـود   ) 2000(انجام شده توسط ویلـسون، آکـرمن و مـالاو         

رابطه معنادار بین دانش مفهـومی افـراد و نگـرش آنهـا نـسبت بـه                 

  .بودموضوع 

 مربـوط   هاي  مهارتبه عنوان   ی  راهبردهاي شناخت از نظر گانیه    

 به طور درونی سـازمان یافتـه و         به پردازش اطلاعات مطرح شده که     

د دارنــضــمن نظــم بخــشی بــه مفــاهیم و قواعــد بــر آنهــا نظــارت  

د  یـا  هـاي   توانـایی  حرکتی نیز به عنـوان       هاي  مهارت. )1383سیف،(

 کـه بـازده آنهـا در سـرعت، صـحت، شـدت و نرمـی                 اي  شدهگرفته  

 یـادگیري   هـاي   بازده در طبقه بندي     گردد  میمنعکس  حرکات بدنی   

بـه نقـل از علـی    ؛ 1992 گانیـه و بریگـز،   ( تگانیه جاي گرفتـه اس ـ    

  ).1385 آبادي،

در روابط بـین    ماهیت در هم تنیده و پیچیدگی اجتناب ناپذیر         

 و اهمیـت و نقـش تعـاملی         حوزه علوم رفتاري  موجود در    متغیرهاي

 ثیرپـذیري اتاینـد یـادگیري و    شـناختی و عـاطفی در فر       مولفه هاي 

 ریزي درسی  برنامه ارزشیابی آموزشی و   طراحی آموزشی،    هاي  حوزه

 از  .کنـد   مـی  را دو چنـدان      متغیرها ماهیت روابط بین  لزوم توجه به    

عوامـل مـوثر بـر      شناسـایی   طرفی درك ماهیت فرایند یـادگیري و        

پیشرفت تحصیلی دانش آمـوزان در راسـتاي بهبـود عملکـرد آنـان              

 از . مورد توجه قـرار گرفتـه اسـت        است که در این پژوهش     اي  هلامس

در پژوهش حاضر با نظر به موارد فوق سـعی بـر آن اسـت تـا        رو  این

 ذهنی بر پیشرفت    هاي  مهارت عوامل نگرش، اطلاعات کلامی و       ثیرات

 مورد بررسـی     راهنمایی ه سوم تحصیلی درس علوم دانش آموزان پای     

و پیـشینه  توجـه بـه مبـانی نظـري      راسـتا بـا   همیندر . گیردقرار

 تـدوین و    متغیرهـا مدل مربوط به روابـط بـین         ،ه شده یاراپژوهشی  

  :پژوهشی زیر مورد توجه قرار گرفت هاي سوالو  ها فرضیه

 ثیرات ـ  و یـادگیري قواعـد  یادگیري تمیـز بـر یـادگیري مفـاهیم     -1

 اطلاعـات کلامـی، نگـرش    ،لهامسیادگیري قواعد، حل    بر  و  مستقیم  

لوم و پیشرفت تحصیلی علوم دانـش آمـوزان پایـه سـوم            نسبت به ع  

یادگیري مفاهیم بر یـادگیري      -2؛  دارد غیر مستقیم    ثیراتراهنمایی  

 ثیرات ـ نگرش نـسبت بـه علـوم       و   ، اطلاعات کلامی  لهامسقواعد، حل   

، اطلاعات کلامی، نگرش نسبت به علوم       لهامسحل    بر   ومستقیم

غیر ر  ثیاته سوم راهنمایی    آموزان پای و پیشرفت تحصیلی علوم دانش    

  و اطلاعـات کلامـی     لهامسیادگیري قواعد بر حل      -3؛  داردمستقیم  

 پیـشرفت    و  نگرش نـسبت بـه علـوم       ،لهامسبر حل   و   مستقیم   ثیرات

 غیـر مـستقیم     ثیرات آموزان پایه سوم راهنمایی   تحصیلی علوم دانش  

آمـوزان پایـه    بر پیشرفت تحصیلی علـوم دانـش   لهامسحل   -4؛  دارد

اطلاعـات کلامـی بـر حـل         -5؛   مـستقیم دارد   ثیرات ـم راهنمایی   سو

آموزان و پیشرفت تحصیلی علوم دانش     نسبت به علوم     نگرش ،لهامس

 و پیـشرفت  لهامـس و بـر حـل    مـستقیم  ثیرات ـپایه سـوم راهنمـایی    

 غیـر مـستقیم     ثیراتآموزان پایه سوم راهنمایی     تحصیلی علوم دانش  

 و پیـشرفت تحـصیلی   لهامـس   بر حل  نگرش نسبت به علوم    -6؛  دارد

و بـر پیـشرفت      مستقیم   ثیرات آموزان پایه سوم راهنمایی   علوم دانش 



  رزادففردایی بنام، کیامنش و   73/73

 غیـر مـستقیم     ثیراتآموزان پایه سوم راهنمایی     تحصیلی علوم دانش  

بین مدل دختران و پسران تفاوت معنادار وجود دارد؟آیا  -7؛ دارد

  روش

ي ه آمـار  جامع ـ: نمونـه و روش اجـراي پـژوهش        آماري،جامعه  

در ایه سوم راهنمایی شهر تهران      کلیه دانش آموزان پ     شامل پژوهش

  پــسر141458دختــر و  134829 شــامل 87-88ســال تحــصیلی 

 از بـین جامعـه      هـا   دادهدر این پژوهش به منظور جمع آوري        . بودند

و ) پـسر  350،  دختر 350( آموزدانش 700  به حجم  اي  نمونهآماري  

به صورت تصادفی انتخاب     اي  شهخواز روش نمونه گیري     با استفاده   

پژوهش حاضر از نوع مطالعات تحلیل ماتریس همبـستگی و           .گردید

بـه روش    بـا توجـه بـه ماهیـت آن            که است رهایمتغکواریانس بین   

ي از تحلیــل ا گونــهتحلیــل مــسیر . تحلیــل مــسیر صــورت گرفــت

رگرسیون چند متغیره بوده که به عنوان روشی براي مطالعه اثـرات            

از طرفـی    .رود یم به کار    رهایمتغ غیر مستقیم روابط بین      مستقیم و 

به منظور مقایسه مدل دختـران و پـسران از رویکـرد تحلیـل چنـد               

 يهـا   لیتحلدر همین رابطه و پیش از انجام        . دیگروهی استفاده گرد  

 کفایـت   ر همچـون اسـتقلال نمـرات،      سی م ل تحلی مفروضات،  آماري

طرفه بودن جریـان    یک   ،غیرهامت پذیر بودن گیري، جمع اندازه نمونه 

 پیشین  متغیرهاي با هم و با      ها  ماندهعلیت، عدم همبستگی بین باقی    

 ـاراه شده در مدل و همچنین ویژگی همانندي الگـو در مـدل     یارا ه ی

 بـه  نرمال بودن توزیع صـفات . بررسی و مورد تایید قرار گرفت     ،شده

ریـق   آمـاري تحلیـل مـسیر نیـز از ط          هاي  فرضعنوان یکی از پیش     

برابـري   .بررسـی گردیـد    چـولگی و کـشیدگی       هـاي   شاخصبررسی  

 از طریـق   نیـز متغیرهـا خطی بودن روابـط بـین    و   متغیرهاواریانس  

ندهاي استاندارد رگرسیون بررسـی      پس ما  نمودار پراکندگی بررسی  

  . مورد تایید قرار گرفت نیزها فرضو رعایت این پیش 

  :سنجشر ابزا

بـه منظـور   : ادگیري درس علـوم   ساخته ارزیابی ی ـ  آزمون محقق 

 ، یـادگیري تمیـز دادن     متغیرهـاي  مربـوط بـه      هاي  دادهجمع آوري   

 و اطلاعـات کلامـی از       مسأله حل   ،یادگیري مفاهیم، یادگیري قواعد   

کـه در تهیـه آن از کتـاب           استفاده گردیـد   اي  ساختهآزمون محقق   

علوم سوم راهنمـایی بـه عنـوان منبـع آزمـون و در قالـب سـوالات            

 استفاده شـد   ذهنی و اطلاعات کلامی      هاي  مهارتنی در حوزه    امتحا

و نمره گذاري مربوط به این سوالات نیز به صـورت صـحیح و غلـط               

آزمـون از دیـدگاه     به منظور بررسی روایـی محتـوایی         .گردیداعمال  

 پس از جمع آوري نظرات اساتید و متخصصان   متخصصان استفاده و  

 پایـایی  .لات اقـدام گردیـد  این حوزه نسبت به حذف یا اصـلاح سـوا      

 محاسـبه  73/0 از روش دو نیمه کـردن   با استفادهآزمون مذکور نیز 

  . گردید

آوري گـرد  به منظـور   ):AASS(سنج علوم آیکن    مقیاس نگرش 

 از   نیـز   مربوط به نگرش دانش آموزان نسبت به درس علوم         هاي  داده

که در طیف انـدازه گیـري لیکـرت          1ن نگرش سنج علوم آیکن    آزمو

 روایی محتوایی ابزار نیز مورد تاییـد        .شد استفاده   احی شده است  طر

نبـاخ محاسـبه شـده بـراي مقیـاس         وقرار گرفت و ضریب آلفـاي کر      

اطلاعات مربـوط بـه پیـشرفت تحـصیلی          .دست آمد ه ب 89/0مذکور  

بـه    بر اساس نمرات آنها در آزمون نهایی علوم کـه           نیز دانش آموزان 

   .ظر گرفته شددرن دشو میصورت استانی برگزار 

  

  ها یافته

 با آزمون الگوي    ها  داده تحلیل   گزارش پژوهش، این بخش از    در  

 الگوي اندازه گیري    پارامترهاي و   )1 شکل(ه  فرضی تحقیق آغاز شد   

 نیکویی بـرازش    هاي  شاخص شامل ضرایب مسیر گاما، بتا و        متغیرها

، ندک  می موجود را آزمون     هاي  دادهدست آمده با    هکه انطباق الگوي ب   

راسـتا در ادامـه گـزارش نتـایج حاصـل از            همین  ر  د. گردد  میه  یارا

، غیـر مـستقیم و       به بررسی اثـرات مـستقیم      ها  دادهتجزیه و تحلیل    

 درونـی   متغیرهـاي  بـر سـایر       و بیرونـی    درونی متغیرهاي کلاثرات  

 گـزارش شـده     یـک جـدول    که نتـایج آن در       شدهپژوهش پرداخته   

  .است

  

  
  

  

                                                
1. Aiken Attitude to Science Scale

  1 شکل

 هاي یادگیري و نگرش با پیشرفت تحصیلی ضرایب مسیر بازده

  یادگیري مفاهیم  

  اطلاعات کلامی  

  یادگیري قواعد
  حل مساله

  پیشرفت تحصیلی  

  نگرش

  یادگیري تمیز  



  74/74  رابطه بازده یادگیري و نگرش با پیشرفت تحصیلی

  

بررسی اثر مستقیم مـسیرهاي فـرض شـده از متغیرهـاي            

بیانگر آن است   ) 1جدول  (ی  درونی مدل بر همه متغیرهاي درون     

به اسـتثناي مـسیر فـرض شـده از نگـرش بـر         کلیه مسیرها   که  

 هـاي   فرضـیه دار بوده و به همـین دلیـل         اپیشرفت تحصیلی معن  

به عبارت دیگر   . ردگی  میمتناظر با هر مسیر نیز مورد تایید قرار         

، لهامـس ضرایب مسیر یادگیري مفاهیم به یادگیري قواعد، حـل          

، 13/0،  33/0اطلاعات کلامـی و نگـرش بـه ترتیـب بـا مقـادیر               

 و  لهامـس  و ضریب مسیر یادگیري قواعـد بـه حـل            16/0،  24/0

 و همچنـین  35/0 و 30/0اطلاعات کلامی به ترتیب بـا مقـادیر         

، نگرش و پیـشرفت     لهامس حل   ضرایب مسیر اطلاعات کلامی به    

 و ضریب مسیر    15/0،  21/0،  35/0تحصیلی به ترتیب با مقادیر      

بوده  معنادار   01/0 در سطح    11/0 با مقدار    لهامسنگرش به حل    

 لهامس که ضریب مسیر حل      دهدنشان می  نتایج   سوي دیگر  از   و

عنـادار   م05/0 در سـطح    11/0به پیشرفت تحـصیلی بـا مقـدار         

بیرونی یادگیري  ر  یرهاي فرض شده از متغی    مسهمچنین،  . است

تمیز بر متغیرهاي درونی یادگیري مفاهیم و یادگیري قواعد بـه           

 ي نـشان  معنـادار 01/0ر سطح    د 33/0 و   44/0ترتیب با مقادیر    

  ). 1جدول ( دهد می

اثرات غیر مستقیم حاصل از مـسیر فـرض شـده از متغیـر          

، لهامــسدرونــی یــادگیري مفــاهیم بــر متغیرهــاي درونــی حــل 

بـه  ) 1جـدول  (ی اطلاعات کلامـی، نگـرش و پیـشرفت تحـصیل        

 و ضــرایب مــسیر 11/0 ،08/0، 12/0، 25/0ترتیــب بــا مقــادیر 

، اطلاعـات کلامـی و پیـشرفت    لهامـس یادگیري قواعـد بـه حـل     

 در سـطح    11/0 و   07/0،  13/0تحصیلی بـه ترتیـب بـا مقـادیر          

ه اثـرات   از طرفی نتایج حاکی از آن اسـت ک ـ        . بود معنادار   01/0

 و پیشرفت تحـصیلی  لهامسغیر مستقیم اطلاعات کلامی بر حل    

 در سـطح  06/0 و   02/0به ترتیب با ضرایب مسیر استاندار شده        

مــستقیم نگــرش بــه پیــشرفت غیــر  معنــادار بــوده و اثــر05/0

 که اثر   دهدنشان می نتایج   .استتحصیلی فاقد معناداري آماري     

از متغیر بیرونی مـدل      فرض شده    مسیرهايغیر مستقیم تمامی    

 استبر سایر متغیرهاي درونی مثبت و معنادار        ) یادگیري تمیز (

 مـسیرهاي به عبارت دیگر نتایج بیانگر آن است کـه   ). 1جدول  (

فرض شده از متغیر بیرونی یادگیري تمیز به متغیرهاي درونـی            

، اطلاعات کلامی، نگرش و پیـشرفت       لهامسیادگیري قواعد، حل    

 09/0 و   13/0،  27/0،  31/0،  15/0 با مقادیر    تحصیلی به ترتیب  

  . استمعنادار 
  

  1جدول 

  هاي یادگیري و نگرش بر پیشرفت تحصیلیبازده کلاثر ، غیر مستقیم و  مستقیماتاثر

 درونیمتغیرهاياثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهاي درونی بر سایر 
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  اثرات کل   اثرات غیر مستقیم  اثرات مستقیم  

یادگیري 

  مفاهیم

یادگیري 

  قواعد

  مسألهحل 

اطلاعات 

  میکلا

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

39/0  

15/0  

31/0  

53/1  

--  

33/0  

13/0  

24/0  

16/0  

--  

05/0  

05/0  

06/0  

48/0  

--  

**56/7  
**01/3  
**16/5  
**15/3  

--  

--  

29/0  

15/0  

74/0  

20/0  

--  

25/0  

12/0  

08/0  

11/0  

--  

04/0  

03/0  

19/0  

04/0  

--  
**17/8  
**33/5  
**78/3  
**07/5  

39/0  

43/0  

46/0  

26/2  

20/0  

33/0  

37/0  

35/0  

23/0  

11/0  

05/0  

05/0  

06/0  

45/0  

04/0  

**56/7  
**57/8  
**05/8  
**00/5  
**07/5  

یادگیري 

  قواعد

  مسألهحل 

اطلاعات 

  کلامی

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

29/0  

38/0  

--  

--  

30/0  

35/0  

--  

--  

04/0  

05/0  

--  

--  

**01/7  
**51/7  

--  

--  

13/0  

--  

60/0  

16/0  

13/0  

--  

07/0  

11/0  

02/0  

--  

16/0  

03/0  

**75/5  

--  
**72/3  
**59/4  

42/0  

38/0  

60/0  

16/0  

43/0  

35/0  

07/0  

11/0  

04/0  

05/0  

16/0  

03/0  

**78/9  
**51/7  
**72/3  
**59/4  



  رزادففردایی بنام، کیامنش و   75/75

  

  1ادامه جدول 

حل 

  مسأله

پیشرفت 

  تحصیلی

17/0  11/0  08/0  *98/1  --  --  --  --  17/0  11/0  08/0  *98/1  

اطلاعات 

  کلامی

  مسألهحل 

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

31/0  

58/1  

21/0  

35/0  

21/0  

15/0  

04/0  

37/0  

07/0  

**30/8  
**28/4  
**75/2  

02/0  

--  

08/0  

02/0  

--  

06/0  

02/0  

--  

03/0  

*43/2  

--  
*57/2  

33/0  

58/1  

28/0  

37/0  

21/0  

21/0  

04/0  

037/0  

06/0  

**94/8  
**28/4  
**47/4  

  مسألهحل   نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

01/0  

01/0  

11/0  

08/0  

00/0  

01/0  

**95/2  

63/1  

--  

00/0  

--  

01/0  

--  

00/0  

--  

64/1  

01/0  

02/0  

11/0  

09/0  

00/0  

01/0  

**95/2  

90/1  

   درونیمتغیرهاياثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهاي بیرونی بر سایر 

یادگیري 

  تمیز

یادگیري 

  مفاهیم

یادگیري 

  قواعد

  مسألهحل 

اطلاعات 

  کلامی

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

39/0  

35/0  

--  

--  

--  

--  

44/0  

34/0  

--  

--  

--  

--  

04/0  

05/0  

--  

--  

--  

--  

**39/10  
**69/7  

--  

--  

--  

--  

--  

15/0  

31/0  

31/0  

08/1  

13/0  

--  

15/0  

31/0  

27/0  

13/0  

09/0  

--  

02/0  

03/0  

03/0  

20/0  

03/0  

--  
**11/6  
**93/9  
**15/9  
**43/5  
**99/4  

39/0  

50/0  

31/0  

31/0  

08/1  

13/0  

44/0  

48/0  

31/0  

27/0  

13/0  

09/0  

04/0  

04/0  

03/0  

03/0  

20/0  

03/0  

**39/10  

**58/11  

**93/9  

**15/9  

**43/5  

**99/4  

* p <           05/0 **p <  01/0

بررسی نتایج حاکی از آن است که به استثناي مـسیر فـرض       

 مـسیرهاي  اثرات کل تمامی     ،شده از نگرش به پیشرفت تحصیلی     

فرض شده از متغیرهاي درونی مدل بر سایر متغیرهاي درونی که           

 معنـادار بـوده و بـه     اسـت، شامل اثرات مستقیم و غیـر مـستقیم    

ورد تاییـد قـرار    متناظر با هر مسیر نیز م ـهاي فرضیههمین دلیل   

 چنـین گفـت کـه       تـوان   مـی به طور خلاصه    ). 1جدول  (د  گیر  می

درونـی  ي ضرایب مسیر متغیر درونی یادگیري مفاهیم بر متغیرها       

ی ، اطلاعـات کلام ـ   )37/0(ه  لامـس ، حـل    )33/0(د  یادگیري قواع ـ 

و همچنـین   ) 11/0(ی  و پیشرفت تحصیل  ) 23/0(ش  ، نگر )35/0(

ي قواعد بر متغیر درونـی حـل        ضرایب مسیر متغیر درونی یادگیر    

و ) 07/0(ش ، نگـــر)35/0(ی ، اطلاعـــات کلامـــ)42/0(ه لامـــس

از طرفـی نتـایج    . استمثبت و معنادار    ) 11/0(ی  پیشرفت تحصیل 

 بـر   لهامـس بیانگر آن است که ضریب مـسیر متغیـر درونـی حـل              

 ضریب مسیر اطلاعات کلامی به      11/0پیشرفت تحصیلی با مقدار     

، 37/0شرفت تحصیلی به ترتیب با مقادیر       ، نگرش و پی   لهامسحل  

 و همچنین ضریب مسیر نگرش بر متغیر درونی حل        21/0،  21/0

اثرات کل تمامی   . بوده است  مثبت و معنادار     11/0 با مقدار    لهامس

 فرض شده از متغیر بیرونی مـدل بـر سـایر متغیرهـاي      مسیرهاي

ار  نیـز معنـاد    استکه شامل اثرات مستقیم و غیر مستقیم        ی  درون

 متناظر با هر مـسیر      هاي  فرضیهو به همین دلیل     ) 1جدول  (ه  بود

 ضـرایب مـسیر متغیـر       بیان دیگر به  . گیرد  مینیز مورد تایید قرار     

م بیرونی یادگیري تمیـز بـر متغیرهـاي درونـی یـادگیري مفـاهی             

، اطلاعـات   )31/0(ه  مـسأل ، حـل    )48/0(د  ، یادگیري قواع  )44/0(

ــ ــر)27/0(ی کلام ــصیل و پ) 13/0(ش ، نگ ــشرفت تح ) 09/0(ی ی

  . بوده استمثبت و معنادار 

 درونـی   متغیرهـاي  مقدار واریانس تبیـین شـده از         2جدول  

بررسی آمـاره   . دهد  می درونی و بیرونی را نشان       متغیرهايتوسط  

R2 بیانگر آن است که بیشترین مقـدار       چهاره شده در جدول     ی ارا 

) 44/0( لهامـس واریانس تبیین شده توسط مدل براي متغیر حـل     

 یادگیري مفاهیم، یـادگیري قواعـد،       متغیرهاي ترکیب   ازبوده که   

همچنین بررسی نتـایج    . شودحاصل می اطلاعات کلامی و نگرش     

 که میزان واریـانس     دهد  میه شده در جدول شماره بالا نشان        یارا

 نگـرش و پیـشرفت      متغیرهـاي تبیین شـده توسـط مـدل بـراي          

 در حد بـسیار پـایینی       08/0 و   10/0تحصیلی به ترتیب با مقادیر      

را هاي مربوط بـه نیکـویی بـرازش مـدل     آماره  نیز3 جدول   .است

ه شده از برازش مـدل بیـانگر        یهاي ارا بررسی آماره . دهدنشان می 

  .استها  برازش مطلوب مدل با داده

  



  76/76  رابطه بازده یادگیري و نگرش با پیشرفت تحصیلی

  2 جدول

   درونیمتغیرهاي مقدار واریانس تبیین شده 

  ینی شوندهب پیشمتغیرهاي  بینی کننده پیشمتغیرهاي
2R

  20/0  یادگیري مفاهیم  یادگیري تمیز

  32/0  یادگیري قواعد  یادگیري تمیز، یادگیري مفاهیم

  44/0  لهامسحل   یادگیري مفاهیم، یادگیري قواعد، اطلاعات کلامی، نگرش

  26/0  اطلاعات کلامی  یادگیري مفاهیم، یادگیري قواعد

  10/0  نگرش  یادگیري مفاهیم، اطلاعات کلامی

  ، اطلاعات کلامی، نگرشلهامس حل

  

  08/0  پیشرفت تحصیلی

  

  3جدول 

   آماره هاي مربوط به نیکویی برازش مدل

  
  

  

ي تفـاوت مـدل     در پژوهش حاضر به منظور بررسی معنـادار       

 ، ضـرایب مـستقیم    در قالـب  ي الگـو    پارامترهـا  پسران و دختران،  

 نیکویی برازش دو الگو     هاي  شاخص و همچنین    غیرمستقیم و کل  

ز لحـاظ    و در پایـان تغییـر ناپـذیري دو الگـو ا            شـده ه  یمذکور ارا 

 بـا اسـتفاده از تحلیـل دو گروهـی         مانـدها   پسو  ي  الگوي ساختار 

  .گرفته استمورد بررسی قرار 

 )4جـدول  (ن دل پـسرا  ضرایب مسیر مستقیم مربوط به م بررسی

 فرض شده مسیرهاي  در مدل پسران تمامیحاکی از آن است که    

 درونـی بـه اسـتثناي    متغیرهاي درونی مدل بر سایر    متغیرهاياز  

 فرض شده از اطلاعات کلامـی و نگـرش بـه پیـشرفت              مسیرهاي

 لهامـس تحصیلی و همچنین مسیر فرض شده از نگـرش بـه حـل              

 متناظر با هر مسیر نیـز       هاي  ضیهفردار بوده و به همین دلیل       امعن

ضـرایب مـسیر    ی  از طـرف دیگـر بررس ـ     . گیرد  میمورد تایید قرار    

آن اسـت کـه    بیـانگر  )5جدول (ن  تقیم مربوط به مدل دخترا    مس

 درونی مـدل بـر سـایر        متغیرهاي فرض شده از     مسیرهايتمامی  

 درونی به استثناي مسیرهاي فـرض شـده از نگـرش و             متغیرهاي

رفت تحصیلی و همچنین مسیر فـرض شـده از       به پیش  لهامسحل  

 هـاي   فرضـیه دار بـوده و بـه همـین دلیـل           امفاهیم به نگرش معن   

 همچنـین، . گیـرد   مـی متناظر با هر مسیر نیـز مـورد تاییـد قـرار             

حاکی از آن اسـت     پنج   و   چهارول  اجده شده در    یبررسی نتایج ارا  

 مـسیرهاي که هم در مدل پسران و هم در مدل دختران تمـامی             

 شده از متغیر بیرونی یادگیري تمیز بر یادگیري مفـاهیم و             فرض

 متنـاظر  هاي فرضیهدار بوده و به همین دلیل       ایادگیري قواعد معن  

  .گیرد میبا هر مسیر نیز مورد تایید قرار 

ن  ضرایب مسیر غیر مستقیم مربـوط بـه مـدل پـسرا           بررسی

 بیـانگر آن اســت کـه در مـدل پــسران بـه اســتثناي     )4جـدول  (

ي فرض شده از اطلاعات کلامـی و نگـرش بـه پیـشرفت              مسیرها

حـل   بهاطلاعات کلامی   از  ه  تحصیلی و همچنین مسیر فرض شد     

 متغیرهـاي  غیر مستقیم فـرض شـده از         مسیرهاي، تمامی   لهامس

دار بـوده و بـه همـین        ا درونی معن  متغیرهايدرونی مدل بر سایر     

ز طـرف   ا. شـود   می متناظر با هر مسیر نیز تایید        هاي  فرضیهدلیل  

ن ضرایب مسیر غیر مستقیم مربوط به مـدل دختـرا     ی  دیگر بررس 

 فـرض شـده از      مـسیرهاي  بیانگر آن است که تمـامی        )5جدول  (

 درونـی بـه اسـتثناي       متغیرهـاي  درونی مدل بر سـایر       متغیرهاي

دار بوده و به    امسیر فرض شده از نگرش به پیشرفت تحصیلی معن        

 نیز مـورد تاییـد قـرار     متناظر با هر مسیرهاي فرضیههمین دلیل   

پـنج  و چهار ه شده در جداول یاز طرفی بررسی نتایج ارا    . گیرد  می

حاکی از آن است که هم در مدل پسران و هم در مـدل دختـران           

 غیر مستقیم فرض شده از متغیر یادگیري تمیز         مسیرهايتمامی  

دار بــوده و بــه همــین دلیــل ا درونــی معنــمتغیرهــايبــر ســایر 

  . گیرد میبا هر مسیر نیز مورد تایید قرار  متناظر هاي فرضیه

در مدل پسران تمـامی ضـرایب کـل          که   دهد  مینتایج نشان   

 متغیرهاي درونی مدل بر سایر      متغیرهاي فرض شده از     مسیرهاي

 و پیـشرفت    لهامـس درونی بـه اسـتثناي مـسیر نگـرش بـه حـل              

 متناظر با هـر     هاي  فرضیهدار بوده و به همین دلیل       اتحصیلی معن 

 مربوط به اثرات     نتایج بررسی. )4جدول  ( شودمینیز تایید   مسیر  

بیـانگر آن اسـت کـه       ) 5جدول  (ن  کل ضرایب مسیر مدل دخترا    

 درونی مـدل بـر سـایر        متغیرهاي فرض شده از     مسیرهايتمامی  

  شاخص
2χdf  P  GFI  AGFI  RMSEA  STANDARDISED RMR

  03/0  06/0  96/0  99/0  00/0  7  34/22  ارزش



  رزاد ففردایی بنام، کیامنش و  77/77

 و نگـرش    لهامـس  درونی به استثناي ضرایب مسیر حل        متغیرهاي

 هـاي  رضـیه فدار بوده و به همین دلیـل      ابه پیشرفت تحصیلی معن   

 بررسی نتـایج    سوي دیگر، از  . تایید شده است  متناظر با هر مسیر     

حاکی از آن اسـت کـه هـم در مـدل             5 و   4 ه شده در جداول   یارا

 فـرض شـده از   مـسیرهاي پسران و هم در مدل دختـران تمـامی    

دار بـوده و بـه      ا درونی معن ـ  متغیرهايمتغیر بیرونی مدل بر سایر      

.شـود مـی ا هر مسیر نیـز تاییـد        متناظر ب  هاي  فرضیههمین دلیل   

  

  4جدول 

  هاي یادگیري و نگرش بر پیشرفت تحصیلی در گروه پسرانبازدهاثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل 

 درونیمتغیرهاياثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهاي درونی بر سایر 

  جهت مسیر
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مت

ارا
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رد  
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بر
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س
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t

  اثرات کل   اثرات غیر مستقیم  اثرات مستقیم  

یادگیري 

  مفاهیم

  یادگیري قواعد

  مسألهحل 

اطلاعات 

  کلامی

  نگرش

پیشرفت 

  یلیتحص

48/0  

17/0  

22/0  

72/1  

--  

39/0  

15/0  

16/0  

19/0  

--  

08/0  

08/0  

11/0  

68/0  

--  

**42/6  
*09/2  
*06/2  
*54/2  

--  

--  

27/0  

21/0  

51/0  

09/0  

--  

23/0  

16/0  

06/0  

07/0  

--  

06/0  

05/0  

24/0  

04/0  

--  
**83/4  
**01/4  
*10/2  
*14/2  

48/0  

44/0  

43/0  

23/2  

09/0  

39/0  

37/0  

31/0  

25/0  

07/0  

08/0  

08/0  

10/0  

64/0  

04/0  

**42/6  
**52/5  
**52/4  
**49/3  
*14/2  

یادگیري 

  قواعد

  مسألهحل 

اطلاعات 

  کلامی

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

22/0  

44/0  

--  

--  

22/0  

40/0  

--  

--  

07/0  

09/0  

--  

--  

**06/3  
**13/5  

--  

--  

16/0  

--  

52/0  

09/0  

16/0  

--  

07/0  

09/0  

04/0  

--  

24/0  

03/0  

**97/3  

--  
*15/2  
*56/2  

37/0  

44/0  

52/0  

09/0  

38/0  

40/0  

07/0  

09/0  

07/0  

09/0  

24/0  

03/0  

**12/5  
**13/5  
*15/2  
*56/2  

پیشرفت   مسألهحل 

  تحصیلی

14/0  14/0  09/0  *08/2  --  --  --  --  14/0  14/0  09/0  *08/2  

اطلاعات 

  کلامی

  مسألهحل 

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

34/0  

17/1  

09/0  

40/0  

18/0  

10/0  

06/0  

49/0  

08/0  

**02/6  
*37/2  

13/1  

01/0  

--  

04/0  

01/0  

--  

05/0  

01/0  

--  

03/0  

97/0  

--  

26/1  

35/0  

17/1  

13/0  

41/0  

18/0  

15/0  

06/0  

49/0  

07/0  

**26/6  
*37/2  
*00/2  

  مسألهحل   نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

01/0  

01/0-  

06/0  

05/0-  

01/0  

01/0  

07/1  

70/0-  

--  

00/0  

--  

01/0  

--  

00/0  

--  

89/0  

01/0  

01/0-  

06/0  

04/0-  

01/0  

01/0  

07/1  

58/0-  

   درونیمتغیرهاياثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهاي بیرونی بر سایر 

یادگیري 

  تمیز

یادگیري 

  مفاهیم

  یادگیري قواعد

  مسألهحل 

اطلاعات 

  کلامی

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

38/0  

43/0  

--  

--  

--  

--  

43/0  

40/0  

--  

--  

--  

--  

06/0  

07/0  

--  

--  

--  

--  

**50/6  
**52/6  

--  

--  

--  

--  

--  

18/0  

33/0  

35/0  

06/1  

07/0  

--  

17/0  

31/0  

29/0  

14/0  

07/0  

--  

04/0  

05/0  

06/0  

29/0  

03/0  

--  
**57/4  
**45/6  
**12/6  
**71/3  
*49/2  

38/0  

61/0  

33/0  

35/0  

06/1  

07/0  

43/0  

57/0  

31/0  

29/0  

14/0  

07/0  

06/0  

07/0  

05/0  

06/0  

29/0  

03/0  

**50/6  
**32/9  
**45/6  
**12/6  
**71/3  
*49/2  

* p <            ٠٥/٠ **p <  ٠١/٠ 
  



  78/78  رابطه بازده یادگیري و نگرش با پیشرفت تحصیلی

5جدول 

  دخترانهاي یادگیري و نگرش بر پیشرفت تحصیلی در گروه بازده اثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل 

 درونیمتغیرهاياثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهاي درونی بر سایر 

  جهت مسیر

به  از

تر
رام

 پا
رد

آو
بر

  

ده
ش

د 
دار

تان
س

ر ا
مت

ارا
پ

رد  
آو

بر
د 

دار
تان

س
ي ا

طا
خ

  

t

تر
رام

 پا
رد

آو
بر

  

تر
رام

پا
ده

ش
د 

دار
تان

س
 ا

رد  
آو

بر
د 

دار
تان

س
ي ا

طا
خ

  

t
تر

رام
 پا

رد
آو

بر
  

ده
ش

د 
دار

تان
س

ر ا
مت

ارا
پ

رد  
آو

بر
د 

دار
تان

س
ي ا

طا
خ

  

t

  اثرات کل   اثرات غیر مستقیم  اثرات مستقیم  

یادگیري 

  مفاهیم

  یادگیري قواعد

  مسألهحل 

  اطلاعات کلامی

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

33/0  

14/0  

37/0  

27/1  

--  

28/0  

12/0  

30/0  

12/0  

--  

07/0  

06/0  

07/0  

68/0  

--  

**69/4  
*30/2  

**13/5  

88/1  

--  

--  

11/0  

29/0  

99/0  

29/0  

--  

25/0  

09/0  

10/0  

15/0  

--  

03/0  

05/0  

30/0  

06/0  

--  
**55/3  
**15/6  
**31/3  
**61/4  

33/0  

43/0  

49/0  

26/2  

29/0  

28/0  

37/0  

39/0  

22/0  

15/0  

07/0  

07/0  

07/0  

63/0  

06/0  

**69/4  
**50/6  
**83/6  
**60/3  
**61/4  

یادگیري 

  قواعد

  مسألهحل 

  اطلاعات کلامی

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

35/0  

34/0  

--  

--  

35/0  

32/0  

--  

--  

05/0  

06/0  

--  

--  

**77/6  
**44/5  

--  

--  

11/0  

--  

69/0  

21/0  

11/0  

--  

08/0  

12/0  

03/0  

--  

22/0  

06/0  

**15/4  

--  
**10/3  
**78/3  

46/0  

34/0  

69/0  

21/0  

46/0  

32/0  

08/0  

12/0  

05/0  

06/0  

22/0  

06/0  

**66/8  
**44/5  
**10/3  
**78/3  

پیشرفت   مسألهحل 

  تحصیلی

16/0  09/0  13/0  30/1  --  --  --  --  16/0  09/0  13/0  30/1  

اطلاعات 

  کلامی

  مسألهحل 

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

28/0  

04/2  

37/0  

31/0  

25/0  

23/0  

05/0  

54/0  

11/0  

**72/5  
**78/3  
**23/3  

03/0  

--  

09/0  

03/0  

--  

06/0  

01/0  

--  

04/0  

*34/2  

--  
*05/2  

32/0  

04/2  

46/0  

34/0  

25/0  

29/0  

05/0  

54/0  

10/0  

**43/6  
**78/3  
**72/4  

  مسألهحل   نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

02/0  

02/0  

14/0  

10/0  

01/0  

01/0  

**99/2  

63/1  

--  

00/0  

--  

01/0  

--  

00/0  

--  

19/1  

02/0  

02/0  

14/0  

12/0  

01/0  

01/0  

**99/2  

88/1  

   درونیمتغیرهايکل متغیرهاي بیرونی بر سایر اثرات مستقیم، غیر مستقیم و 

یادگیري 

  تمیز

  یادگیري مفاهیم

  یادگیري قواعد

  مسألهحل 

  اطلاعات کلامی

  نگرش

پیشرفت 

  تحصیلی

39/0  

31/0  

--  

--  

--  

--  

45/0  

30/0  

--  

--  

--  

--  

05/0  

06/0  

--  

--  

--  

--  

**07/8  
**94/4  

--  

--  

--  

--  

--  

13/0  

31/0  

30/0  

10/1  

18/0  

--  

13/0  

30/0  

27/0  

12/0  

10/0  

--  

03/0  

04/0  

04/0  

28/0  

04/0  

--  
**05/4  
**38/7  
**90/6  
**97/3  
**37/4  

39/0  

44/0  

31/0  

30/0  

10/1  

18/0  

45/0  

42/0  

30/0  

27/0  

12/0  

10/0  

05/0  

06/0  

04/0  

04/0  

28/0  

04/0  

**07/8  
**56/7  
**38/7  
**90/6  
**97/3  
**37/4  

p <  **01/0          p <  *05/0

هاي مربوط به نیکویی برازش دهنده آمارهنیز نشان 6جدول 

ه یهاي ارابررسی آماره.  استp >01/0مدل به تفکیک جنسیت 

رغم مطلوبیت  آن است که علیشده از برازش مدل بیانگر

نتایج  دختران در مقایسه با مدل پسران، برازش مدل  هاي شاخص

 ها دادهبا  رامدل در هر دو گروه پسران و دختران برازش مطلوب 

  .دهدنشان می
  

  6 جدول

  آماره هاي مربوط به نیکویی برازش مدل به تفکیک جنسیت

  ارزش/ شاخص
2χdf  P  GFI  AGFI  RMSEA  STANDARDISED 

RMR
  026/0  005/0  97/0  99/0  42/0  7  08/7  دختران

  06/0  10/0  85/0  96/0  00/0  7  80/42  پسران
  



  رزادففردایی بنام، کیامنش و   79/79

  

 مـدل دختـران و     بررسی آزمون تغییـر ناپـذیري مربـوط بـه         

و در  ) 7جـدول   ( در دو گروه     پسماندهاارزي  پسران در شرایط هم   

 بیـانگر آن    )df =20 (2ل  بـا مـد   ) df =14( 1ل  حالت مقایسه مد  

است که آزمون تفاوت مجذورکاي براي مقایسه این دو مدل برابر           

 01/0  و در سـطح 6 بوده که این مقدار با درجـه آزادي       43/75با  

 مربـوط بـه     پـسماندهاي نتایج بیـانگر آن اسـت کـه         . بودمعنادار  

در دو جنس تغییر پذیر بوده و به عبارت         ) واریانس خطا (ا  متغیره

   .یستندن مربوط به دو مدل هم ارز پسماندهايدیگر 
  

  7جدول 

  نتایج آزمون تغییر ناپذیري مربوط به مدل دختران و پسران

  

)2χ(   )df(  )2 χ(p  
df

2
  NFIN  CFI  

  الگوي

  آشیان
)2Δ χ(  )dfΔ(  )2Δ χ(p  

  --  --  --  --  99/0  98/0  19/3  00222/0  7  34/22**  #ها گروهکلیه  مدل -1

  --  --  --  --  98/0  93/0  56/3  00001/0  14  87/49**  ##1ل مد-2

0000/0  43/756**  3-2  93/0  86/0  26/5  00000/0  20  30/125**  ###2ل مد-3

013/0  14  42/28*  4-3  92/0  90/0  52/4  00000/0  34  97/153**  ####3ل مد-4

   از یادگیري تمیز-5

  به یادگیري مفاهیم
**45/153  33  00000/0  65/4  90/0  92/0  3-5  **15/28  13  01/0

  از یادگیري تمیز-6

  به یادگیري قواعد
**82/149  33  00000/0  54/4  90/0  92/0  3-6  *52/24  1302/0

  از یادگیري مفاهیم-7

  قواعدبه 
**62/146  33  00000/0  44/4  91/0  93/0  3-7  32/21  1306/0

  از یادگیري مفاهیم-8

  مسألهبه حل 
**81/153  33  00000/0  66/4  90/0  92/0  3-8  **51/28  13007/0

  از یادگیري مفاهیم-9

  به اطلاعات کلامی
**40/152  33  00000/0  61/4  90/0  92/0  3-9  *10/27  1301/0

  فاهیماز یادگیري م-10

  به نگرش
**96/153  33  00000/0  66/4  90/0  92/0  3-10  **66/28  13007/0

  از یادگیري قواعد-11

  مسألهبه حل 
**66/151  33  00000/0  59/4  90/0  92/0  3-11  *36/26  1301/0

  از یادگیري قواعد-12

  به اطلاعات کلامی
**50/153  33  00000/0  65/4  90/0  92/0  3-12  **20/28  1301/0

  از اطلاعات کلامی-13

  مسألهبه حل 
**00/154  33  00000/0  66/4  90/0  92/0  3-13  **70/28  13007/0

  از اطلاعات کلامی-14

  به نگرش
**72/152  33  00000/0  62/4  90/0  92/0  3-14  *42/27  1301/0

  از اطلاعات کلامی-15

  به پیشرفت تحصیلی
**23/145  33  00000/0  40/4  91/0  93/0  3-15  93/19  1301/0

   از نگرش-16

  مسألهبه حل 
**52/153  33  00000/0  65/4  90/0  92/0  3-16  **22/28  1301/0

   از نگرش-17

  به پیشرفت تحصیلی
**13/149  33  00000/0  51/4  90/0  92/0  3-17  *83/23  1303/0

  مسأله از حل -18

  به پیشرفت تحصیلی
**88/149  33  00000/0  54/4  90/0  92/0  3-18  *58/24  1302/0

*p <            05/0 **p <  01/0         

   بدون هیچ گونه اعمال محدودیتها گروه مقایسه ##              )ها گروهبدون مقایسه (ا ه گروه مدل مربوط به کلیه #

  ساختار  و ضرایبدهاپسمان در حالت هم ارزي ها گروه مقایسه ####                پسماندها در حالت هم ارزي ها گروه مقایسه ###

.گیرد می و ضرایب ساختار به استثناي ضریب ساختار ذکر شده صورت پسماندها در حالت هم ارزي ها گروهدر سایر موارد، مقایسه : توضیح



  80/80  رابطه بازده یادگیري و نگرش با پیشرفت تحصیلی

  

 در خـصوص آزمـون      7ه شـده در جـدول       ی ـبررسی نتایج ارا  

تغییر ناپذیري مدل براي دو گـروه دختـران و پـسران در حالـت               

بیانگر آن است که    ) df =34 (3ل  با مد ) df =20( 2ل  مقایسه مد 

آزمون تفاوت مجـذورکاي بـراي مقایـسه ایـن دو مـدل برابـر بـا                 

 05/0 و در سـطح      14 آزادي    بوده که این مقدار با درجـه       42/28

نتایج بیانگر آن است که ضرایب ساختار مربوط بـه          . است معنادار

و احتمال وجود   ر و از این   هستندپذیر    در دو جنس تغییر    متغیرها

 . وجـود دارد   متغیرهـا تفاوت در بعـضی از ضـرایب سـاختار بـین            

بررسی نتایج حاصل از آزمون تغییر ناپذیري مربوط به تـک تـک             

 حـاکی از آن اسـت کـه در کلیـه       متغیرهـا ضرایب سـاختار بـین      

 در حالت آزاد بودن یک ضریب مـسیر  ها  گروهحالات مقایسه بین    

 مـسیرهاي رایب ساختار در قالـب       و سایر ض   پسماندهاو هم ارزي    

فرض شده در مدل به اسـتثناي مـسیر فـرض شـده از یـادگیري           

مفــاهیم بــه یــادگیري قواعــد و همچنــین مــسیر فــرض شــده از 

اطلاعات کلامی به پیشرفت تحصیلی، بین ضرایب مسیر آزاد نگه          

داشته شده در دو مدل دختران و پسران به لحاظ آمـاري تفـاوت           

 مـسیرها  گفت در سایر     توان  می بنابراینه و   معناداري وجود داشت  

بین دو گـروه دختـران و پـسران هـم ارزي بـین ضـرایب مـسیر                  

  . شود نمیمشاهده 

  بحث

دهنـده   مربـوط بـه بـرازش مـدل نـشان          هاي  شاخصبررسی  

 با مدل اسـتخراج شـده از مبـانی نظـري و             ها  دادهبرازش مطلوب   

زان ضـریب   بررسی می . استپیشینه پژوهشی مرتبط با این حوزه       

بینـی  بینی کننده مدل در پـیش      پیش متغیرهايتبیین مربوط به    

 متغیرهـاي بینی شونده نیز بیـانگر آن اسـت کـه            پیش متغیرهاي

 یـادگیري مفـاهیم    و   ، اطلاعات کلامی  ، یادگیري قواعد  لهامسحل  

ز بیـشترین   ی حـا  20/0 و   26/0،  32/0،  44/0به ترتیب با مقـادیر      

 طرفـی بررسـی ضـریب تبیـین         از. هـستند مقدار ضریب تبیـین     

 و پیـشرفت تحـصیلی نـشان        نگرش نـسبت بـه علـوم       متغیرهاي

 از طریـق سـایر      متغیرهـا بینـی ایـن      کـه میـزان پـیش      دهـد   می 

  .است 08/0 و 10/0 به ترتیب اشاره شده در مدل متغیرهاي

رابطـه   در خـصوص  لی   ک مدلبررسی نتایج حاصل از برازش      

  و یادگیري قواعـد  مفاهیممستقیم بین یادگیري تمیز با یادگیري    

و همچنین رابطه غیر مستقیم یادگیري تمیز با سـایر متغیرهـاي          

توانایی دانـش آمـوزان در تـشخیص        آن است که     حاکی از درونی  

سـایر  پایه و اسـاس     ،  از یکدیگر  رویدادهاو   متمایز اشیا    هاي  جنبه

رو لازم است تـا ایـن        و از این   شدهمحسوب    یادگیري هاي  فعالیت

 تکـرار و تمـرین و   یادگیري همچـون  هاي فعالیتیی در قالب   توانا

در .  تقویت مثبت در دانش آمـوزان تقویـت گـردد          هی ارا همچنین

  نیز لازم است تا دسـت       و ارزشیابی آموزشی   بعد طراحی آموزشی  

 یـادگیري تمیـز   لهامسدر تهیه محتواي آموزشی به اندرکاران امر  

ــی و    ــواي آموزش ــدوین محت ــوده و در ت ــه نم ــیابی از توج  ارزش

 را مورد تاکید قرار     رویدادها متمایز اشیا و     هاي  جنبهیادگیرندگان  

گ، اوســلر و نیشــول پژوهــشی هــاي یافتــه بــا نتــایجایــن . دهنــد

و همچنین دیدگاه    )1970(ل  ، کالدول و ها   )1968(کاتزنلنبوگن  

بـه عنـوان    یـادگیري تمیـز     نیـازي   پـیش گانیه در خصوص رابطه     

موافق و یادگیري قواعد ي یادگیري مفاهیم    براشرایط درونی لازم    

  .است

 در خـصوص رابطـه مـستقیم        هـا   داده از تحلیل    حاصلنتایج  

و همچنـین   درونی مـدل     متغیرهايسایر  بین یادگیري مفاهیم با     

روابط غیر مستقیم یادگیري مفاهیم بـا سـایر متغیرهـاي درونـی           

 ـ     هاي  مهارتبعد دوم    که   دهد  مینشان   ایی  ذهنی که در قالب توان

بـه   مـشترك اشـیا و رویـداد        هـاي   جنبـه طبقه بندي و شناسایی     

 هـاي   اندیـشه  بعـدي و بـه ویـژه         هـاي   یـادگیري عنوان پیش نیاز    

 لازم است   به این دلیل   و   ي برخوردار بوده  ا  ژهیواز اهمیت   انتزاعی  

 مختلـف طراحـی آموزشـی و تـدوین محتـواي            هـاي   جنبـه تا در   

شـده و تعـاریف و       مـشترك اشـیا توجـه        هـاي   ویژگیآموزشی به   

 .ه گــرددیــ متعــدد در راســتاي موضــوع یــادگیري اراهــاي مثــال

، )1982(اکـسزیدایس    پژوهـشی هـاي   یافتـه  حاصل بـا     هاي  یافته

در بعـد رابطـه بـین مفـاهیم و          ( )2008(ی  مالون ،)1983(کولین  

در بعـد رابطـه     () 2000( ویلسون، آکرمن و مـالاوي       ،)لهامسحل  

همچنین دیدگاه گانیه در     و   )لومنگرش نسبت به ع   بین مفاهیم و    

 یـادگیري مفـاهیم بـه عنـوان شـرایط           نیازي  پیشخصوص رابطه   

نگرش نسبت   و   ، اطلاعات کلامی  درونی لازم براي یادگیري قواعد    

   .استفق ا موبه علوم

 و لهامــسمــستقیم یــادگیري قواعــد بــر حــل  ثیراتــ در بعــد

ر ب ـد  غیر مستقیم یـادگیري قواع ـ    اثر  و همچنین    اطلاعات کلامی 

نتـایج  ، نگرش نسبت بـه علـوم و پیـشرفت تحـصیلی             لهامسحل  

توانایی فرد در تبیـین روابـط بـین مفـاهیم و             آن است که     بیانگر

 هـاي  لفـه وم رسیدن به یـک هـدف بـه عنـوان     هاي گامآشنایی با  

  ذهنـی  کارکردهـاي یادگیري قواعد، عامل اصـلی در سـازماندهی         

آمـوزان در بعـد     دانـش  تقویت توانایی    بنابراین و   شودمیمحسوب  

 حاصـل بـا     هـاي   یافتـه . بـوده اسـت   یادگیري قواعد مـورد تاکیـد       

و همچنـین دیـدگاه    ) 1987 ( و اسـولر   کـوپر  پژوهـشی    هاي  یافته
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 یـادگیري قواعـد بـه عنـوان         نیـازي   پیشگانیه در خصوص رابطه     

موافـق  و اطلاعـات کلامـی       لهامـس شرایط درونی لازم براي حـل       

  . است

  با پیـشرفت تحـصیلی     لهامسبین حل   بررسی رابطه مستقیم    

آموزان در فراخوانی دانـش  حاکی از آن است که توانایی دانش      نیز  

و حل  موقعیت جدید   گیري از آنها به منظور تبیین       پیشین و بهره  

 رواز ایـن  . شود  می عامل اصلی در یادگیري جدید محسوب        لهامس

و  جدیــد و ناآشــنا هــاي موقعیــتدهــی نقــش معلــم در ســازمان

اهمیت بـوده و    ز  یدهی فرایند تفکر حا   جهت   نین هدایت و    همچ

آموزان را بـه    محتواي آموزشی و ارزشیابی آموزشی بایستی دانش      

با  حاصل   هاي  یافته.  جدید هدایت نماید   هاي  موقعیتسوي کشف   

مـیلارد،   ،)1955(ر گـای ، )1955(س ایا کـر تریشپا پژوهشی  نتایج

سـکوك،   ،)2005(د  جـرج و گرینفیل ـ    ،)2002(اوکس و سـاندرز     

  .است همسو )2008(ل کاسکان و ارو

دست آمده از برازش مدل کلـی در خـصوص رابطـه            هنتایج ب 

 نگرش نسبت به علوم    ،لهامس بین اطلاعات کلامی با حل       مستقیم

مـستقیم اطلاعـات    و همچنـین روابـط غیـر       و پیشرفت تحـصیلی   

حــاکی از اهمیــت  و پیــشرفت تحــصیلی لهامــسکلامــی بــا حــل 

 بـوده و    لهامـس ي دانش کلامی در فرایند یادگیري و حـل          یادگیر

 میزان دانش   ،لیت یادگیري شروع هر نوع فعا   لازم است تا پیش از      

آموزان از موضوع یادگیري جدید مورد ارزشیابی قرار  کلامی دانش 

 دانشی موجود در این زمینه توسـط معلمـان    هاي  کاستیگرفته و   

 ذهنـی از مفـاهیم      از طرفی ترسیم یـک چـارچوب      . تکمیل گردد 

دهنـده   پـیش سـازمان   هی ـ ارا جدید در فرایند یـادگیري در قالـب       

آمـوزان،   ضمن ایجاد زمینـه نگرشـی مطلـوب در دانـش           تواند  می

. روحیه تلاش بـراي یـادگیري بیـشتر در آنـان را تقویـت نمایـد               

هـا در رابطـه بـا فرضـیه پـنجم         هاي حاصـل از تحلیـل داده        یافته

، )2003(ی  ی سـرافینو و کیکچل ـ    هـاي پژوهـش     پژوهش بـا یافتـه    

) 2006(وشـویزن   ب، گیجسلارز و    س، آرت )2003(ا  م و مدالی  ایروه

 ـرا، ب)لهامـس در بعد رابطـه بـین اطلاعـات کلامـی و حـل           ( و ی دل

) 2007(ن  ، لاوسـون و همکـارا     )2001(ا  ، ایوات ـ )1999(همکاران  

، )در بعد رابطه بین اطلاعات کلامـی و نگـرش نـسبت بـه علـوم              (

، ینیلمز  )2004(ا  ، تامسون و زامبونگ   )1991(و  گیولیانبوجاودي و   

ــارا ــارا)2006(ن و همک ــاري و همک ــد ) (2008(ن ، هایلیک در بع

و همچنین  ) رابطه بین اطلاعات کلامی و پیشرفت تحصیلی علوم       

 اطلاعـات کلامـی بـه       نیازي  پیشدیدگاه گانیه در خصوص رابطه      

نـسبت بـه    و نگـرش  لهامـس عنوان شرایط درونی لازم براي حـل       

  .بودعلوم موافق 

نگرش نسبت بـه     رابطه مستقیم بین     نتایج مربوط به  بررسی  

نیز بیانگر آن است که میزان مطلوبیت نگـرش          لهامس با حل    علوم

آموزان در خصوص مباحث و موضوعات یادگیري به عنـوان          دانش

ل قابـل بررسـی     ییکی از عوامل اصلی موفقیت آنان در حـل مـسا          

از . دکن ـ مـی ل جدید را تقویـت      ی در حل مسا   بوده و درگیري آنان   

بین نگرش نسبت به    و غیر مستقیم    طرفی بررسی رابطه مستقیم     

  کـه نگـرش   دهـد   مـی نیـز نـشان     علوم با پیشرفت تحصیلی علوم      

 معنـادار در پیـشرفت تحـصیلی       ثیراتآموزان نسبت به علوم     دانش

میـزان رشـد     رسـد   مـی  به نظـر     .آموزان در این درس ندارد    دانش

آمـوزان در یـادگیري      ذهنـی و اسـتعداد ذاتـی دانـش         هاي  رتمها

 نگرش نسبت به    ثیرات تواند  میمفاهیم درس علوم عاملی است که       

 قـرار داده و حتـی       ثیراتعلوم در پیشرفت تحصیلی علوم را تحت        

 بـا   هـا   داده حاصـل از تحلیـل       هـاي   یافتـه  .اثر آن را خنثی نمایـد     

در بعـد    )1995(ویس  دی ـ ،)1980(اسپانگین   پژوهشی   هاي  یافته

 موافـق بـوده و بـا        لهامـس  و حل    نگرش نسبت به علوم   رابطه بین   

ن  رضویه و همکارا   ،)1381(ی  فراهانی و کرامت    پژوهشی هاي  یافته

کان و  ،  )2005(م  سا ،)1385(ن  ، پهلوان صادق و همکارا    )1384(

، مارتینز و همکـاران     )2007(، گراهام و همکاران     )2006(آبکاس  

، آکپینـار   )2009(س  اتساس، کاسیماتیس و گیالاما   ، بارک )2008(

 و  نگرش نـسبت بـه علـوم      در بعد رابطه بین      )2009(ن  و همکارا 

  . ناهمخوان استپیشرفت تحصیلی 

مقایسه روابط بین   و  بررسی نتایج حاصل از آزمون تغییر ناپذیري        

متغیرها در قالب مدل نظري مربوط به دختران و پسران حاکی از           

ی است که در فرایند یادگیري، دختـران بیـشتر از         این نکته اساس  

 استفاده  ها  مهارت حفظ مطالب و ذخیره سازي دانش و         هاي  روش

ــی ــد،م ــشتر از   در حــالینماین ــسران بی ــادگیري پ ــد ی ــه فراین ک

بـا  . پـذیرد   مـی  ثیرات مرتبط با استدلال و تفکر قیاسی        هاي  مهارت

 کـه  رسـد  میر   به نظ  توجه به نتایج در دو گروه دختران و پسران،        

 مربـوط بـه راهبردهـاي شـناختی و          هاي  مهارتتقویت و آموزش    

 در دانش آموزان بـه منظـور بهبـود پیـشرفت            لهامسآموزش حل   

  . تحصیلی آنان موثر باشد

 ـ      روابـط   دسـت آمـده در خـصوص      هنگاهی اجمالی به نتایج ب

  آن اسـت کـه  حـاکی از   ذهنـی    هاي  مهارت هاي  لفهومبین  درونی  

نمـوده   از یک روند سلسله مراتبی پیروي        تغیرهام این   روابط بین 

 از طرفـی    .نیازي بین آنها وجود دارد    و به عبارت دیگر رابطه پیش     
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 ،نتایج بیانگر آن است که در جریـان هـر نـوع فعالیـت یـادگیري               

 در   قواعد یادگیري مفاهیم و یادگیري    هاي  مهارتحاصل از    دانش

 اطلاعات کلامـی    هاينیازیافته، به عنوان پیش   قالب دانش سازمان  

،  دادن  تمیـز  هـاي   مهـارت گرفته و نگرش افراد از      مورد توجه قرار    

مفاهیم و قواعد فرا گرفتـه شـده و اطلاعـات کلامـی موجـود در                

 نتـایج حـاکی از آن       سـوي دیگـر،    از   .پذیرد  می ثیراتحافظه افراد   

است که در حوزه عوامل موثر بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان،         

 دانـش کلامـی      همچنـین   ذهنـی و   هاي  مهارت و   عوامل شناختی 

 بالایی در پیشرفت تحصیلی دانش آمـوزان ایفـا        ثیراتحاصل شده   

 عوامل عاطفی و نگرشـی را       ثیرات که شاید بتوان     اي  گونهنموده به   

در مرتبه دوم و به عنوان منابع تعـدیل کننـده فراینـد یـادگیري               

  .مورد توجه قرار داد
  

  عراجم

بررسی رابطه  ). 1385( . ا . و نادري، ع   . ا .رزاد، و  ف ،.پهلوان صادق، ا  

اجتمــاعی خــانواده،  -اقتــصادي وضــعیت متغیرهــايمیــان 

 تیمز  هاي  داده فردي با پیشرفت ریاضی بر اساس        متغیرهاي

                                                                                                                 .33-55 ،22 ،تیفصلنامه تعلیم و ترب .2003

 ثیراتـــبررســـی ). 1384( . ع، و طـــاهري.ســـیف، د، .رضـــویه، ا

 اضطراب و نگرش ریاضی بـر پیـشرفت تحـصیلی           هاي  لفهوم

فـصلنامه تعلـیم و     . آموزان دبیرستانی در درس ریاضی    دانش

  .7-30 ،21تربیت، 

.رات آگاهانتشا: تهران. روانشناسی پرورشی). 1383 (. ا.سیف، ع

: تهـران . مقـدمات تکنولـوژي آموزشـی     ). 1385 (.علی آبـادي، خ   

.انتشارات دانشگاه پیام نور

کارآمدي د بررسی رابطه خو  ). 1381 (. کرامتی، ه   و . ن .فراهانی، م 

  بــــا نگــــرش و عملکــــرد تحــــصیلی درس ریاضــــی در 

فـصلنامه علـوم    . آموزان سـوم راهنمـایی شـهر تهـران        دانش

      .107-124 ،12، راانسانی دانشگاه الزه

: تهـران . مبانی نظـري تکنولـوژي آموزشـی      ) . 1385 (.فردانش، ه 

 .انتشارات سمت

 ترجمـه   .شرایط یادگیري و نظریه آموزشـی     ). 1985 (. م .گانیه، ر 

  .انتشارات رشد:  تهران).1373 (دکتر جعفر نجفی زند

اصـول طراحـی   ). 1992 (. و ویگـر، و   . جـی  .بریگز، ل ،  . م .گانیه، ر 

ــادي .زشــیآمو :  تهــران).1374 ( ترجمــه خدیجــه علــی آب

    .انتشارات دانا
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فردايي بنام، كيامنش و فرزاد

رابطه بازده يادگيري و نگرش با پيشرفت تحصيلي



رابطه نگرش، اطلاعات کلامی و مهارت‌های ذهنی با پیشرفت تحصیلی درس علوم 

The relationship between attitude, verbal information and intellectual skills with achievement in science class

کیوان فردايی بنام*

تحقیقات آموزشی


علیرضا کیامنش و

ولی الله فرزاد

دانشگاه تربیت معلم تهران

چکیده


اين پژوهش با هدف بررسی روابط ساختاری بین مهارت‌های ذهنی، اطلاعات کلامی و نگرش نسبت به علوم با پیشرفت تحصیلی علوم دانش​آموزان سوم راهنمایی صورت گرفت. تعداد 700 دانش​آموز (350 پسر ، 350 دختر) از بین دانش​آموزان سال سوم راهنمایی شهر تهران انتخاب شدند. ابزار جمع آوری اطلاعات شامل آزمون محقق ساخته مهارت‌های ذهنی-اطلاعات کلامی و مقیاس نگرش سنج علوم آیکن (AASS) بوده است.نتايج پژوهش نشان داد كه مولفه‌های مربوط به مهارت‌های ذهنی (یادگیری تمیز، یادگیری مفاهیم، یادگیری قواعد و حل مساله) از روابط پیش​نیازی برخوردار بوده و نگرش دانش​آموزان نسبت به علوم به طور معنادار از مفاهیم یاد گرفته شده و اطلاعات کلامی دانش​آموزان تاثیر می‌پذیرد. نتایج بیانگر آن است که پیشرفت تحصیلی دانش​آموزان در درس علوم تحت تاثیر میزان اطلاعات کلامی و مهارت‌های حل مساله آنان بوده و نگرش دانش​آموزان نسبت به علوم نقش اثرگذاری در پیش​بینی پیشرفت تحصیلی آنان در این درس ندارد. به عبارت دیگر نتایج حاکی از آن است که مولفه‌های شناختی و مهارت‌های ذهنی و همچنین دانش کلامی حاصل شده در فرایند یادگیری تاثیر زيادی در پیشرفت تحصیلی دانش​آموزان ایفا نموده، به گونه‌ای که شاید بتوان تاثیر عوامل عاطفی و نگرشی را در مرتبه دوم و به عنوان منابع تعدیل​کننده فرایند یادگیری مورد توجه قرار داد. نتایج، همچنين نشان داد که در فرایند یادگیری، دختران بیشتر از روش‌های حفظ مطالب و ذخیره سازی دانش و مهارت‌ها استفاده مي​كنند؛ در حالی که فرایند یادگیری پسران بیشتر از مهارت‌های مرتبط با استدلال و تفکر قیاسی تاثیر می‌پذیرد.
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Abstract


The present study aimed to assess the structural relationship of intellectual skills, verbal information and attitude toward science with science achievement among 8th graders. The sample consisted  of 700 student (350 male students and 350 girl students) from all 8th graders students in Tehran. The data were collected through a researcher-made test assessing intellectual skills-verbal Information and Aiken’s science attitude. Review of the complex relationship between the components related to intellectual skills (Discrimination Learning, Concept Learning, Rule Learning, Problem Solving) suggested that they had the prerequisite relationships with each other and attitude of students toward science was significantly influenced by concepts and information learned by students. Results indicated scientific achievement was influenced by verbal information and problem solving. Students' attitude toward science did not affect in the scientific achievement. It is suggested cognitive components, intellectual skills and verbal information play an important role in academic achievement and affective and attitudinal components have a moderating influence on the learning process. More over, results suggest that in the learning process, female students frequently use the storage of the knowledge and skills and the learning process of the male students is more likely to be affected by reasoning and deductive thinking skills.
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مقدمه


هدف از هر نوع آموزش، تسهیل فرایند یادگیری است، اما یادگیری موضوع مشخص و واحدی نیست و تقریباً تمام فعالیت‌هایی که در طول زندگی انجام می‌دهیم از تجارب یادگیری ما سرچشمه می‌گیرد. از این رو می‌توان گفت که 
هدف‌های آموزشی هم متفاوت بوده و متناسب با دیدگاه‌های مختلف در حوزه یادگیری طبقه بندی‌های مختلفی از آن به عمل آمده است (سیف،1383). در این میان دیدگاه گانیه در طبقه بندی هدف‌های آموزشی بر اساس انواع یادگیری به عنوان یکی از دیدگاه‌های حوزه یادگیری شناختی جایگاه ویژه‌ای در حوزه آموزش و طراحی آموزشی به خود اختصاص داده است. از نقطه نظر این رويكرد، ملاحظه و کاوش جدی عوامل و شرایط موثر بر یادگیری بایستی از کلی‌ترین اصول فرایند یادگیری نظیر مجاورت و تقویت فراتر رفته و این اصل مورد توجه قرار گیرد که یادگیری به آمادگی‌ها و توانایی‌هایی نیاز دارد که از این آمادگی‌ها می‌توان تحت عنوان بازده‌های یادگیری
 یاد کرد (گانیه، 1373). 

در حقیقت گانیه در بیان مباحث نظری خود به مساله تفاوت در نحوه یادگیری افراد توجه نموده و اظهار می‌نماید که یادگیری صرفا ارايه پاسخ یا عکس‌العمل در قبال محرک‌های خارجی نیست و نمی‌توان تنها با رابطه تداعی یا ارتباط آن را بیان نمود، بلکه یادگیری فعل و انفعالات و پردازشی است که روی اطلاعات وارد شده به ذهن افراد صورت می‌گیرد (فردانش، 1385). از نظر گانیه بازده‌های یادگیری دربرگیرنده مولفه‌های مهارت‌های ذهنی
، اطلاعات کلامی
، نگرش‌ها
، راهبردهای شناختی
 و مهارت‌های حرکتی
 بوده که به عنوان متغیرهای دروندادی، وارد معادله یادگیری شده و در طی فرایند یادگیری ضمن تسهیل فرایند یادگیری، متناسب با شرایط محیطی آموزش تغییر یافته و در روند تحقق پیشرفت تحصیلی به عنوان برونداد عمل آموزشی، نقش عمده‌ای را ایفا می‌نمایند.


منظور از مهارت‌های ذهنی، بازده‌های یادگیری حاصل از شکل‌های اساسی یادگیری از جمله یادگیری علامتی و یادگیری محرک پاسخ هستند (لفرانسوا،1994؛ به نقل از سیف،1383). به باور گانیه مهارت‌های ذهنی چگونگی برخورد فرد با محیط را مشخص نموده و به عنوان توانایی استفاده از نمادها در جهت کنش متقابل با محیط توسط یادگیرنده به کار می‌روند (گانیه،1984؛ به نقل از سیف،1383). مهارت‌های ذهنی به چهار طبقه فرعی تمیز دادن
، مفاهیم
، قواعد
 و حل مساله
 تقسیم می‌شوند.


از نظر گانیه یادگیری تمیز با جنبه‌های متمایز اشیای محرک مرتبط بوده و به توانایی یادآوری و بیان زنجیره‌های پاسخ متفاوت از سوی یادگیرنده نیازمند است. در مقابل طبقه فرعی یادگیری تمیز، طبقه دیگری تحت عنوان یادگیری مفاهیم قرار دارد که در آن بر قرار دادن اشیا در یک طبقه و پاسخ دادن به هر مورد از آن به عنوان عضوی از آن طبقه تاکید می‌​شود. در این طبقه توانایی تمیز جداگانه از سوی یادگیرنده، به عنوان پیش نیاز یادگیری مفاهیم مطرح می‌گردد. در اين رابطه پژوهش‌های انجام شده به وسيله کالدول و هال (1970) بيانگر وجود رابطه بين يادگيري مفاهيم و يادگيري تميز دادن 
است. همچنین پژوهش‌های انجام شده توسط اکسزیدایس (1982)، کولن (1983) و مالونی (2008) حاکی از وجود رابطه معنادار بین یادگیری مفاهیم و حل مساله بود. قواعد به عنوان سومین طبقه فرعی مهارت‌های ذهنی به صورت حالت درونی که رفتار شخص را اداره کرده و او را در بیان رابطه بین مفاهیم یاری می‌رساند معرفي مي​شود. در این طبقه فرعی، یادگیری مفاهیم و یادگیری تمیز به عنوان پیش‌نیازی برای یادگیری قواعد مطرح شد. چهارمین طبقه فرعی مهارت‌های ذهنی تحت عنوان حل مساله یا قاعده سطح بالا مطرح می‌گردد. حل مساله را می‌توان به عنوان فرایندی در نظر گرفت که بدان وسیله یادگیرنده با ترکیب قواعد از پیش آموخته شده راه حلی را برای مساله جدید ارايه نموده که این فرایند، یادگیری جدید را به دنبال دارد. در این فرایند، یادگیری قواعد و اطلاعات کلامی به عنوان پیش‌نیازهای این طبقه فرعی مد نظر قرار می‌گیرند (گانیه، 1373). پژوهش‌های انجام شده توسط کوپر و اسولر (1987) نشان می‌دهد بين يادگيري حل مساله و يادگيري قواعد رابطه معنادار وجود دارد. همچنين پژوهش‌های انجام شده توسط پیانتا و هاربرس (1996)، میلارد، اوکس و ساندرز (2002)، جرج و گرینفیلد (2005) و سکوک، کاسکان و ارول (2008) بيانگر رابطه معنادار بين حل مساله و پيشرفت تحصيلي است.


اطلاعات کلامی، آن دسته از معلوماتی هستند که به مقدار زیاد در طول زندگی فرا گرفته شده و افراد آن را به صورت جمله یا لغت به کار می‌برند (فردانش، 1385). اطلاعات کلامی از سه طبقه فرعی یادگیری نام‌ها یا برچسب‌ها، یادگیری واقعیت‌ها و یادگیری دانش کلامی سازمان یافته تشکیل شده و یادگیری این توانایی، به پیش‌نیاز راهبردهای رمزگردانی و مجموعه دانش سازمان یافته كه از قبل وجود دارد نیازمند است (گانیه،1985، ترجمه نجفی زند، 1373). نتایج پژوهش بردلی، والیكزک و زاجیكک (1999)، ایواتا (2001)، لاوسون، بانرجی و فیلد (2007) موید وجود رابطه معنادار بین اطلاعات کلامی و نگرش بوده است. از طرفی نتایج پژوهش روهایم و مدالیا (2003)، سرافینو و کیکچلی (2003) و آرتس، گیجسلارز و بوشویزن (2006) بیانگر اهمیت کسب دانش در حل مساله است. نتایج پژوهش بو جاود و گیولیانو (1991)، تامسون و زامبونگا (2004)، ینیلمز، سونگور و تکایا (2008)، هایلیکاری، نوگی و کومولاینن (2008) نیز رابطه بین دانش پیشین و پیشرفت تحصیلی را نشان مي​دهد.

     نگرش به عنوان یک حالت آمادگی ذهنی و عصبی سازمان یافته تعریف می‌گردد که از تجربه به​دست آمده و بر پاسخ فرد نسبت به همه موضوعات و موقعیت‌هایی که این پاسخ بدان‌ها مربوط می‌شود تاثیری جهت دهنده یا پویا می‌گذارد (آلپورت، 1935؛ به نقل از گانیه، 1373). از دیدگاه گانیه برای شکل​گیری نگرش در یک فرد، مفاهیم و اطلاعات کلامی به عنوان         پیش​نیازهای این فرایند مطرح می‌گردند (گانیه، 1373). در اين رابطه پژوهش‌های انجام شده توسط پهلوان صادق، فرزاد و نادری (1385)، رضویه، سیف و طاهری (1384)، سام (2005)، کان و آبکاس (2006)، گراهام، برنینگر و فان ( 2007)، مارتینز، آریکاک و جول (2008)، آکپینار، یلدیز، تاتار و ارگین (2009) و بارکاتساس، کاسیماتیس و گیالاماس (2009) بيانگر وجود رابطه معنادار بين نگرش و پيشرفت تحصيلي است. از طرفی پژوهش‌های انجام شده توسط اسپانگین (1980) و دیویس (1995) وجود رابطه معنادار بین نگرش و حل مساله را نشان مي​دهد. همچنین پژوهش انجام شده توسط ویلسون، آکرمن و مالاو (2000) بیانگر وجود رابطه معنادار بین دانش مفهومی افراد و نگرش آنها نسبت به موضوع بود.

از نظر گانیه راهبردهای شناختی به عنوان مهارت‌های مربوط به پردازش اطلاعات مطرح شده که به طور درونی سازمان یافته و ضمن نظم بخشی به مفاهیم و قواعد بر آنها نظارت دارند (سیف،1383). مهارت‌های حرکتی نیز به عنوان توانایی‌های یاد گرفته شده‌ای که بازده آنها در سرعت، صحت، شدت و نرمی حرکات بدنی منعکس می‌گردد در طبقه بندی بازده‌های یادگیری گانیه جای گرفته است (گانیه و بریگز، 1992؛ به نقل از علی آبادی، 1385).

ماهیت در هم تنیده و پیچیدگی اجتناب ناپذیر در روابط بین متغیرهای موجود در حوزه علوم رفتاری و اهمیت و نقش تعاملی مولفه های شناختی و عاطفی در فرایند یادگیری و تاثیرپذیری حوزه‌های طراحی آموزشی، ارزشیابی آموزشی و برنامه ریزی درسی لزوم توجه به ماهیت روابط بین متغیرها را دو چندان می‌کند. از طرفی درک ماهیت فرایند یادگیری و شناسایی عوامل موثر بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان در راستای بهبود عملکرد آنان مساله‌ای است که در این پژوهش مورد توجه قرار گرفته است. از این​رو در پژوهش حاضر با نظر به موارد فوق سعی بر آن است تا تاثیر عوامل نگرش، اطلاعات کلامی و مهارت‌های ذهنی بر پیشرفت تحصیلی درس علوم دانش آموزان پایه سوم راهنمایی مورد بررسی قرار گیرد. در همین راستا با توجه به مبانی نظری و پیشینه پژوهشی ارايه شده، مدل مربوط به روابط بین متغیرها تدوین و فرضیه‌ها و سوال‌های پژوهشی زیر مورد توجه قرار گرفت:

1- یادگیری تمیز بر یادگیری مفاهیم و یادگیری قواعد تاثیر مستقیم و بر یادگیری قواعد، حل مساله، اطلاعات کلامی، نگرش نسبت به علوم و پیشرفت تحصیلی علوم دانش آموزان پایه سوم راهنمایی تاثیر غیر مستقیم دارد؛ 2- یادگیری مفاهیم بر یادگیری قواعد، حل مساله، اطلاعات کلامی و نگرش نسبت به علوم تاثیر مستقیم و بر 
حل مساله، اطلاعات کلامی، نگرش نسبت به علوم و پیشرفت تحصیلی علوم دانش​آموزان پایه سوم راهنمایی تاثیر غیر مستقیم دارد؛ 3- یادگیری قواعد بر حل مساله و اطلاعات کلامی تاثیر مستقیم و بر حل مساله، نگرش نسبت به علوم و پیشرفت تحصیلی علوم دانش​آموزان پایه سوم راهنمایی تاثیر غیر مستقیم دارد؛ 4- حل مساله بر پیشرفت تحصیلی علوم دانش​آموزان پایه سوم راهنمایی تاثیر مستقیم دارد؛ 5- اطلاعات کلامی بر حل مساله، نگرش نسبت به علوم و پیشرفت تحصیلی علوم دانش​آموزان پایه سوم راهنمایی تاثیر مستقیم و بر حل مساله و پیشرفت تحصیلی علوم دانش​آموزان پایه سوم راهنمایی تاثیر غیر مستقیم دارد؛ 6- نگرش نسبت به علوم بر حل مساله و پیشرفت تحصیلی علوم دانش​آموزان پایه سوم راهنمایی تاثیر مستقیم و بر پیشرفت تحصیلی علوم دانش​آموزان پایه سوم راهنمایی تاثیر غیر مستقیم دارد؛ 7- آیا بین مدل دختران و پسران تفاوت معنادار وجود دارد؟

روش

جامعه آماری، نمونه و روش اجرای پژوهش: جامعه آماری پژوهش شامل کلیه دانش آموزان پايه سوم راهنمايي شهر تهران در سال تحصیلی 88-87 شامل 134829 دختر و 141458 پسر بودند. در اين پژوهش به منظور جمع آوري داده‌ها از بين جامعه آماري نمونه‌ای به حجم 700 دانش​آموز (350 دختر، 350 پسر) و با استفاده از روش نمونه گيري خوشه‌ای به صورت تصادفی انتخاب گردید. پژوهش حاضر از نوع مطالعات تحليل ماتريس همبستگي و كواريانس بین متغیرها است که با توجه به ماهيت آن به روش تحلیل مسیر صورت گرفت. تحلیل مسیر گونه‌ای از تحلیل رگرسیون چند متغیره بوده که به عنوان روشی برای مطالعه اثرات مستقیم و غیر مستقیم روابط بین متغیرها به کار می‌رود. از طرفی به منظور مقایسه مدل دختران و پسران از رویکرد تحلیل چند گروهی استفاده گردید. در همین رابطه و پیش از انجام تحلیل‌های آماری، مفروضات تحلیل مسير همچون استقلال نمرات، کفایت اندازه نمونه​گیری، جمع​پذیر بودن متغیرها، یک طرفه بودن جریان علیت، عدم همبستگی بین باقی​مانده‌ها با هم و با متغیرهای پیشین ارايه شده در مدل و همچنین ویژگی همانندی الگو در مدل ارايه شده، بررسی و مورد تایید قرار گرفت. نرمال بودن توزیع صفات به عنوان یکی از پیش فرض‌های آماری تحلیل مسیر نیز از طریق بررسی شاخص‌های چولگی و کشیدگی بررسی گردید. برابری واریانس متغیرها و خطی بودن روابط بین متغیرها نیز از طریق بررسی نمودار پراکندگی پس ماندهای استاندارد رگرسیون بررسی و رعایت این پیش فرض‌ها نیز مورد تایید قرار گرفت.

ابزار سنجش:

آزمون محقق​ساخته ارزيابي يادگيري درس علوم: به منظور جمع آوری داده‌های مربوط به متغیرهای يادگيري تميز دادن، يادگيري مفاهيم، يادگيري قواعد، حل مسأله و اطلاعات كلامي از آزمون محقق ساخته‌ای استفاده گردید که در تهیه آن از کتاب علوم سوم راهنمایی به عنوان منبع آزمون و در قالب سوالات امتحانی در حوزه مهارت‌های ذهنی و اطلاعات کلامی استفاده شد و نمره گذاری مربوط به این سوالات نیز به صورت صحیح و غلط اعمال گردید. به منظور بررسی روایی محتوایی آزمون از دیدگاه متخصصان استفاده و پس از جمع آوری نظرات اساتید و متخصصان این حوزه نسبت به حذف یا اصلاح سوالات اقدام گردید. پایایی آزمون مذکور نیز با استفاده از روش دو نیمه کردن 73/0 محاسبه گردید. 

مقياس نگرش​سنج علوم آيكن (AASS): به منظور گردآوري داده‌های مربوط به نگرش دانش آموزان نسبت به درس علوم نیز از آزمون نگرش سنج علوم آیکن
 که در طیف اندازه گیری لیکرت طراحی شده است استفاده شد. روایی محتوایی ابزار نیز مورد تایید قرار گرفت و ضریب آلفای کرونباخ محاسبه شده برای مقیاس مذکور 89/0 به​دست آمد. اطلاعات مربوط به پيشرفت تحصيلي دانش آموزان نیز بر اساس نمرات آنها در آزمون نهايي علوم كه به صورت استاني برگزار می‌شود درنظر گرفته شد. 

یافته‌ها

در این بخش از گزارش پژوهش، تحلیل داده‌ها با آزمون الگوی فرضی تحقیق آغاز شده (شكل 1) و پارامترهای الگوی اندازه گیری متغیرها شامل ضرایب مسیر گاما، بتا و شاخص‌های نیکویی برازش که انطباق الگوی به​دست آمده با داده‌های موجود را آزمون می‌کند، ارايه می‌گردد. در همین راستا در ادامه گزارش نتایج حاصل از تجزیه و تحلیل داده‌ها به بررسی اثرات مستقیم، غیر مستقیم و اثرات کل متغیرهای درونی و بیرونی بر سایر متغیرهای درونی پژوهش پرداخته شده که نتایج آن در جدول يك گزارش شده است.



[image: image1]

بررسی اثر مستقیم مسیرهای فرض شده از متغیرهای درونی مدل بر همه متغیرهای درونی (جدول 1) بیانگر آن است که کلیه مسیرها به استثنای مسیر فرض شده از نگرش بر پیشرفت تحصیلی معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز مورد تایید قرار می‌گیرد. به عبارت دیگر ضرایب مسیر یادگیری مفاهیم به یادگیری قواعد، حل مساله، اطلاعات کلامی و نگرش به ترتیب با مقادیر 33/0، 13/0، 24/0، 16/0 و ضریب مسیر یادگیری قواعد به حل مساله و اطلاعات کلامی به ترتیب با مقادیر 30/0 و 35/0 و همچنین ضرایب مسیر اطلاعات کلامی به حل مساله، نگرش و پیشرفت تحصیلی به ترتیب با مقادیر 35/0، 21/0، 15/0 و ضریب مسیر نگرش به حل مساله با مقدار 11/0 در سطح 01/0 معنادار بوده و از سوي ديگر نتایج نشان مي​دهد که ضریب مسیر حل مساله به پیشرفت تحصیلی با مقدار 11/0 در سطح 05/0 معنادار است. همچنين، مسیرهای فرض شده از متغیر بیرونی یادگیری تمیز بر متغیرهای درونی یادگیری مفاهیم و یادگیری قواعد به ترتیب با مقادیر 44/0 و 33/0 در سطح 01/0 معناداري نشان می‌دهد (جدول 1). 


اثرات غیر مستقیم حاصل از مسیر فرض شده از متغیر درونی یادگیری مفاهیم بر متغیرهای درونی حل مساله، اطلاعات کلامی، نگرش و پیشرفت تحصیلی (جدول 1) به ترتیب با مقادیر 25/0، 12/0، 08/0، 11/0 و ضرایب مسیر یادگیری قواعد به حل مساله، اطلاعات کلامی و پیشرفت تحصیلی به ترتیب با مقادیر 13/0، 07/0 و 11/0 در سطح 01/0 معنادار بود. از طرفی نتایج حاکی از آن است که اثرات غیر مستقیم اطلاعات کلامی بر حل مساله و پیشرفت تحصیلی به ترتیب با ضرایب مسیر استاندار شده 02/0 و 06/0 در سطح 05/0 معنادار بوده و اثر غیر​مستقیم نگرش به پیشرفت تحصیلی فاقد معناداری آماری است. نتایج نشان مي​دهد که اثر غیر مستقیم تمامی مسیرهای فرض شده از متغیر بیرونی مدل (یادگیری تمیز) بر سایر متغیرهای درونی مثبت و معنادار است (جدول 1). به عبارت دیگر نتایج بیانگر آن است که مسیرهای فرض شده از متغیر بیرونی یادگیری تمیز به متغیرهای درونی یادگیری قواعد، حل مساله، اطلاعات کلامی، نگرش و پیشرفت تحصیلی به ترتیب با مقادیر 15/0، 31/0، 27/0، 13/0 و 09/0 معنادار است. 



جدول 1

اثرات مستقیم، غیر مستقیم و اثر کل بازده​هاي يادگيري و نگرش بر پيشرفت تحصيلي

		اثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهای درونی بر سایر متغیرهای درونی



		جهت مسیر

		برآورد پارامتر

		پارامتر استاندارد شده

		خطای استاندارد برآورد

		t

		برآورد پارامتر

		پارامتر استاندارد شده

		خطای استاندارد برآورد

		t

		برآورد پارامتر

		پارامتر استاندارد شده

		خطای استاندارد برآورد

		t



		از

		به

		

		

		

		

		

		

		

		

		

		

		

		



		

		اثرات مستقیم

		اثرات غیر مستقیم

		اثرات کل 



		یادگیری مفاهیم

		یادگیری قواعد


حل مسأله

اطلاعات کلامی


نگرش


پیشرفت تحصیلی

		39/0


15/0


31/0


53/1


--

		33/0


13/0


24/0


16/0


--

		05/0


05/0


06/0


48/0


--

		**56/7


**01/3


**16/5


**15/3


--

		--


29/0


15/0


74/0


20/0

		--


25/0


12/0


08/0


11/0

		--


04/0


03/0


19/0


04/0

		--


**17/8


**33/5


**78/3


**07/5

		39/0


43/0


46/0


26/2


20/0

		33/0


37/0


35/0


23/0


11/0

		05/0


05/0


06/0


45/0


04/0

		**56/7


**57/8


**05/8


**00/5


**07/5



		یادگیری قواعد

		حل مسأله

اطلاعات کلامی


نگرش


پیشرفت تحصیلی

		29/0


38/0


--


--

		30/0


35/0


--


--

		04/0


05/0


--


--

		**01/7


**51/7


--


--

		13/0


--


60/0


16/0

		13/0


--


07/0


11/0

		02/0


--


16/0


03/0

		**75/5


--


**72/3


**59/4

		42/0


38/0


60/0


16/0

		43/0


35/0


07/0


11/0

		04/0


05/0


16/0


03/0

		**78/9


**51/7


**72/3


**59/4



		حل مسأله

		پیشرفت تحصیلی

		17/0

		11/0

		08/0

		*98/1

		--

		--

		--

		--

		17/0

		11/0

		08/0

		*98/1



		اطلاعات کلامی

		حل مسأله

نگرش


پیشرفت تحصیلی

		31/0


58/1


21/0

		35/0


21/0


15/0

		04/0


37/0


07/0

		**30/8


**28/4


**75/2

		02/0


--


08/0

		02/0


--


06/0

		02/0


--


03/0

		*43/2


--


*57/2

		33/0


58/1


28/0

		37/0


21/0


21/0

		04/0


037/0


06/0

		**94/8


**28/4


**47/4



		نگرش

		حل مسأله

پیشرفت تحصیلی

		01/0


01/0

		11/0


08/0

		00/0


01/0

		**95/2


63/1

		--


00/0

		--


01/0

		--


00/0

		--


64/1

		01/0


02/0

		11/0


09/0

		00/0


01/0

		**95/2


90/1



		اثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهای بیرونی بر سایر متغیرهای درونی



		یادگیری تمیز

		یادگیری مفاهیم


یادگیری قواعد


حل مسأله

اطلاعات کلامی


نگرش


پیشرفت تحصیلی

		39/0


35/0


--


--


--


--

		44/0


34/0


--


--


--


--

		04/0


05/0


--


--


--


--

		**39/10


**69/7


--


--


--


--

		--


15/0


31/0


31/0


08/1


13/0

		--


15/0


31/0


27/0


13/0


09/0

		--


02/0


03/0


03/0


20/0


03/0

		--


**11/6


**93/9


**15/9


**43/5


**99/4

		39/0


50/0


31/0


31/0


08/1


13/0

		44/0


48/0


31/0


27/0


13/0


09/0

		04/0


04/0


03/0


03/0


20/0


03/0

		**39/10

**58/11

**93/9

**15/9

**43/5

**99/4





* p <           05/0**p < 01/0

بررسی نتایج حاکی از آن است که به استثنای مسیر فرض شده از نگرش به پیشرفت تحصیلی، اثرات کل تمامی مسیرهای فرض شده از متغیرهای درونی مدل بر سایر متغیرهای درونی که شامل اثرات مستقیم و غیر مستقیم است، معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز مورد تایید قرار می‌گیرد (جدول 1). به طور خلاصه می‌توان چنین گفت که ضرایب مسیر متغیر درونی یادگیری مفاهیم بر متغیرهای درونی یادگیری قواعد (33/0)، حل مساله (37/0)، اطلاعات کلامی (35/0)، نگرش (23/0) و پیشرفت تحصیلی (11/0) و همچنین ضرایب مسیر متغیر درونی یادگیری قواعد بر متغیر درونی حل مساله (42/0)، اطلاعات کلامی (35/0)، نگرش (07/0) و پیشرفت تحصیلی (11/0) مثبت و معنادار است. از طرفی نتایج بیانگر آن است که ضریب مسیر متغیر درونی حل مساله بر پیشرفت تحصیلی با مقدار 11/0 ضریب مسیر اطلاعات کلامی به حل مساله، نگرش و پیشرفت تحصیلی به ترتیب با مقادیر 37/0، 21/0، 21/0 و همچنین ضریب مسیر نگرش بر متغیر درونی حل مساله با مقدار 11/0 مثبت و معنادار بوده است. اثرات کل تمامی مسیرهای فرض شده از متغیر بیرونی مدل بر سایر متغیرهای درونی که شامل اثرات مستقیم و غیر مستقیم است نیز معنادار بوده (جدول 1) و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز مورد تایید قرار می‌گیرد. به بيان ديگر ضرایب مسیر متغیر بیرونی یادگیری تمیز بر متغیرهای درونی یادگیری مفاهیم (44/0)، یادگیری قواعد (48/0)، حل مسأله (31/0)، اطلاعات کلامی (27/0)، نگرش (13/0) و پیشرفت تحصیلی (09/0) مثبت و معنادار بوده است. 


جدول 2 مقدار واریانس تبیین شده از متغیرهای درونی توسط متغیرهای درونی و بیرونی را نشان می‌دهد. بررسی آماره R2 ارايه شده در جدول چهار بیانگر آن است که بیشترین مقدار واریانس تبیین شده توسط مدل برای متغیر حل مساله (44/0) بوده که از ترکیب متغیرهای یادگیری مفاهیم، یادگیری قواعد، اطلاعات کلامی و نگرش حاصل مي​شود. همچنین بررسی نتایج ارايه شده در جدول شماره بالا نشان می‌دهد که میزان واریانس تبیین شده توسط مدل برای متغیرهای نگرش و پیشرفت تحصیلی به ترتیب با مقادیر 10/0 و 08/0 در حد بسیار پایینی است. جدول 3 نیز آماره​های مربوط به نیکویی برازش مدل را نشان مي​دهد. بررسی آماره​های ارايه شده از برازش مدل بیانگر برازش مطلوب مدل با داده‌ها است.


جدول 2

 مقدار واریانس تبیین شده متغیرهای درونی

		متغیرهای پیش​بینی کننده

		متغیرهای پیش​بینی شونده

		R2



		یادگیری تمیز

		یادگیری مفاهیم

		20/0



		یادگیری تمیز، یادگیری مفاهیم

		یادگیری قواعد

		32/0



		یادگیری مفاهیم، یادگیری قواعد، اطلاعات کلامی، نگرش

		حل مساله

		44/0



		یادگیری مفاهیم، یادگیری قواعد

		اطلاعات کلامی

		26/0



		یادگیری مفاهیم، اطلاعات کلامی

		نگرش

		10/0



		حل مساله، اطلاعات کلامی، نگرش



		پیشرفت تحصیلی

		08/0





جدول 3

 آماره های مربوط به نیکویی برازش مدل


		شاخص

		χ2

		df

		P

		GFI

		AGFI

		RMSEA

		STANDARDISED RMR



		ارزش

		34/22

		7

		00/0

		99/0

		96/0

		06/0

		03/0





در پژوهش حاضر به منظور بررسی معناداری تفاوت مدل پسران و دختران، پارامترهای الگو در قالب ضرایب مستقیم، غیرمستقیم و کل و همچنین شاخص‌های نیکویی برازش دو الگو مذکور ارايه شده و در پایان تغییر ناپذیری دو الگو از لحاظ الگوی ساختاری و پس‌ماندها با استفاده از تحلیل دو گروهی مورد بررسی قرار گرفته است.


بررسی ضرایب مسیر مستقیم مربوط به مدل پسران (جدول 4) حاکی از آن است که در مدل پسران تمامی مسیرهای فرض شده از متغیرهای درونی مدل بر سایر متغیرهای درونی به استثنای مسیرهای فرض شده از اطلاعات کلامی و نگرش به پیشرفت تحصیلی و همچنین مسیر فرض شده از نگرش به حل مساله معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز مورد تایید قرار می‌گیرد. از طرف دیگر بررسی ضرایب مسیر مستقیم مربوط به مدل دختران (جدول 5) بیانگر آن است که تمامی مسیرهای فرض شده از متغیرهای درونی مدل بر سایر متغیرهای درونی به استثنای مسیرهای فرض شده از نگرش و حل مساله به پیشرفت تحصیلی و همچنین مسیر فرض شده از مفاهیم به نگرش معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز مورد تایید قرار می‌گیرد. همچنين، بررسی نتایج ارايه شده در جداول چهار و پنج حاکی از آن است که هم در مدل پسران و هم در مدل دختران تمامی مسیرهای فرض شده از متغیر بیرونی یادگیری تمیز بر یادگیری مفاهیم و یادگیری قواعد معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز مورد تایید قرار می‌گیرد.


بررسی ضرایب مسیر غیر مستقیم مربوط به مدل پسران (جدول 4) بیانگر آن است که در مدل پسران به استثنای مسیرهای فرض شده از اطلاعات کلامی و نگرش به پیشرفت تحصیلی و همچنین مسیر فرض شده از اطلاعات کلامی به حل مساله، تمامی مسیرهای غیر مستقیم فرض شده از متغیرهای درونی مدل بر سایر متغیرهای درونی معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز تایید می‌شود. از طرف دیگر بررسی ضرایب مسیر غیر مستقیم مربوط به مدل دختران (جدول 5) بیانگر آن است که تمامی مسیرهای فرض شده از متغیرهای درونی مدل بر سایر متغیرهای درونی به استثنای مسیر فرض شده از نگرش به پیشرفت تحصیلی معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز مورد تایید قرار می‌گیرد. از طرفی بررسی نتایج ارايه شده در جداول چهار و پنج حاکی از آن است که هم در مدل پسران و هم در مدل دختران تمامی مسیرهای غیر مستقیم فرض شده از متغیر یادگیری تمیز بر سایر متغیرهای درونی معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز مورد تایید قرار می‌گیرد. 


نتایج نشان می‌دهد که در مدل پسران تمامی ضرایب کل مسیرهای فرض شده از متغیرهای درونی مدل بر سایر متغیرهای درونی به استثنای مسیر نگرش به حل مساله و پیشرفت تحصیلی معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز تایید مي​شود (جدول 4). بررسی نتایج مربوط به اثرات کل ضرایب مسیر مدل دختران (جدول 5) بیانگر آن است که تمامی مسیرهای فرض شده از متغیرهای درونی مدل بر سایر متغیرهای درونی به استثنای ضرایب مسیر حل مساله و نگرش به پیشرفت تحصیلی معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر تاييد شده است. از سوي ديگر، بررسی نتایج ارايه شده در جداول 4 و 5 حاکی از آن است که هم در مدل پسران و هم در مدل دختران تمامی مسیرهای فرض شده از متغیر بیرونی مدل بر سایر متغیرهای درونی معنادار بوده و به همین دلیل فرضیه‌های متناظر با هر مسیر نیز تایید مي​شود.


جدول 4

اثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل بازده​هاي يادگيري و نگرش بر پيشرفت تحصيلي در گروه پسران

		اثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهای درونی بر سایر متغیرهای درونی



		جهت مسیر

		برآورد پارامتر

		پارامتر استاندارد شده

		خطای استاندارد برآورد

		t

		برآورد پارامتر

		پارامتر استاندارد شده

		خطای استاندارد برآورد

		t

		برآورد پارامتر

		پارامتر استاندارد شده

		خطای استاندارد برآورد

		t



		از

		به

		

		

		

		

		

		

		

		

		

		

		

		



		

		اثرات مستقیم

		اثرات غیر مستقیم

		اثرات کل 



		یادگیری مفاهیم

		یادگیری قواعد


حل مسأله

اطلاعات کلامی


نگرش


پیشرفت تحصیلی

		48/0


17/0


22/0


72/1


--

		39/0


15/0


16/0


19/0


--

		08/0


08/0


11/0


68/0


--

		**42/6


*09/2


*06/2


*54/2


--

		--


27/0


21/0


51/0


09/0

		--


23/0


16/0


06/0


07/0

		--


06/0


05/0


24/0


04/0

		--


**83/4


**01/4


*10/2


*14/2

		48/0


44/0


43/0


23/2


09/0

		39/0


37/0


31/0


25/0


07/0

		08/0


08/0


10/0


64/0


04/0

		**42/6


**52/5


**52/4


**49/3


*14/2



		یادگیری قواعد

		حل مسأله

اطلاعات کلامی


نگرش


پیشرفت تحصیلی

		22/0


44/0


--


--

		22/0


40/0


--


--

		07/0


09/0


--


--

		**06/3


**13/5


--


--

		16/0


--


52/0


09/0

		16/0


--


07/0


09/0

		04/0


--


24/0


03/0

		**97/3


--


*15/2


*56/2

		37/0


44/0


52/0


09/0

		38/0


40/0


07/0


09/0

		07/0


09/0


24/0


03/0

		**12/5


**13/5


*15/2


*56/2



		حل مسأله

		پیشرفت تحصیلی

		14/0

		14/0

		09/0

		*08/2

		--

		--

		--

		--

		14/0

		14/0

		09/0

		*08/2



		اطلاعات کلامی

		حل مسأله

نگرش


پیشرفت تحصیلی

		34/0


17/1


09/0

		40/0


18/0


10/0

		06/0


49/0


08/0

		**02/6


*37/2


13/1

		01/0


--


04/0

		01/0


--


05/0

		01/0


--


03/0

		97/0


--


26/1

		35/0


17/1


13/0

		41/0


18/0


15/0

		06/0


49/0


07/0

		**26/6


*37/2


*00/2



		نگرش

		حل مسأله

پیشرفت تحصیلی

		01/0


01/0-

		06/0


05/0-

		01/0


01/0

		07/1


70/0-

		--


00/0

		--


01/0

		--


00/0

		--


89/0

		01/0


01/0-

		06/0


04/0-

		01/0


01/0

		07/1


58/0-



		اثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهای بیرونی بر سایر متغیرهای درونی



		یادگیری تمیز

		یادگیری مفاهیم


یادگیری قواعد


حل مسأله

اطلاعات کلامی


نگرش


پیشرفت تحصیلی

		38/0


43/0


--


--


--


--

		43/0


40/0


--


--


--


--

		06/0


07/0


--


--


--


--

		**50/6


**52/6


--


--


--


--

		--


18/0


33/0


35/0


06/1


07/0

		--


17/0


31/0


29/0


14/0


07/0

		--


04/0


05/0


06/0


29/0


03/0

		--


**57/4


**45/6


**12/6


**71/3


*49/2

		38/0


61/0


33/0


35/0


06/1


07/0

		43/0


57/0


31/0


29/0


14/0


07/0

		06/0


07/0


05/0


06/0


29/0


03/0

		**50/6


**32/9


**45/6


**12/6


**71/3


*49/2





* p <           05/0 **p < 01/0 

جدول 5

 اثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل بازده​هاي يادگيري و نگرش بر پيشرفت تحصيلي در گروه دختران


		اثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهای درونی بر سایر متغیرهای درونی



		جهت مسیر

		برآورد پارامتر

		پارامتر استاندارد شده

		خطای استاندارد برآورد

		t

		برآورد پارامتر

		پارامتر استاندارد شده

		خطای استاندارد برآورد

		t

		برآورد پارامتر

		پارامتر استاندارد شده

		خطای استاندارد برآورد

		t



		از

		به

		

		

		

		

		

		

		

		

		

		

		

		



		

		اثرات مستقیم

		اثرات غیر مستقیم

		اثرات کل 



		یادگیری مفاهیم

		یادگیری قواعد


حل مسأله

اطلاعات کلامی


نگرش


پیشرفت تحصیلی

		33/0


14/0


37/0


27/1


--

		28/0


12/0


30/0


12/0


--

		07/0


06/0


07/0


68/0


--

		**69/4


*30/2


**13/5


88/1


--

		--


11/0


29/0


99/0


29/0

		--


25/0


09/0


10/0


15/0

		--


03/0


05/0


30/0


06/0

		--


**55/3


**15/6


**31/3


**61/4

		33/0


43/0


49/0


26/2


29/0

		28/0


37/0


39/0


22/0


15/0

		07/0


07/0


07/0


63/0


06/0

		**69/4


**50/6


**83/6


**60/3


**61/4



		یادگیری قواعد

		حل مسأله

اطلاعات کلامی


نگرش


پیشرفت تحصیلی

		35/0


34/0


--


--

		35/0


32/0


--


--

		05/0


06/0


--


--

		**77/6


**44/5


--


--

		11/0


--


69/0


21/0

		11/0


--


08/0


12/0

		03/0


--


22/0


06/0

		**15/4


--


**10/3


**78/3

		46/0


34/0


69/0


21/0

		46/0


32/0


08/0


12/0

		05/0


06/0


22/0


06/0

		**66/8


**44/5


**10/3


**78/3



		حل مسأله

		پیشرفت تحصیلی

		16/0

		09/0

		13/0

		30/1

		--

		--

		--

		--

		16/0

		09/0

		13/0

		30/1



		اطلاعات کلامی

		حل مسأله

نگرش


پیشرفت تحصیلی

		28/0


04/2


37/0

		31/0


25/0


23/0

		05/0


54/0


11/0

		**72/5


**78/3


**23/3

		03/0


--


09/0

		03/0


--


06/0

		01/0


--


04/0

		*34/2


--


*05/2

		32/0


04/2


46/0

		34/0


25/0


29/0

		05/0


54/0


10/0

		**43/6


**78/3


**72/4



		نگرش

		حل مسأله

پیشرفت تحصیلی

		02/0


02/0

		14/0


10/0

		01/0


01/0

		**99/2


63/1

		--


00/0

		--


01/0

		--


00/0

		--


19/1

		02/0


02/0

		14/0


12/0

		01/0


01/0

		**99/2


88/1



		اثرات مستقیم، غیر مستقیم و کل متغیرهای بیرونی بر سایر متغیرهای درونی



		یادگیری تمیز

		یادگیری مفاهیم


یادگیری قواعد


حل مسأله

اطلاعات کلامی


نگرش


پیشرفت تحصیلی

		39/0


31/0


--


--


--


--

		45/0


30/0


--


--


--


--

		05/0


06/0


--


--


--


--

		**07/8


**94/4


--


--


--


--

		--


13/0


31/0


30/0


10/1


18/0

		--


13/0


30/0


27/0


12/0


10/0

		--


03/0


04/0


04/0


28/0


04/0

		--


**05/4


**38/7


**90/6


**97/3


**37/4

		39/0


44/0


31/0


30/0


10/1


18/0

		45/0


42/0


30/0


27/0


12/0


10/0

		05/0


06/0


04/0


04/0


28/0


04/0

		**07/8


**56/7


**38/7


**90/6


**97/3


**37/4





p <** 01/0          p < * 05/0


جدول 6 نیز نشان​دهنده آماره​های مربوط به نیکویی برازش مدل به تفکیک جنسیت 01/0< p است. بررسی آماره​های ارايه شده از برازش مدل بیانگر آن است که علی​رغم مطلوبیت شاخص‌های برازش مدل دختران در مقایسه با مدل پسران، نتایج  برازش مطلوب مدل در هر دو گروه پسران و دختران را با داده‌ها نشان مي​دهد.


جدول 6

آماره های مربوط به نیکویی برازش مدل به تفکیک جنسیت


		شاخص/ ارزش

		χ2

		df

		P

		GFI

		AGFI

		RMSEA

		STANDARDISED RMR



		دختران

		08/7

		7

		42/0

		99/0

		97/0

		005/0

		026/0



		پسران

		80/42

		7

		00/0

		96/0

		85/0

		10/0

		06/0





بررسی آزمون تغییر ناپذیری مربوط به مدل دختران و پسران در شرایط هم​ارزی پسماندها در دو گروه (جدول 7) و در حالت مقایسه مدل 1 (14= df) با مدل 2 (20= df) بیانگر آن است که آزمون تفاوت مجذورکای برای مقایسه این دو مدل برابر با 43/75 بوده که این مقدار با درجه آزادی 6 و در سطح 01/0 معنادار بود. نتایج بیانگر آن است که پسماندهای مربوط به متغیرها (واریانس خطا) در دو جنس تغییر پذیر بوده و به عبارت دیگر پسماندهای مربوط به دو مدل هم ارز نيستند. 


جدول 7

نتایج آزمون تغییر ناپذیری مربوط به مدل دختران و پسران

		

		(2χ )

		(df)

		(2 χ)p

		

[image: image2.wmf]df


2


c




		NNFI

		CFI

		الگوی


آشیان

		(2Δ χ)

		(Δdf)

		(2Δ χ)p



		1- مدل کلیه گروه‌ها #

		**34/22

		7

		00222/0

		19/3

		98/0

		99/0

		--

		--

		--

		--



		2-مدل 1 ##

		**87/49

		14

		00001/0

		56/3

		93/0

		98/0

		--

		--

		--

		--



		3-مدل 2 ###

		**30/125

		20

		00000/0

		26/5

		86/0

		93/0

		2-3

		**43/75

		6

		0000/0



		4-مدل 3 ####

		**97/153

		34

		00000/0

		52/4

		90/0

		92/0

		3-4

		*42/28

		14

		013/0



		5- از یادگیری تمیز


به یادگیری مفاهیم

		**45/153

		33

		00000/0

		65/4

		90/0

		92/0

		3-5

		**15/28

		13

		01/0



		6-از یادگیری تمیز


به یادگیری قواعد

		**82/149

		33

		00000/0

		54/4

		90/0

		92/0

		3-6

		*52/24

		13

		02/0



		7-از یادگیری مفاهیم


به قواعد

		**62/146

		33

		00000/0

		44/4

		91/0

		93/0

		3-7

		32/21

		13

		06/0



		8-از یادگیری مفاهیم


به حل مسأله

		**81/153

		33

		00000/0

		66/4

		90/0

		92/0

		3-8

		**51/28

		13

		007/0



		9-از یادگیری مفاهیم


به اطلاعات کلامی

		**40/152

		33

		00000/0

		61/4

		90/0

		92/0

		3-9

		*10/27

		13

		01/0



		10-از یادگیری مفاهیم


به نگرش

		**96/153

		33

		00000/0

		66/4

		90/0

		92/0

		3-10

		**66/28

		13

		007/0



		11-از یادگیری قواعد


به حل مسأله

		**66/151

		33

		00000/0

		59/4

		90/0

		92/0

		3-11

		*36/26

		13

		01/0



		12-از یادگیری قواعد


به اطلاعات کلامی

		**50/153

		33

		00000/0

		65/4

		90/0

		92/0

		3-12

		**20/28

		13

		01/0



		13-از اطلاعات کلامی


به حل مسأله

		**00/154

		33

		00000/0

		66/4

		90/0

		92/0

		3-13

		**70/28

		13

		007/0



		14-از اطلاعات کلامی


به نگرش

		**72/152

		33

		00000/0

		62/4

		90/0

		92/0

		3-14

		*42/27

		13

		01/0



		15-از اطلاعات کلامی


به پیشرفت تحصیلی

		**23/145

		33

		00000/0

		40/4

		91/0

		93/0

		3-15

		93/19

		13

		01/0



		16- از نگرش


به حل مسأله

		**52/153

		33

		00000/0

		65/4

		90/0

		92/0

		3-16

		**22/28

		13

		01/0



		17- از نگرش


به پیشرفت تحصیلی

		**13/149

		33

		00000/0

		51/4

		90/0

		92/0

		3-17

		*83/23

		13

		03/0



		18- از حل مسأله

به پیشرفت تحصیلی

		**88/149

		33

		00000/0

		54/4

		90/0

		92/0

		3-18

		*58/24

		13

		02/0





*p <            05/0**p < 01/0         

# مدل مربوط به کلیه گروه‌ها (بدون مقایسه گروه‌ها)              ## مقایسه گروه‌ها بدون هیچ گونه اعمال محدودیت

### مقایسه گروه‌ها در حالت هم ارزی پسماندها                #### مقایسه گروه‌ها در حالت هم ارزی پسماندها و ضرایب ساختار


توضیح: در سایر موارد، مقایسه گروه‌ها در حالت هم ارزی پسماندها و ضرایب ساختار به استثنای ضریب ساختار ذکر شده صورت می‌گیرد.

بررسی نتایج ارايه شده در جدول 7 در خصوص آزمون تغییر ناپذیری مدل برای دو گروه دختران و پسران در حالت مقایسه مدل 2 (20= df) با مدل 3 (34= df) بیانگر آن است که آزمون تفاوت مجذورکای برای مقایسه این دو مدل برابر با 42/28 بوده که این مقدار با درجه آزادی 14 و در سطح 05/0 معنادار است. نتایج بیانگر آن است که ضرایب ساختار مربوط به متغیرها در دو جنس تغییر ​پذیر هستند و از این​رو احتمال وجود تفاوت در بعضی از ضرایب ساختار بین متغیرها وجود دارد. بررسی نتایج حاصل از آزمون تغییر ناپذیری مربوط به تک تک ضرایب ساختار بین متغیرها حاکی از آن است که در کلیه حالات مقایسه بین گروه‌ها در حالت آزاد بودن یک ضریب مسیر و هم ارزی پسماندها و سایر ضرایب ساختار در قالب مسیرهای فرض شده در مدل به استثنای مسیر فرض شده از یادگیری مفاهیم به یادگیری قواعد و همچنین مسیر فرض شده از اطلاعات کلامی به پیشرفت تحصیلی، بین ضرایب مسیر آزاد نگه داشته شده در دو مدل دختران و پسران به لحاظ آماری تفاوت معناداری وجود داشته و بنابراين می‌توان گفت در سایر مسیرها بین دو گروه دختران و پسران هم ارزی بین ضرایب مسیر مشاهده نمی‌شود. 

بحث

بررسی شاخص‌های مربوط به برازش مدل نشان​دهنده برازش مطلوب داده‌ها با مدل استخراج شده از مبانی نظری و پیشینه پژوهشی مرتبط با این حوزه است. بررسی میزان ضریب تبیین مربوط به متغیرهای پیش​بینی کننده مدل در پیش​بینی متغیرهای پیش​بینی شونده نیز بیانگر آن است که متغیرهای حل مساله، یادگیری قواعد، اطلاعات کلامی و یادگیری مفاهیم به ترتیب با مقادیر 44/0، 32/0، 26/0 و 20/0 حايز بیشترین مقدار ضریب تبیین هستند. از طرفی بررسی ضریب تبیین متغیرهای نگرش نسبت به علوم و پیشرفت تحصیلی نشان 
می‌دهد که میزان پیش​بینی این متغیرها از طریق سایر متغیرهای اشاره شده در مدل به ترتیب 10/0 و 08/0 است.

بررسی نتایج حاصل از برازش مدل کلی در خصوص رابطه مستقیم بین یادگیری تمیز با یادگیری مفاهیم و یادگیری قواعد و همچنین رابطه غیر مستقیم یادگیری تمیز با سایر متغیرهای درونی حاکی از آن است که توانایی دانش آموزان در تشخیص جنبه‌های متمایز اشیا و رویدادها از یکدیگر، پایه و اساس سایر فعالیت‌های یادگیری‌ محسوب شده و از این​رو لازم است تا این توانایی در قالب فعالیت‌های یادگیری همچون تکرار و تمرین و همچنین ارايه تقویت مثبت در دانش آموزان تقویت گردد. در بعد طراحی آموزشی و ارزشیابی آموزشی نیز لازم است تا دست اندرکاران امر در تهیه محتوای آموزشی به مساله یادگیری تمیز توجه نموده و در تدوین محتوای آموزشی و ارزشیابی از یادگیرندگان جنبه‌های متمایز اشیا و رویدادها را مورد تاکید قرار دهند. این نتایج با یافته‌های پژوهشی شولنيگ، اوسلر و کاتزنلنبوگن (1968)، کالدول و هال (1970) و همچنین دیدگاه گانیه در خصوص رابطه پیش‌نیازی یادگیری تمیز به عنوان شرایط درونی لازم برای یادگیری مفاهیم و یادگیری قواعد موافق است.

نتایج حاصل از تحلیل داده‌ها در خصوص رابطه مستقیم بین یادگیری مفاهیم با سایر متغیرهای درونی مدل و همچنین روابط غیر مستقیم یادگیری مفاهیم با سایر متغیرهای درونی نشان می‌دهد که بعد دوم مهارت‌های ذهنی که در قالب توانایی طبقه بندی و شناسایی جنبه‌های مشترک اشیا و رویداد به عنوان پیش نیاز یادگیری‌های بعدی و به ویژه اندیشه‌های انتزاعی از اهمیت ویژه‌ای برخوردار بوده و به اين دليل لازم است تا در جنبه‌های مختلف طراحی آموزشی و تدوین محتوای آموزشی به ویژگی‌های مشترک اشیا توجه شده و تعاریف و مثال‌های متعدد در راستای موضوع یادگیری ارايه گردد. یافته‌های حاصل با یافته‌های پژوهشی اکسزیدایس (1982)، کولین (1983)، مالونی (2008) (در بعد رابطه بین مفاهیم و حل مساله)، ویلسون، آکرمن و مالاوی (2000) (در بعد رابطه بین مفاهیم و نگرش نسبت به علوم) و همچنین دیدگاه گانیه در خصوص رابطه پیش‌نیازی یادگیری مفاهیم به عنوان شرایط درونی لازم برای یادگیری قواعد، اطلاعات کلامی و نگرش نسبت به علوم موافق است. 

در بعد تاثیر مستقیم یادگیری قواعد بر حل مساله و اطلاعات کلامی و همچنین اثر غیر مستقیم یادگیری قواعد بر حل مساله، نگرش نسبت به علوم و پیشرفت تحصیلی نتایج بیانگر آن است که توانایی فرد در تبیین روابط بین مفاهیم و آشنایی با گام‌های رسیدن به یک هدف به عنوان مولفه‌های یادگیری قواعد، عامل اصلی در سازماندهی کارکردهای ذهنی محسوب مي​شود و بنابراين تقویت توانایی دانش​آموزان در بعد یادگیری قواعد مورد تاکید بوده است. یافته‌های حاصل با یافته‌های پژوهشی کوپر و اسولر (1987) و همچنین دیدگاه گانیه در خصوص رابطه پیش‌نیازی یادگیری قواعد به عنوان شرایط درونی لازم برای حل مساله و اطلاعات کلامی موافق است. 

بررسی رابطه مستقیم بین حل مساله با پیشرفت تحصیلی نیز حاکی از آن است که توانایی دانش​آموزان در فراخوانی دانش پیشین و بهره​گیری از آنها به منظور تبیین موقعیت جدید و حل مساله عامل اصلی در یادگیری جدید محسوب می‌شود. از این​رو نقش معلم در سازمان​دهی موقعیت‌های جدید و ناآشنا و همچنین هدایت و    جهت​دهی فرایند تفکر حايز اهمیت بوده و محتوای آموزشی و ارزشیابی آموزشی بایستی دانش​آموزان را به سوی کشف موقعیت‌های جدید هدایت نماید. یافته‌های حاصل با نتایج پژوهشی پاتريشیا کراس (1955)، گایر (1955)، میلارد، اوکس و ساندرز (2002)، جرج و گرینفیلد (2005)، سکوک، کاسکان و ارول (2008) همسو است.

نتایج به​دست آمده از برازش مدل کلی در خصوص رابطه مستقیم بین اطلاعات کلامی با حل مساله، نگرش نسبت به علوم و پیشرفت تحصیلی و همچنین روابط غیر​مستقیم اطلاعات کلامی با حل مساله و پیشرفت تحصیلی حاکی از اهمیت یادگیری دانش کلامی در فرایند یادگیری و حل مساله بوده و لازم است تا پیش از شروع هر نوع فعالیت یادگیری، میزان دانش کلامی دانش​آموزان از موضوع یادگیری جدید مورد ارزشیابی قرار گرفته و کاستی‌های دانشی موجود در این زمینه توسط معلمان تکمیل گردد. از طرفی ترسیم یک چارچوب ذهنی از مفاهیم جدید در فرایند یادگیری در قالب ارايه پیش سازمان​دهنده می‌تواند ضمن ایجاد زمینه نگرشی مطلوب در دانش​آموزان، روحیه تلاش برای یادگیری بیشتر در آنان را تقویت نماید. یافته‌های حاصل از تحلیل داده‌ها در رابطه با فرضیه پنجم پژوهش با یافته‌های پژوهشی سرافینو و کیکچلی (2003)، روهايم و مدالیا (2003)، آرتس، گیجسلارز و بوشویزن (2006) (در بعد رابطه بین اطلاعات کلامی و حل مساله)، برادلی و همکاران (1999)، ایواتا (2001)، لاوسون و همکاران (2007) (در بعد رابطه بین اطلاعات کلامی و نگرش نسبت به علوم)، بوجاودی و گیولیانو (1991)، تامسون و زامبونگا (2004)، ینیلمز و همکاران (2006)، هایلیکاری و همکاران (2008) (در بعد رابطه بین اطلاعات کلامی و پیشرفت تحصیلی علوم) و همچنین دیدگاه گانیه در خصوص رابطه پیش‌نیازی اطلاعات کلامی به عنوان شرایط درونی لازم برای حل مساله و نگرش نسبت به علوم موافق بود.


بررسی نتایج مربوط به رابطه مستقیم بین نگرش نسبت به علوم با حل مساله نیز بیانگر آن است که میزان مطلوبیت نگرش دانش​آموزان در خصوص مباحث و موضوعات یادگیری به عنوان یکی از عوامل اصلی موفقیت آنان در حل مسايل قابل بررسی بوده و درگیری آنان در حل مسايل جدید را تقویت می‌كند. از طرفی بررسی رابطه مستقیم و غیر مستقیم بین نگرش نسبت به علوم با پیشرفت تحصیلی علوم نیز نشان می‌دهد که نگرش دانش​آموزان نسبت به علوم تاثیر معنادار در پیشرفت تحصیلی دانش​آموزان در این درس ندارد. به نظر می‌رسد میزان رشد مهارت‌های ذهنی و استعداد ذاتی دانش​آموزان در یادگیری مفاهیم درس علوم عاملی است که می‌تواند تاثیر نگرش نسبت به علوم در پیشرفت تحصیلی علوم را تحت تاثیر قرار داده و حتی اثر آن را خنثی نماید. یافته‌های حاصل از تحلیل داده‌ها با یافته‌های پژوهشی اسپانگین (1980)، دیویس (1995) در بعد رابطه بین نگرش نسبت به علوم و حل مساله موافق بوده و با یافته‌های پژوهشی فراهانی و کرامتی (1381)، رضویه و همکاران (1384)، پهلوان صادق و همکاران (1385)، سام (2005)، کان و آبکاس (2006)، گراهام و همکاران (2007)، مارتینز و همکاران (2008)، بارکاتساس، کاسیماتیس و گیالاماس (2009)، آکپینار و همکاران (2009) در بعد رابطه بین نگرش نسبت به علوم و پیشرفت تحصیلی ناهمخوان است. 

بررسی نتایج حاصل از آزمون تغییر ناپذیری و مقایسه روابط بین متغیرها در قالب مدل نظری مربوط به دختران و پسران حاکی از این نکته اساسی است که در فرایند یادگیری، دختران بیشتر از روش‌های حفظ مطالب و ذخیره سازی دانش و مهارت‌ها استفاده مي​نمايند، در حالی​که فرایند یادگیری پسران بیشتر از مهارت‌های مرتبط با استدلال و تفکر قیاسی تاثیر می‌پذیرد. با توجه به نتايج در دو گروه دختران و پسران، به نظر می‌رسد که تقویت و آموزش مهارت‌های مربوط به راهبردهای شناختی و آموزش حل مساله در دانش آموزان به منظور بهبود پیشرفت تحصیلی آنان موثر باشد. 

نگاهی اجمالی به نتایج به​دست آمده در خصوص روابط درونی بین مولفه‌های مهارت‌های ذهنی حاکی از آن است که روابط بین این متغیرها از یک روند سلسله مراتبی پیروی نموده و به عبارت دیگر رابطه پیش​نیازی بین آنها وجود دارد. از طرفی نتایج بیانگر آن است که در جریان هر نوع فعالیت یادگیری، دانش حاصل از مهارت‌های یادگیری مفاهیم و یادگیری قواعد در قالب دانش سازمان​یافته، به عنوان پیش​نیازهای اطلاعات کلامی مورد توجه قرار گرفته و نگرش افراد از مهارت‌های تمیز دادن، مفاهیم و قواعد فرا گرفته شده و اطلاعات کلامی موجود در حافظه افراد تاثیر می‌پذیرد. از سوي ديگر، نتایج حاکی از آن است که در حوزه عوامل موثر بر پیشرفت تحصیلی دانش آموزان، عوامل شناختی و مهارت‌های ذهنی و همچنین دانش کلامی حاصل شده تاثیر بالایی در پیشرفت تحصیلی دانش آموزان ایفا نموده به گونه‌ای که شاید بتوان تاثیر عوامل عاطفی و نگرشی را در مرتبه دوم و به عنوان منابع تعدیل کننده فرایند یادگیری مورد توجه قرار داد.
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شكل 1



 ضرایب مسیر بازده�هاي يادگيري و نگرش با پيشرفت تحصيلي 















































































































































�. learning outcomes



�. intellectual skills



�. verbal information



�. attitudes



�. cognitive strategies



�. motor skills 



�. discrimination



�. concepts



�. rules



�. problem solving



1. Aiken Attitude to Science Scale
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