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 کودکان وکسلر شده نظر تجدید هوشی مقیاس در یادگیري اختلالات تشخیصی هايملاك
  اهواز مهزیار بن علی معلم تربیت مرکز مدرس تهران، دانشگاه از استثنایی کودکان ارشد کارشناس/  نظري سمیه

  اهواز آزاد دانشگاه عمومی شناسیروان ارشد شناسیکار دانشجوي/  کوتی الهام
  اهواز واحد اسلامی آزاد دانشگاه مدرس طباطبایی، علامه دانشگاه از استثنایی کودکان ارشد کارشناس /  سیاحی حیدر

  
 

  چکیده
وري منـابع مربـوط بـه اخـتلال     با اسـتفاده از روش مـر   هاي تشخیصی اختلال یادگیري در مقیاس ویسک ـ آر، پژوهش حاضر با هدف ارایه شاخص

 نتـایج نشـان داد   . شاخص تشخیصی را براي اختلال یادگیري در مقیاس ویسک ـ آر معرفی نمود  6یادگیري در ایران و جهان را مورد بررسی قرار داد و 
جهت تشخیص اختلال  در استفادهمورد  تشخیصی هايشاخص عملکرد کودکان داراي اختلال یادگیري در مقیاس ویسک ـ آر و   ترین الگويرایج که

  :یادگیري عبارتند از
 داشتن هوشبهر طبیعی در مقیاس ویسک ـ آر .1

 وجود تفاوت معنادار بین هوشبهر کلامی و غیرکلامی در مقیاس ویسک ـ آر .2

 .به طور جداگانه قیاسکل هر م وجود تفاوت معنادار بین نمره  آزمودنی در خرده مقیاس هاي کلامی و غیرکلامی، با میانگین نمره ي وي در .3

 هاوجود تفاوت معنادار بین نمرات آزمودنی در خرده آزمون .4

 )ACID( ضعف عملکرد در نیمرخ اسید .5

 باناتاین و عامل رهایی از حواسپرتی وکسلر  و دانش اکتسابی ضعف عملکرد در عامل توالی .6

  ویسک ـ آر هاي تشخیصی، مقیاساختلالات یادگیري، شاخص  :هاي کلیديواژه
 

  

  :مقدمه
ــتلالات   افـــزایش روزافـــزون شـــمار افـــراد داراي اخـ
یــادگیري، بــه ســبب رشــد و توســعه تعــاریف و گســترش  
ابزارهــاي شناســایی و تشــخیص اخــتلال یــادگیري، توجــه  

. هاي پژوهشی متعددي را به خود جلب نمـوده اسـت  حوزه
تـا   1در حال حاضر میزان شیوع اخـتلالات یـادگیري بـین    

آمریکا،  شناسیانجمن روان( روسهدرصد جمعیت مدر 30
برآورد شده است و در شمار یکـی  ) 2002؛ گرشام، 2000

  . ترین اختلالات شناخته شده قرار دارداز شایع
رسد این اختلال اثرات مادام العمري را بـراي  به نظر می
کند که فراتر از خواندن، نوشتن و ریاضـیات  فرد ایجاد می
شـت روانـی، روابـط بـین     هایی همچـون بهدا است و حوزه

کـارتلون و واکـن   ( ، ادامـه تحصـیل  )1382شهیم، (  فردي
یـابی و ماننـد آن   ، امکانات استخدامی و شـغل )1،1991شاو

ــی  ــرار م ــاثیر ق ســبب شناســی اخــتلالات  . دهــدرا تحــت ت
تواند نقـش مـوثري در تشـخیص، سـاماندهی،     یادگیري می

  .مداخله و بازپروري این اختلال داشته باشد
قــدري اســت کــه  ت تشــخیص در ایــن حــوزه بــهاهمیــ
یکی از اهداف عمـده در حـوزه اخـتلال    ) 1986( لوینسون

ایـن توجـه   . کنـد یادگیري را ارزیابی و تشـخیص بیـان مـی   
هـاي  ریزيکه در اتخاذ تصمیمات و برنامهبدین سبب است

. شودویژه براي کودکان، تشخیص اولین گام محسوب می
ه ریزي و مداخله به هنگام، بـراي  موقع، برناملذا تشخیص به

تواند از بروز مشکلات متعـدد جلـوگیري   این کودکان می
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شناخت زودهنگـام و بـه   ). 1997، 2بانتین و کاسلنبادر( کند
موقع این اخـتلال بـه جهـت پیشـگیري از پیامـدهاي منفـی       

هـاي تحصـیلی پـی در پـی،     ناشی از اختلال مانند شکسـت 
ــایین، احســـاس ناک  ــاد بـــنفس پـ ارآمـــدي در فـــرد، اعتمـ

علاقگـی نسـبت بـه امــور    افسـردگی، اخـتلال سـلوك، بـی    
هاي اجتمـاعی و شـغلی و غیـره، حـایز     تحصیلی و شکست

  ).1385کاکاوند، (اهمیت است 
ــن روان   ــف انجم ــق تعری ــیطب ــتلال شناس ــا، اخ  آمریک

اختلال در یک یـا بـیش از یـک    : یادگیري عبارت است از
ینـد درك یـا کـاربرد    شـناختی پایـه کـه در فرا   فرایند روان

زبان شفاهی یا نوشتاري نقـش دارد و موجـب بـروز نقـص     
ــراد در گــوش دادن، فکــر کــردن، صــحبت   در توانــایی اف
ــا محاســبات    ــدن و نوشــتن و هجــی کــردن ی کــردن، خوان

ایـن تعریـف کودکـانی کـه مشـکلات      . گـردد ریاضی مـی 
هـاي حرکتـی، بینـایی یـا     هـا ناشـی از نـاتوانی   یادگیري آن

هــاي هیجــانی، فقــر ذهنــی، آشــفتگیتــوانیمکــشــنوایی، 
. گیـرد محیطی، فرهنگی یا اقتصـادي اسـت، را در بـر نمـی    

هـاي ادراکـی،   اختلال یـادگیري شـرایطی چـون معلولیـت    
آسیب مغزي، اختلال جزیی در کارکرد مغز، نارسـاخوانی  

، 3کاتز، گلدشتاین و بیـرس ( شودپریشی را شامل میو زبان
ــر2002 ــر2009، 4؛ وبـ ــاران ؛ دکـ ــک ؛ 2006، 5و همکـ مـ

  .)2010، 6کویلان
یـابیم کـه تشـخیص    مـی با توجه به تعریف ارایه شده در

هـاي ایـن   اختلالات یادگیري به دلیل همپوشی برخی نشانه
هاي هوشـی و  اختلال، با سایر اختلالات ذهنی مانند ضعف

-هـاي حسـی، آشـفتگی   شناختی، شرایط حاصل از ناتوانی
ــا   هــاي هیجــانی و فقــر محیطــی،  ــا اقتصــادي، ب فرهنگــی ی

دشواري روبروست و نیازمند ابـزار ارزیـابی معتبـر و دقیـق     
ابزاري که بتوانـد عـلاوه بـر تشـخیص اخـتلالات      . باشدمی

تـرین  یادگیري، در امر درمان و بازپروري به عنـوان اصـلی  
در حــال حاضــر مقیــاس . هــدف تشــخیص، ســودمند باشــد

) ـ آر  ویسـک ( تجدید نظر شـده هوشـی وکسـلر کودکـان    

جهت سنجش هوش و به عنوان اصلی ترین ابـزار سـنجش   
ــادگیري در   هــوش و تشــخیص کودکــان داراي اخــتلال ی
. مقطع دبستان در سراسر ایران مورد استفاده قرار می گیـرد 

 ســنجی مطلــوبهــاي روانایـن مقیــاس بــا داشــتن ویژگـی  
هاي ، ارزیابی حوزه)روایی، پایایی و نمونه هنجاري کافی(

ایلـوارد و بـراون،   ( ونـاگون و جامعیـت سـنجش   شناختی گ
-یکـی از آزمـون  به عنوان ، )1377؛ ترجمه برادري، 1996

کامکـاري و  ( در جهـان شـناخته شـده اسـت     Aگروه  هاي
در ادامه با معرفی مقیـاس ویسـک ـ آر،     .)1386همکاران، 

هاي تشخیصی اخـتلال یـادگیري در ایـن    به توضیح ملاك
 .مقیاس پرداخته می شود

  
ــد نظــر شــده مق ــراي هوشــیــاس تجدی ی وکســلر ب

  )R-WISCویسک ـ آر، ( کودکان
 1949در سـال  ) ویسک( مقیاس هوش وکسلر کودکان

توسط وکسلر و بـه منظـور سـنجش هـوش کودکـان تهیـه       
سـال پـس از تـدوین آن در     25مقیاس ویسـک  . شده است

ــال  ــس از      1974س ــت و پ ــرار گرف ــر ق ــد نظ ــورد تجدی م
تجدیــد نظــر شــده وکســلر  هنجاریــابی بــه مقیــاس هوشــی

ایـن مقیـاس   . گـذاري گردیـد  نـام ) ویسـک ـ آر  ( کودکان
آزمـون آن جنبـه    2باشـد کـه   آزمـون مـی   خرده 12داراي 

ــره دارد ــی و   6 .ذخی ــون کلام ــی  6آزم ــون غیرکلام  آزم
تقسیم هوش به دو قسـمت عمـده کلامـی و    . است) عملی(

غیرکلامی بدین معنـی نیسـت کـه هـوش دو نـوع متفـاوت       
باشـد کـه بـه    تشخیصـی آن مـی   ارزشلکه به علـت  ب. است

 خـرده رابطـه بـا    همـین امـر در  . تجربه ثابت گردیـده اسـت  
زیرا این تقسیم بندي به آزماینده . ها نیز حاکم استآزمون

دهد تا بر نقاط قوت و ضعفی که عملکـرد کلـی   امکان می
شـهیم،  ( یابـد  آگاهیدهد، آزمودنی را تحت تاثیر قرار می

1371(.  
بـه   1364شـهیم در سـال   ــ آر، توسـط    ویسـک س مقیا

ساله و براي اسـتفاده   13تا  6منظور سنجش هوش کودکان 
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در شهر شیراز ترجمه، انطبـاق و بـا اسـتفاده از یـک نمونـه      
  ). 1377شهیم، ( شدنفري هنجاریابی  1400

) 73/0میانه ( 94/0تا  44/0پایایی دوباره سنجی آزمون 
ــایی  ــردن و پای ــه ک ــا  42/0آن  دو نیم ــه (98/0ت ) 69/0میان

ــت  ــده اس ــزارش ش ــتفاده از   . گ ــا اس ــان آن ب ــی همزم روای
همبستگی نمرات بـا نمـرات بخـش عملـی مقیـاس وکسـلر       

رابطه بـین  . بود 74/0) ویپسی( براي کودکان پیش دبستانی
هوشبهر با سن و نیز طبقه اقتصـادي ـ اجتمـاعی و معـدل بـه      

. ســتهــاي معنــادار مقیـاس گــزارش شــده ا عنـوان مــلاك 
ضرایب همبستگی هوشـبهرهاي کلامـی، عملـی و کـل بـه      

ضـــرایب همبســـتگی . اســـت 80/0و 76/0، 84/0ترتیـــب 
هوشبهرهاي کلامی، عملی و کل معدل تحصیلی به ترتیب 

) >001/0p ( باشـد کـه در سـطح   مـی  53/0و  40/0، 52/0
ي همبستگی کلامـی و هوشـبهر   معنادار بوده و نشان دهنده

، بـه نقــل از  1385شــهیم، ( سـت بـا معــدل تحصـیلی ا   ،کـل 
ــیدي،   ــارون رش ــهیم و ه ــراي  ). 1386ش ــله ب ــداقل فاص ح

 6 ، جهت حفظ اعتبـار نتـایج،  وکسلر آزموناجراي مجدد 
موقعیـت   آزموناین ).1377شهیم، (گزارش شده است ماه 

 دهـد  نسبی شخص را در مقایسه با همسالانش به دست مـی 
اختیــار هــاي ذهنــی او در  و یــک بــرآورد کلــی از توانــایی

  .گذارد می
  

  :هدف پژوهش
هاي درون فردي و بـرون فـردي در افـراد    وجود تفاوت

داراي اختلال یادگیري و در نتیجه وجود انـواع اخـتلالات   
یــادگیري، موجــب پیچیــدگی و تنــوع ســبب شناســی ایــن 

هـاي  همین امـر موجـب شـده تـا تـلاش     . اختلال شده است
-در مقیـاس  گسترده، براي دستیابی به نیمرخ روانی خـاص 
آر، بـراي   - هاي هوشی مختلـف و بـویژه مقیـاس ویسـک    

افراد داراي اختلالات یادگیري در جهان به نتایج مختلفـی  
  .منتهی شود

ــه     ــا ارای ــا ب ــژوهش حاضــر آن اســت ت هــدف اصــلی پ

مجموعه اي از شـاخص هـاي مـورد اسـتفاده در تشـخیص      
ــک ـ آر،        ــاس ویس ــتفاده از مقی ــا اس ــادگیري ب ــتلال ی اخ

تلالات یادگیري را به شـکلی جـامع و گـام بـه     تشخیص اخ
  .از نوع کتابخانه اي است روش پژوهش .گام، ارایه نماید

  
اقدامات تشخیصـی اخـتلالات یـادگیري در مقیـاس     

 :آر-ویسک 
ــتلال    ــان داراي اخ ــی کودک ــات اساس ــی از مشخص یک
یادگیري بـر طبـق تعـاریف ارایـه شـده، هوشـبهر عـادي و        

ــی  ــادار ب ــاوت معن ــالاتر و تف ــزان هوشــبهر و پیشــرفت  ب ن می
-؛ شــهیم و هــارون2010مــک کــوالین، ( تحصــیلی اســت 

  ).1386الرشیدي، 
        لذا اولـین گـام در تشـخیص اخـتلال یـادگیري، تعیـین

هوشـبهر  بـدین ترتیـب اگـر    . هوشبهر کلی افراد مـی باشـد  
ــا بــالاتر باشــد  جهــت اقــدام ، کــودك در حــد طبیعــی و ی

در ایــران  .مآغــاز مــی کنــیاخــتلال یــادگیري را تشــخیص 
و بالاتر مبناي خدمات دهی به کودکـان داراي   85هوشبهر 

در ). 1377شـهیم،  ( اخـتلال یـادگیري محسـوب مـی شـود     
برخی پژوهش ها با توجه به توان حمایتی و خدمات دهـی  

ــبهر    ــه هوش ــعه یافت ــورهاي توس ــاي   80در کش ــالاتر مبن و ب
 .)2001، 7میستر و همکاران( دهی استخدمات

  ،در نظر گرفتن پیشرفت تحصـیلی کـودك   دومین گام
تر امور تحصیلی نسـبت بـه هوشـبهر    و وجود عملکرد پایین

به این منظور عملکرد کلاسی کودك، نظـر معلـم و   . است
، )نمـا ( هـاي اسـتاندارد نارسـاخوانی   والدین و نتایج آزمـون 

زمـون  آ بـادي ، ـ انفـرادي پـی     تحصـیلی  زمـون پیشـرفت  آ
ایـران کــی   ریاضـیات مقیـاس   پیشـرفت تحصـیلی کـافمن،   

و غیــره   زمــون تشخیصــی ریاضــیات اســتانفورد   آ مــت،
از نکات حایز اهمیت در بررسـی پیشـرفت   . ضروري است

نظیـر  تحصیلی، نبود افت تحصیلی به علت وجود شـرایطی  
مشکلات دیـداري   غیبت مکرر از مدرسه، اختلال عاطفی،

و فقـر محیطـی    هاي نامطلوب آموزشـی روش ،و شنیداري 
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؛ 1377، ترجمـه بـرادري،   1996ایلوارد و براون،  (می باشد
  ).1385؛ شکوهی یکتا، 1385کاکاوند، 

  و محاسـبه  سوم در تشخیص اخـتلالات یـادگیري،   گام
ــه  ــی  مقایس ــی و عمل ــبهر کلام ــاس   هوش ــان در مقی کودک

ها در زمینـه عملکـرد کودکـان    پژوهش. ویسک ـ آر است 
بهر در مقیاس ویسک ـ آر حاکی از آن است که بین هوش ـ 

ــادگیري    ــتلال ی ــان داراي اخ ــی کودک ــی و غیرکلام کلام
بـا  ). 2001میسـتر و همکـاران،   ( تفاوت معنادار وجود دارد

توجه به تقسیم بندي کودکان داراي اخـتلال یـادگیري بـه    
دو گروه کودکان اختلال یادگیري کلامی و غیرکلامـی و  

تـا   5) 1995گراومنـز،  ( شیوع اختلال یادگیري غیرکلامی 
کــل کودکــان داراي اخــتلال ) 1996ســرلیر، (  صــددر 10

ــاً   ــادگیري، غالب ــن در عملکــرد ی ــان ای هوشــبهر  ،کودک
 طور معناداري بالاتر از هوشبهر کلامـی اسـت  بهغیرکلامی 

؛ در مـوارد انـدکی کـه بیشـتر     ) 2003، 8و سیجل آنجیولی(
مربوط به اختلالات یادگیري غیرکلامـی هسـتند، هوشـبهر    

 .عناداري بالاتر از هوشبهر کلامی اسـت طور مغیرکلامی به
 لـذا وجـود  ). 1389هارون الرشیدي و همکاران، نقل از به( 

نمـــره بـــین دو هوشـــبهر کلامـــی و  15تـــا  9اخـــتلاف از 
هـاي  باشـد و بـه عنـوان یکـی از شـاخص     معنادار می عملی

 همچنین وجـود . آیدشمار میتشخیصی اختلال یادگیري به
   ، هوشــبهر کلامــی و عملــی نمــره بــین 20تفــاوت بــیش از 

  و  باشـد مغـزي    وجـود احتمـال آسـیب    هدهندنشان تواندمی
    ،کـودك  صورت بهتـر اسـت عـلاوه بـر بـازپروري      در این

آنجیــولی و ســیجل، ( نیــز ارجــاع داده شــودبــه متخصــص 
2003.( 

      گام چهارم و یکی دیگـر از علایـم احتمـالی کودکـان
ار بـین نمـرات هـر    اختلال یادگیري، وجود اختلاف معنـاد 

. کودك، در خرده آزمون هاي مقیاس ویسـک ـ آر اسـت   
نمره و بالاتر بـین بـالاترین و    4اختلاف  بدین ترتیب وجود

 ،هـاي کلامـی   آزمون در خردههر آزمودنی ترین نمره  پایین
تـرین   نمره و بالاتر بـین بـالاترین و پـایین    5اختلاف  وجود

و وجـود   ملـی هـاي ع  آزمـون  در خـرده هـر آزمـودنی   نمره 
هـر  ترین نمـره   نمره و بالاتر بین بالاترین و پایین 7اختلاف 

و غیرکلامـی،   کلامی در کل خرده آزمون هايآزمودنی، 
از نشانه هاي عملکردي کودکان داراي اخـتلال یـادگیري   

 ).1377پاشا شریفی، ( در این مقیاس است
 ،محاسـبه میـانگین خـرده     گام پنجم در جهت تشخیص

. غیرکلامی براي هـر آزمـودنی اسـت   لامی و هاي کآزمون
هاي کودکان اختلال یادگیري داشتن افـت و  یکی از نشانه

در حقیقـت کـودك   . هـاي شـناختی اسـت   خیز در توانایی
هـاي شـناختی در   ي حـوزه داراي اختلال یادگیري در همه

ایـن کودکـان در برخـی    . سـطح یکسـانی عمـل نمـی کنـد     
الاتر از میـانگین عمـل   خرده آزمون ها به شکل معناداري ب ـ

ها به طور معنـاداري  کنند و در برخی دیگر عملکرد آنمی
نمـره   3حدود لذا وجود اختلاف . تر از میانگین استپایین

در مقایسه نمرات خرده آزمون هـا ي  ( یا بیشتر از میانگین، 
، بـه  ) هر مقیاس  به طور جداگانـه بـا میـانگین هـر مقیـاس      

د اخـتلال یـادگیري مطـرح    عنوان شاخص دیگري از وجـو 
نمره بالاتر از میانگین در  3در حقیقت عملکرد . شده است

هر خرده آزمون نشان دهنده نقطـه قـوت نسـبی کـودك و     
نمره پایین تـر از میـانگین در هـر خـرده آزمـون       3عملکرد 

 .نشان دهنده نقطه ضعف نسبی آزمودنی است
 به طور کل باید در نظر داشت که سـنجش افـراد داراي  

هـاي هوشـی ، عـلاوه بـر     وسیله آزمـون اختلال یادگیري به
هر، هدف اصلی دیگـري دارد کـه همـان    بتعیین میزان هوش

ها به منظور تصمیم گیـري  شناخت نقاط ضعف و قوت آن
در مورد جایگزینی در کلاس و سطح مناسـب تحصـیلی و   

در حقیقـت در ایـن گـام بـا     . طراحی برنامه بازپروري است
شود تـا  و قوت نسبی کودك، تلاش می تعیین نقاط ضعف

ها، برنامه بازپروري مناسبی با توجه به اهداف خرده آزمون
اهـداف خـرده   )  1( در جـدول . براي کودك طراحی شود

آزمون هاي مقیاس ویسک ـ آر، جهت تهیـه طـرح درمـان     
  .ذکر شده اند
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 اهداف خرده آزمون هاي مقیاس ویسک ـ آر): 1( جدول
  هداف خرده آزمون هاا  نام خرده آزمون
  دقت شنیداري، دامنه اطلاعات، حافظه طولانی مدت. حافظه بلند مدت  اطلاعات عمومی

  بندي مفاهیم کلی، تفکر منطقی استدلال عینی و انتزاعی، دقت، سازمان دهی ادراك، جمع  شباهت ها
  حافظه بلند مدت، توجه و تمرکز، ادراك، دقت شنیداري، تنوع ایده ها  واژه ها

  دقت شنیداري، حافظه شنیداري، استدلال ریاضی، ادراك شنیداري، استدلال، توجه، حافظه  محاسبه عددي
  ادراك دیداري ـ شنیداري، توانایی حل مساله قضاوت اجتماعی  ادراك

  دقت و توالی شنیداري،حافظه کوتاه مدت شنیداري، توجه و تمرکز، حافظه توالی  حافظه عددي

  تکمیل تصاویر
توجه، تمیز دیداري، حافظه بلند مدت دیداري، سازمان دهی ادراکی ـ دیداري، توانایی تشخیص جزئیات مهم از جزئیات  دقت و

  اهمیت، استدلال بی
  کشی دقت و توجه، توالی دیداري، سازمان دهی ادراکی، استدلال غیر کلامی، قدرت نقشه  ترتیب تصاویر

  دهی ادراکی، هماهنگی دیداري ـ حرکتیتجسم فضایی، دقت و توجه، سازمان   مکعب ها
  تجسم فضایی، دقت و توجه، سازمان دهی ادراکی، هماهنگی دیداري ـ حرکتی، حافظه دیداري  الحاق قطعات

  تجسم فضایی، دقت و توجه، هماهنگی دیداري ـ حرکتی، سرعت عمل، حافظه کوتاه مدت دیداري  رمز نویسی
  دهی ادراکی ـ حرکتی، هماهنگی دیداري ـ حرکتی، حل مسالهتجسم فضایی، دقت و توجه، سازمان   ماز

  

  ).1375، ترجمه شریفی، 1990؛ گراث مارنات، 1377، ترجمه برادري، 1996؛ ایلوارد و براون، 1997؛ گراث مارنات، 2008، 9پریفیتریا و همکاران(

   

    هـاي عـاملی   گام ششم، تحلیل عملکرد بـر اسـاس نمـره
فــردي فـردي و بــین هــاي درونبــا توجــه بـه تفــاوت . اسـت 

کودکان داراي اخـتلال یـادگیري و وجـود انـواع مختلـف      
، )نارســاخوانی( جملــه دیــس لکســیا  اخــتلال یــادگیري از

نارسـایی در  ( کالکولیـا  و دیـس ) نارسا نویسی(گرافیا دیس
گسترده این اختلال، پژوهشگران شناسیو سبب) ریاضیات

نــی خــاص بــراي دســتیابی بــه نیمــرخ رواهمــواره درصــدد 
هـاي هوشـی   کودکان داراي اخـتلال یـادگیري در مقیـاس   

اند ولی به دلایـل  مختلف و بویژه مقیاس ویسک ـ آر، بوده 
. انـد به نیمرخ واحدي در ایـن زمینـه دسـت نیافتـه    ، مذکور

را ) ACID(هــا ضــعف در نیمــرخ اســید برخــی پــژوهش
ــوده     ــنهاد نم ــادگیري پیش ــتلال ی ــخیص اخ ــت تش ــدجه  ان

ــراث، ( ــرد در   ).1997گ ــید، عملک ــرخ اس ــت نیم در حقیق
هاي محاسبه، رمزگردانی، اطلاعات عمومی و آزمونخرده

 وارد و همکـاران . شـود فراخناي حافظه ارقام را شـامل مـی  
 7/4، درجه شیوع ضعف در نیمرخ اسید را حـدود  )1995(

بــا ایـن وجـود، نتـایج پــژوهش    . انـد کـرده درصـد گـزارش  
شـان داد کـه عملکـرد ضـعیف     ن) 1993( 10پریفیترا و درش

در این نیمرخ علاوه بر کودکـان داراي اخـتلال یـادگیري،    
فعال نیز وجود دارد؛ لذا در امـر تشـخیص   در کودکان بیش

تـرین  یکـی دیگـر از شـناخته   . باید به این نکته توجه داشت
ــره ــتلال     نم ــخیص اخ ــتفاده در تش ــورد اس ــاملی م ــاي ع ه

ــاین اســت  ــادگیري، نمــره عــاملی بانات ــاینب. ی ، )1968( انات
را جهـت  ) 1949(هاي مقیاس ویسک نمرات خرده آزمون

گانه یادگیري در عوامل سه اختلال داراي کودکانشناسایی
 13و عامـل تـوالی   12، عامـل مفهـومی  11شامل، عامل فضایی

، بیـان کـرد کـه افـراد     1971وي در سـال  . طبقه بندي کـرد 
سـتلزم  هـایی کـه م  داراي اختلال خواندن در خرده آزمـون 

توانــایی فضــایی بــوده و بــه ترتیــب و تــوالی نیــاز چنــدانی  
عملکــرد ایــن افــراد در . ندارنــد، عملکــرد بــالاتري دارنــد

هـایی  هاي مفهومی متوسط بوده و در خرده آزمـون مهارت
سـازي هسـتند، عملکـرد    که مستلزم توانایی توالی و زنجیره
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) 1974( 14مدل تجدید نظر شده باناتـاین . تري دارندضعیف
وجـود تفـاوت یـک انحـراف معیـار و بیشـتر را در عوامــل       

دهنده اخـتلال یـادگیري   مذکور به ترتیب گفته شده، نشان
بـدین ترتیـب کـه در ایـن گـروه عملکـرد در       . معرفی کرد

دانـش   <توانایی فضایی <توانایی مفهومی <توانایی توالی
؛ 2004، 16بــه نقــل از کــارتنی و مــارلی ( اســت 15اکتســابی
ناتــاین، مقولــه اب). 1984نــاتلی،  ؛1977همکــاران، مونتــه و 

چهارم یعنی دانش اکتسابی را به عنوان شاخص تقریبـی از  
هـاي آموزشـگاهی   که به یادگیريهاییاطلاعات و مهارت

خرده آزمون هاي مربوط به هـر  . مربوط است به کار بست 
 :در ذیل آمده اند ناتایناعوامل بیک از 

 ،هامکعب ،الحاق قطعاتهاي نآزموخرده: فضایی عامل -
   تکمیل تصاویر

 ،هـا شـباهت  ،كدرااهـاي  آزمـون خـرده : عامل مفهـومی  -
  هاواژه

، رمزگردانـی  هـاي آزمونخرده): ايزنجیره( عامل توالی -
 حافظه ارقام ،حساب

 ،هـا واژه، حسـاب  هايآزمونخرده: عامل دانش اکتسابی -
  )2003انجیولی و سیجل، (  اطلاعات
هاي انجام شده در مورد عوامل باناتـاین نیـز بـه    شپژوه

، 17بــراي مثــال ولکــوف( انــدنتــایج ناهمســانی منتهــی شــده
و قابلیــت تشخیصــی ایــن الگــوي فرضــی را مــورد  ) 1985

سوال قرار داده اند که با توجه به چتـر گسـترده اخـتلالات    
 . یادگیري، امر شگفت انگیزي نیست

وکسـلر در تفسـیر    ها، بـه عوامـل  در بسیاري از پژوهش
-در این پـژوهش . این مقیاس و تشخیص، تاکید شده است

ها عملکرد کودکـان در سـه عامـل درك و فهـم کلامـی،      
دهـی ادراکـی و عامـل رهـایی از حواسـپرتی      عامل سازمان

در حقیقـت در  . گیردمورد تجزیه تحلیل و بررسی قرار می
ــا   ایــن رویکــرد، عامــل درك و فهــم کلامــی در مقایســه ب

اس کلامی، شاخص نسبتاً خالص تري ارایه مـی دهـد و   مقی
عامل سازمان دهی ادراکـی نیـز شـاخص نسـبتا خالصـی از      

هـا حـاکی از آننـد کـه     پژوهش. توانایی هاي ادراکی است
در را ترین نمـرات  پایینکودکان داراي اختلال یادگیري ، 

هاي مربـوط  آزمونخرده. کسب می کنندعامل حواسپرتی 
 :ذیل ذکر شده اند به هر عامل در

، ها شباهت، عمومی اطلاعات: کلامی و فهم درك عامل -
 درك و فهم ، گنجینه لغات

ــیم ، تکمیـــل تصـــویرها :عامـــل ســـازمان ادراکـــی - تنظـ
 ها الحاق قطعه، ها طراحی مکعب، تصویرها

، فراخنـاي ارقـام  ، محاسـبه : 18عامل رهایی از حواسـپرتی  -
  رمزگردانی

ي نخست با تمرکز،  در وهلهرهایی از حواسپرتی عامل 
ــت    ــان داده اس ــتگی نش ــه همبس ــه و حافظ ــین توج ، همچن

اضطراب یکی از عوامل تاثیرگذار بر عملکرد کودکان در 
این عامل می باشد، به همین دلیل در برخی منابع این عامل 

با نگـاهی بـه عوامـل    . با نام مثلث اضطراب، ذکر شده است
ه عامــل رهــایی از وکســلر و عوامــل باناتــاین مــی بینــیم کــ

حواسپرتی، شامل خرده آزمون هـاي تـوالی یـا زنجیـره اي     
در هر دو دیدگاه عملکرد ضعیف . در عوامل باناتاین است

کودکان داراي اختلال یادگیري در این خرده آزمـون هـا،   
به عنوان نشانه احتمالی وجود اختلال یـادگیري ذکـر شـده    

  ). 1997گراث مارنات، ( است
تـرین کاربردهـاي   ت که یکـی از اصـلی  باید توجه داش

افـراد در  تفسیر نقاط قوت و ضعف نسبی  ،هاي عاملی نمره
-شناختی پایه و طرح برنامه درمانی و تـوان فرایندهاي روان

 . بخشی است
   گام هفتم، تجزیه و تحلیل کیفی عملکرد آزمـودنی در

تجزیه و تحلیل کیفـی امکـان   . باشدمقیاس ویسک ـ آر می 
و بـــالینی مشـــکلاتی همچـــون وجـــود  تشـــخیص روانـــی

سـتیزي و  جامعـه اضطراب، افسردگی، مشـکلات عـاطفی،   
ــتریانیک  ــم هیسـ ــرده ( علایـ ــایین در خـ ــره پـ ــون نمـ آزمـ

ــیات ــگري)ریاض ــون   ( ، تکانش ــرده آزم ــایین در خ ــره پ نم
 هـاي ضـد اجتمـاعی   ، شخصـیت )ادراك و تکمیل تصاویر
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 ، اسـتفاده از توجیـه  )نمره پایین در خـرده آزمـون ادراك  (
هـاي دفـاعی را   عقلی و یا وسواس فکري و دیگر مکانیسـم 

لـذا توجـه بـه عملکـرد هـر      . سـازد گر مهیا مـی براي آزمون
 عملکرد يبررسی الگوآزمودنی در مقیاس ویسک ـ آر و  

-، مـی هـا  ي هر یک از خرده آزمون هاهدر ماد هر آزمودنی
ــایر      ــا س ــادگیري ب ــتلال ی ــی اخ ــخیص افتراق ــد در تش توان

کـه بـه لحـاظ نشـانه شـناختی بـا آن همپوشـی         هاییاختلال
بـراي مثـال، بـا توجـه بـه      . دارند، به آزمونگر کمک نمایـد 

از سـطح دشـواري   ي هر خرده آزمـون داراي  ها مادهاینکه 
بهنجار و مـورد   عملکردي الگوي باشند،ساده به مشکل می

ــه  ــت ک ــار آن اس ــودنی انتظ ــه   آزم ــخ دادن ب ــده پاس از عه
هـاي دشـوار    شکسـت وي در مـاده   هاي آسان برآید و ماده

الگــوي لــذا مشــاهده . رخ دهــدبــه آهســتگی و یکنواخــت 
هــاي  در مــادهاز ســوي آزمــودنی، بطوریکــه وي پراکنــده 

ــون آســان  ــاده بشکســت خــرده آزم ــا در م هــاي  خــورد ام
شود، ممکن است نشانگر نقص توجه و یـا   دشوارتر، موفق 

یفی، ، ترجمه شـر 1990گراث مارنات، ( زوال حافظه باشد
1375 .( 

ي پاســخگویی ناشــی از در بســیاري مــوارد ایــن شــیوه 
هـاي  نقایص شناختی نیست بلکـه بـه علـت وجـود ویژگـی     

باشـد کـه بیشـتر    روانی یا شخصیتی در آزمودنی مـی  خاص
شـناختی کـودك اسـت و نیازمنـد     هـاي روان مرتبط با جنبه

شکســت در از جملــه، . هــاي درمــانی دیگــري اســتروش
خــرده آزمــون ادراك و پاســخگویی بــه  هــاي آســانمــاده
هاي دشوار در این خرده آزمـون از طـرف آزمـودنی،    ماده
تفکر انفرادي محض، ، نشانگر اختلال در قضاوت تواندمی

 باشـد همچنـین   هـاي ضـداجتماعی  گرایش و یا تکانشگري
 توانـد  با هوشبهر معمـولی مـی  آزمودنی پاسخ یک در میان 

خـرده   هـا بـه ویـژه در    سخبررسی محتواي پا. آگاهانه باشد
اطلاعات عمومی، گنجینه لغات، درك و فهم  آزمون هاي

چـرا کـه خـرده    . سـت حایز اهمیـت ویـژه اي ا   ها و شباهت
خـرده   پایـاترین  ،هـا اطلاعـات عمـومی و واژه  هـاي  آزمون

 .هسـتند در برابر نقایص عصـبی و اخـتلال روانـی    ها آزمون
بـه  ادراك  ي وي در خـرده آزمـون  نمـره  مثلاً کودکی که

ي وي در خــرده آزمــون از نمــره تــرطــور معنــاداري پــایین
اطلاعات خود را به درستی به کار است، احتمالاً اطلاعات 

 مـثلاً . و نیازمند آموزش راهبرهاي فراشناختی است بردنمی
گذشتن از دیوارهاي ماز به هنگام عبور دادن نوك مـداد و  

وزي در س ـ گوید از مشـاهده آتـش   یا پاسخ شخصی که می
ــی  ــاد م ــایه فری ــه همس ــدخان ــانه زن ــت نش ــن اس اي از  ، ممک

؛ ترجمه شـریفی،  1990گراث ـ مارنات،  ( تکانشگري باشد
بدین ترتیب بررسـی شـیوه عملکـرد آزمـودنی بـه       .)1375

هـاي خـرده   توانـد در کـل مقیـاس و مـاده    شکل کیفی مـی 
ها، جهت تشخیص افتراقـی اخـتلالات یـادگیري از    آزمون

 .ت امري ضروري باشدسایر اختلالا
هـا، بـا توجـه    در جهت تحلیل کیفی عملکرد آزمـودنی 

هــاي گســترده در زمینــه الگوهــاي    بــه وجــود پــژوهش  
هاي مختلفی از کودکان داراي مشـکلات  عملکردي گروه

شـود جهـت تشـخیص دقیـق تـر اخـتلال       ویژه، پیشنهاد مـی 
هـا  یادگیري بوسیله مقیاس ویسک ـ آر، عملکرد آزمودنی 

ها، مقایسه شـود  هاي عملکردي کودکان سایر گروهبا الگو
تا با تشخیص افتراقی و دقیق ایـن اخـتلال و شـناخت نقـاط     

بتـوان برنامـه خـدماتی مناسـبی      ،هاضعف و قوت آزمودنی
  .ها ارایه دادبه آن
  

  :نتایج و یافته ها
-هاي پژوهش حاضر نشان داد که به علـت ضـعف  یافته

-هوشی، شاخص کردهايکارگروه در برخیاین ویژه هاي
تواننـد مـورد   هاي زیر جهت تشخیص اختلال یادگیري می

  :استفاده قرار گیرند
دارا : داشــتن هوشــبهر طبیعــی در مقیــاس ویســک ـ آر   .1

 .و بالاتر 85هوشبهر کلی بودن 
وجود تفاوت معنادار بین هوشبهر کلامی و غیرکلامـی   .2

ن نمره بی 15تا  9اختلاف از  وجود: در مقیاس ویسک ـ آر 
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  .غیرکلامیدو هوشبهر کلامی و 
-وجود تفـاوت معنـادار بـین نمـره آزمـودنی در خـرده       .3

ــاس ــره   مقی ــانگین نم ــا می ــی، ب ــی و غیرکلام ــاي کلام ي ه
وجــود : آزمــودنی در کــل هــر مقیــاس بــه طــور جداگانــه 

نمــره یــا بیشــتر از میــانگین، در مقایســه  3حــدود اخــتلاف 
انـه بـا   هاي هـر مقیـاس بـه طـور جداگ    نمرات خرده آزمون

 .میانگین هر مقیاس، براي هر آزمودنی
-وجود تفاوت معنادار بین نمـرات آزمـودنی در خـرده    .4

نمـره و بـالاتر بـین بـالاترین و      4اخـتلاف   وجود: هاآزمون
 ،کلامـی  هـاي  آزموندر خردههر آزمودنی ترین نمره  پایین

تـرین   نمره و بالاتر بـین بـالاترین و پـایین    5اختلاف  وجود
و وجـود   هـاي عملـی   آزمـون در خـرده مـودنی  آز هـر نمره 

 تـرین نمـره    نمره و بالاتر، بـین بـالاترین و پـایین    7اختلاف 
-و غیـر  کلامـی  هـاي  در کـل خـرده آزمـون   هر آزمودنی 

 .کلامی
  
  
  
  
  
  
 
ــرخ   .5 ــعف : )ACID( اســیدضــعف عملکــرد در نیم ض

هاي محاسبه، رمزگردانـی،  آزمونعملکرد معنادار در خرده
 .هر آزمودنی فراخناي حافظه ارقام اطلاعات عمومی و

ــابی      .6 ــش اکتس ــوالی و دان ــل ت ــرد در عام ــعف عملک ض
ــلر    ــپرتی وکس ــایی از حواس ــل ره ــاین و عام ــعف : بانات ض

یـا رهـایی از حواسـپرتی    ( عملکرد در عامل توالی باناتـاین 
 ،حســاب ،رمزگردانــی هــايآزمــونشــامل خــرده) وکســلر

 هايآزمونعامل دانش اکتسابی شامل خردهو  حافظه ارقام
 .اطلاعات و هاواژه ،حساب

  

  :بحث و نتیجه گیري
تعاریف و پژوهش هاي گسـترده در حـوزه اخـتلالات    
یادگیري نشان دهنده وجود تفـاوت هـاي بـین فـردي ایـن      

هایی همچون، دقت و توجه، حافظه، زبـان،  گروه در حوزه
تفکر، ادراك دیـداري، ادراك شـنیداري، سـازمان دهـی     

بـه  . ل، تجسـم فضـایی و غیـره اسـت    ادراکی، سـرعت عم ـ 
توان منشا اختلال یـادگیري را همچـون سـایر    طوریکه نمی

همچنین وجـود  . اي خاص محدود کرداختلالات در حوزه
هوشبهر عـادي بـا عملکـرد غیرطبیعـی در کودکـان داراي      

ها هاي آنهاي تواناییاختلال یادگیري نشان دهنده تفاوت
هـایی،  نـین ویژگـی  وجـود چ . هاي مختلف اسـت در حوزه

ــراي تشــخیص اخــتلال    ارایــه الگــوي عملکــردي قطعــی ب
ــا ایــن حــال . ســازدیــادگیري را بــا دشــواري مواجــه مــی  ب

ي تشــخیص اخــتلال  هــاي گســترده در حــوزه  پــژوهش
. آر انجـام شـده اسـت    - یادگیري بوسـیله مقیـاس ویسـک   

هـاي  چرا که این مقیاس به عنوان یکی از معتبرترین آزمون
شـده در جهـان، عـلاوه بـر سـنجش هـوش،        هوشی شناخته

توان تشخیصی اختلالات شناختی گوناگون را داراسـت و  
تـوان از  به علت سنجش همه جانبه کارکردهاي هوشی مـی 

 . نمود استفاده بازپروري و درمانی هايبرنامه طراحی در آن
از آن جا که طبق تعریف، اختلال یادگیري، مشـکلات  

کـم تـوانی   ، بینایی یا شنوایی، هاي حرکتیناشی از ناتوانی
هـاي هیجـانی، فقـر محیطـی، فرهنگـی یـا       ذهنی، آشـفتگی 

اقتصادي را در بر نمی گیـرد، تشـخیص اخـتلال یـادگیري     
ــل کیفــی عملکــرد هــر     ــه و تحلی ــا اســتفاده از تجزی ــد ب بای
آزمودنی در مقیاس ویسک ـ آر، مدنظر داشـتن الگوهـاي     

در ایـن مقیـاس،   عملکردي ارایه شده براي سایر اختلالات 
بررسی همه جانبه آزمودنی در زمینه هاي جسمی، عاطفی، 
ــین در نظــر داشــتن   فرهنگــی، محیطــی، آموزشــی و همچن

-شرایط آزمون و سایر شرایط انجام گیرد تا بتوان به نتیجـه 
  .ي آزمون و تشخیص ارایه شده اطمینان نمود

  بدین ترتیب  
  بررسی شیوه عملکرد آزمودنی به شکل کیفی 

ها، آزمونهاي خردهتواند در کل مقیاس و مادهمی
  جهت تشخیص افتراقی اختلالات یادگیري 

 از سایر اختلالات امري ضروري باشد
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 .42 -27: 2مجله روان شناسی و علوم تربیتی دوره جدید، سال پنجم، . پیشرونده ریون

مقایسه عملکرد کودکان داراي اخـتلالات یـادگیري کلامـی و غیرکلامـی در مقیـاس      ). 1386.( همایونشهیم، سیما و هارون الرشیدي، 
-دانـش و پـژوهش در روان   .تجدید نظرشده هوشی وکسلر، آزمون ادراك دیداري حرکتی بندر گشتالت و مقیاس ریاضیات ایران کی مت

  .90 – 61صص . 1386تابستان . 32شماره ). اصفهان( شناسی دانشگاه آزاد اسلامی واحد خوراسگان
  .تهران؛ نشر ویرایش. شناسی مرضی کودكروان). 1385.( کاکاوند، علیرضا
دانشـگاه آزاد اسـلامی    ).با تاکید بر سازه هوش( اندازه گیري و سنجش). 1386( کیومرثی، فریبرز و شکرزاده، شهره. کامکاري، کامبیز

  .واحد اسلامشهر
 ، و.ینـب ز خانجـانی،  ،.سـیمین  رونقـی،  يترجمـه  .یتحصـیل  و تحولی یادگیري اختلالات ).بی تا. (ج چالفانت،، .سامویل کرك،

 .استثنایی پرورش و آموزش انتشارات .نتهرا). 1377.( هینم رهبري، وثوقی

ات تهـران؛ انتشـار  ). 1375( ، حسن پاشـا و نیکخـو، محمدرضـا   ترجمه شریفی. راهنماي سنجش روانی). 1990( مارنات، گري –گراث 
  .رشد
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انتشارات  شیراز؛). 1377( سیما شهیم. انطباق و هنجاریابی ؛مقیاس تجدید نظر شده هوشی وکسلر براي کودکان ).بی تا.( ، دیویدوکسلر
 .دانشگاه شیراز

تربیـت  نشـریه تعلـیم و   . هـاي یـادگیري غیرکلامـی   اخـتلال ). 1389.( عبـده پـور، الهـام   . ، جاهدیان پور، فهیمه.هارون الرشیدي، همایون
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