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  * حسین کارآمد
  **سعید بهشتی 
  14/2/93: پذیرش نهایی     28/5/92 :دریافت مقاله

  
  چکیده

این پژوهش، که با استفاده از روش تحلیلی و استنتاجی و با هدف بررسی رویکرد 
سینا انجام شده، بر این فرض مبتنی  شناسی ابن درسی مطابق با معرفت عقلگرایی حاکم بر برنامه

درسی اثر  شناختی فیلسوفان بر کل ساختار و عناصر برنامه معرفتهاي  است که دیدگاه
در این تحقیق، مشخص شد که . دهد گذارد و رویکرد متمایزي را فراروي آن قرار می  می

هاي حسی را  سینا با عقل و تجربه آمیخته است؛ با وجود این، وي تجربه شناسی ابن معرفت
داند و جایگاه  داري از قدرت تفکر و استدلال میاي براي کسب معرفت عقلانی و برخور مقدمه

از نظر او با اینکه حس و عقل در بیشتر . گیرد رفیع و کارکردهاي مهمی را براي عقل در نظر می
است، عقل معیار معرفت است و تجربه و روشهاي تجربی در صورتی   موارد به هم وابسته

چنین نگرشی، رویکرد عقلگرایی را در برنامه  .یابد که از پشتوانه عقلی برخوردار شود اعتبار می
درسی در پی داشت که براي تبیین و توضیح آن از مهمترین ویژگیهاي جهتگیري فرایند  

شناختی میلر، دیدگاه رشد و توسعه فرایندهاي ذهنی و عقلی آیزنر و ولنس و ایدئولوژي 
ترك، تفاوتهایی نیز بین رغم ویژگیهاي مش به. آیزنر، کمک گرفته شد يانسانگرایی خردگرا

دست آمد که  درسی به سینا و دیگر رویکردهاي شناختی و عقلی برنامه رویکرد عقلگرایی ابن
  .درسی مورد بررسی قرار گرفت برخی از آنها بیان شد و تأثیر آن بر مهمترین عناصر برنامه 

درسی، ابن سینا در فلسفه   سینا و رویکرد برنامه شناسی، ابن درسی و معرفت برنامه  :هاواژه کلید
   .تعلیم و تربیت اسلامی
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  مقدمه
، که در آثار و منابع موجود با مفاهیم و اصطلاحاتی 1درسی  دربارة رویکرد برنامهبحث 

  برنامه  ، جهتگیري4درسی ، سنت برنامه 3درسی ، ایدئولوژي برنامه2درسی چون نظریه برنامه هم
نیز از آن یاد شود، یکی از مباحث اساسی این حوزه است  6درسی برنامه   و فرهنگ 5درسی

درسی مطابق با زیربناهاي روانشناسی، اجتماعی و فلسفی،  تعیین رویکرد برنامه). 53 :7،1994آیزنر(
  . ریزي درسی است یکی از مهمترین و حساسترین مراحل برنامه
چون چیستی،  شناختی، که از مسائل اساسی شناخت هم بین مبانی مختلف فلسفی، مبانی معرفت

کند و در صدد تفسیر علم و دانش و توجیه  ث میامکان، ابزار و ارزش و اعتبار مطلق شناخت بح
درسی تأثیر بسیار عمیقی بر جاي  هاي بشري است، بر کل ساختار و عناصر برنامه باورها و اندیشه

توان رویکردهاي مختلف را در این عرصه ناشی از  اي است که میگونهاین تأثیر به. گذارد می
، )98ـ  119: 1998( 8در این مورد، نادینگز. انستشناختی د ها در مبانی معرفت اختلاف دیدگاه

هاي مختلف فلسفه، نقش  ، علاوه بر شاخه)222-184: 1383( 10و گریز) 8-6: 1386( 9گوتک
  . اندطور جداگانه بررسی کرده درسی را نیز به شناسی در برنامه معرفت

مبانی درسی را بر حسب  هاي صاحبنظران برنامه توان دیدگاه ، میکلی در نگاهی
 در آغاز پیدایش دانش برنامه. بندي کرد دسته 12و مابعد اثباتگرایی 11شناختی اثباتگرایی معرفت

بر اساس نگرش اثباتگرایانه به این  15و سپس تایلر 14و چارترز 13درسی، دانشمندانی مانند بابیت

 
1 - Curriculum approach  
2 - Curriculum theory 
3 - Curriculum ideology 
4 - Curriculum tradition 
5 - Curriculum orientation 
6 - Culture of curriculum 
7 - Eisner 
8 - Noddings 
9 - Gutek 
10 - Griese 
11 - Positivism 
12 - Post positivism 
13 - Bobitt 
14 - Charters 
15 - Tyler 
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 2دونالد ، مک1نردر مقابل، افرادي مانند هیوب. حوزه پرداختند و دیدگاهی متناسب با آن ارائه کردند
و  3گرایی چون نومفهوم شناختی اثباتگرایی، رویکردي هم و آیزنر با انتقاد از مبانی معرفت

شناختی مابعد اثباتگرایی سرچشمه  درسی برگزیدند که از مبانی معرفت را در برنامه 4زیباشناختی
  .گیرد می

صر به فردي برخوردار است که سینا از ویژگیهاي منح شناسی در اندیشه ابن در این میان، معرفت
شناسی، عقل در  در این معرفت. دکرقالب اثباتگرایی یا مابعد اثباتگرایی محدود  توان آن را در  نمی

با اینکه در  .استدرسی حاکم و ناظر  و از جمله برنامه کارهاجایگاه برتر قرار دارد و بر تمامی 
آید به نظر  از عقل و خردگرایی سخن به میان میدرسی نیز  ها و رویکردهاي برنامه برخی از دیدگاه

هاي  سینا با دیدگاه شناسی ابن و عقلگرایی حاکم بر معرفت ،رسد که آنها از یکدیگر متمایز می
نقش مهم و اساسی بر فرایند تفکر و استدلال  ،سینا، تجربه شناسی ابن در معرفت. دیگر متفاوت است
هاي حسی باز  ا و معرفتهاي انسان به حس و تجربهگذارد و بیشتر شناخته آدمی بر جاي می

که مقدمه عقلی به آنها ضمیمه شود و در  ستا  منطقی  ولی تنها در صورتی مفید یقین ؛گردد می
هاي  در مقایسه با دیدگاهسینا ابن. کار رود جهت رشد و توسعه قواي ذهنی و استدلال عقلانی به

آورد و تنها در چنگ  گوید که قطعیت را به ارمغان می میمختلف شناختی و عقلی از عقلی سخن 
یابد و سرانجام، خود را به  شود، بلکه از تجربه تا عقل فعال و متعالی امتداد می تجربه گرفتار نمی

  .رساند تا حقایق جهان هستی را بشناسد عقل کل می
رویکرد عقلگرایی  دهد و درسی را تحت تأثیر قرار می شناسی، برنامه چنین نگرشی در معرفت
درسی نیز  نهد که با دیگر رویکردهاي حتی شناختی و عقلی برنامه متمایزي را فراروي آن می

دهد که تاکنون کار قابل توجهی در این  بررسیها در مورد موضوع پژوهش نشان می. تفاوت دارد
با نظر به  کوشد تا اي ندارد؛ با وجود این، پژوهشگر می زمینه صورت نگرفته است و پیشینه

، 6و استنتاجی 5تحلیلی  چنین با استفاده از روش درسی و هم هاي مختلف برنامه رویکردها و دیدگاه
آن را در   سینا را در آثار وي مورد بررسی قرار دهد و دلالت شناسی ابن ویژگیهاي مهم معرفت

 

1 - Huebner 
2 - Macdonald 
3 - Reconceptualism 
4 - Aesthetic 
5 - Analytic method 
6 - Derivative method 
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از بیان برخی از بر این اساس در این مقاله، پس . دست آورد درسی به رویکرد حاکم بر برنامه
سینا و جایگاه عقل در میان آنها، نخست به اجمال، مهمترین  شناسی ابن مهمترین ابعاد معرفت
شناختی، بررسی شود و سپس  درسی مبتنی بر مبانی فلسفی و معرفت هاي برنامه رویکردها و دیدگاه
اي آن با دیگر رویکردها سینا، شباهتها و تفاوته شناسی ابن درسی حاصل از معرفت از رویکرد برنامه

گیري مباحث  آید و در پایان، جمعبندي و نتیجه درسی، سخن به میان می و تأثیر آن بر عناصر برنامه
  .شود ارائه می

  
  و جایگاه عقل در آن سینا شناسی ابن معرفت

شناسی ارائه شده است، بسیاري از  با اینکه تعریفهاي مختلف و گوناگونی از معرفت
: 1989، 3لاسی( فرهنگها ،)9 :1967، 2ادواردز( المعارفها ، دایرة)273: 1995، 1آوودي( ها دیکشنري

بر این موضوع توافق دارند که  )1: 1986، 5؛ دنسی1: 1993، 4پوژمن( و منابع تخصصی )94
. دهد شناسی، علم توجیه باورهاست و ماهیت معرفت و توجیه باور را مورد بررسی قرار می معرفت

شناسی علمی است که در مورد شناخت انسان، ابزار، انواع و تعیین مناط صحت و  در واقع، معرفت
دغدغه اصلی این شاخه ). 162 :1388؛ بهشتی، 153: 1370یزدي،  مصباح(کند  خطاي آن بحث می

  .از دانش، ارزش شناخت و بررسی درستی معرفتهاي بشر است
 6اي در فهم بشر شناسی عمر زیادي ندارد و شاید بتوان تدوین کتاب رساله  دانش مدون معرفت

از ) 1364(و اصول فلسفه و روش رئالیسم ) 141: 1367فروغی، (در جهان غرب  7از سوي لاك
؛ با وجود )30و 29: 1386فیاضی، (بایی در جهان اسلام را نقطه آغاز آن دانست سوي علامه طاط

  . سینا بوده است شناسی در آثار فیلسوفان گذشته از جمله ابن این، مباحث معرفت
شناسی اختصاص نداده است، ولی مهمترین مباحث  سینا اثر مشخص و مستقلی را به معرف ابن

وي . ار برده که نشاندهنده اهمیت زیاد این موضوع براي او استک آن را در آثار گوناگون خود به

 
1 - Audi 
2 - Edwards 
3 - Lacey  
4 - Pojman 
5 - Dancy 
6 - Essay concerning human understanding 
7 - Locke 
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شناسی را مورد  النفس خویش، مسائل اساسی معرفت در کتابهاي مختلف فلسفی، منطقی و علم
چون انواع و مراتب  بر این اساس در این مقاله، موضوعات مهمی هم. بررسی قرار داده است

 سینا، بحث عقل و ارزش و معیار معرفت از نظر ابنمعرفت، ابزار کسب معرفت، وابستگی حس و 
  .داردشد تا مشخص شود که عقل در بین آنها چه جایگاهی  خواهد
  

  انواع و مراتب معرفت
و بیان انواع مختلف  )189: الف1404(سینا پس از تقسیم اصلی علم به حضوري و حصولی ابن

از مراتب معرفت حصولی سخنی  )17: 1،  جالف1405(چون تصوري و تصدیقی  علوم حصولی هم
   ).102: 1363(دهد  گوید و آن را به ترتیب در چهار مرتبه حسی، خیالی، وهمی و عقلی قرار می می

است که از راه حواس ظاهري و در سایه برقراري ارتباط مستقیم آنها شناختی معرفت حسی، 
مادي محسوس مانند این، در این نوع از معرفت، ویژگیهاي . آید دست می با محسوس خارجی به

یابد و به محض قطع رابطه حواس با شیء مورد نظر،  وضع، کیف و کم، نزد مدركِ حضور می
نیست، همانند مشروط معرفت خیالی هرچند به حضور شیء مادي . رود معرفت نیز از میان می
وهمی، معرفت . )51 :ق، النفس1406(است و از ویژگیهاي مادي برخوردار ، یئمعرفت حسی، جز

بر خلاف معرفت حسی . آید دست می ی و نامحسوس است که از صورتهاي محسوس بهئمعانی جز
بر . خارجی است، معرفت وهمی با معنا سر و کار دارد ها صورت اشیايکه متعلق آن ،و خیالی

: 1363(آید  دست می سینا، معرفت کلی از راه تجرید و انتزاع و توسط عقل به اساس دیدگاه ابن
103( .  

آنها را از  ،، عقلمسبوق استی حسی، خیالی و وهمی ئاگرچه معرفتهاي کلی به معرفتهاي جز
از معقولات و ادراکات عقلی بالفعل  هاین دست. کند این دست مفاهیم و معرفتها تجرید و انتزاع می

در مرتبه نخست، . کنند وجود ندارد، بلکه در جهت رسیدن به آن، گامهاي مختلفی را سپري می
گردد و از قوه محض بیرون  در مرتبه دوم، عقل، بالملکه می. عقل، هیولانی و استعداد محض است

گردد  عقل انسانی به عقل فعال متصل میرسد و سرانجام،  در مرتبه سوم، عقل به فعلیت می. آید می
. دهد کند و بدون واسطه، دانشها و حقایق را مورد مشاهده قرار می و با آن ارتباط مستقیم برقرار می

بنابراین، علم و معرفت آدمی مراتبی دارد ؛ )341: 1379(نامند  این مرتبه از عقل را عقل مستفاد می
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چنین، مراتب برتري از  هم. آیدبه دست میراه حواس  که ادراك حسی، خیالی و وهمی، تنها از
، 3، جالف1405( استنام مراتب عقلانی نیز در بیشتر موارد بر ادراکات حسی متوقف  معرفت به
نامد و علم را تنها به مرحله چهارم اختصاص  سینا سه مرحله نخستین را معرفت می ابن ).220:برهان
  .استشاندهنده اهمیت عقل و معرفتهاي عقلانی نزد ایشان که این ن )82و 23: الف1404( دهد می

  
  کسب معرفت ابزار

توان در برخی موارد بدون استفاده از ابزارهاي ادراکی به  سینا با اینکه می بر اساس دیدگاه ابن
ل شد بجز این موارد اندك، دستیابی به علم و معرفت تنها با ابزار و منابع حواس و ئمعرفتهایی نا
هر یک از حواس بیرونی و درونی انسان، هم در ادراکات  ).294: 2، ج1375(است انپذیر عقل امک
هر کس که حسی از حواس را نداشته . ی و هم در ادراکات کلی و عقلی نقش مهمی داردئجز

ی و کلی آن را نیز ، قدرت ادراك عقلنداردی ئطور که قدرت درك و احساس جز باشد، همان
سینا به تأسی از ارسطو، انسان فاقد یکی از  اساسی این ابزار است که ابن اهمیتدلیل   به. ندارد

  ). 220:، برهان3، جالف1405(داند  حواس را فاقد علم می
شناسی  رغم اهمیت حواس و ادراکهاي حسی، عقل و ادراکهاي عقلی در دستگاه معرفت به
خت حقیقی و کمال واقعی انسان در شنا. سینا در جایگاه برتر و بالاتر از قواي حسی قرار دارد ابن

. اي براي رسیدن به این شناخت دانست شناخت عقلی وي نهفته است و شناخت حسی را باید مقدمه
و  شودحس و عقل ارائه در مورد براي روشن شدن این مطلب، لازم است  توضیحات بیشتري 

  . ها، کارکردها و نسبت میان آن دو مورد شناسایی قرار گیردتمحدودی
  

  کارکردها و محدودیتهاي حواس
کارکردهاي دیگري نیز دارد که بیشتر به انسان و  ،بجز تأمین نیازهاي زیستی و بدنی، حس

ند، این ک سینا بر آن تأکید می یکی از کارکردهایی که ابن. یابد تعقل و تفکر وي اختصاص می
از طریق را کلیاتی از آنها  ،آورد که عقل است که معرفتهاي حسی جزئیاتی را براي انسان فراهم می

سازي براي ادراك  یکی دیگر از کارکردهاي معرفتهاي حسی، زمینه. کند عمل تجرید انتزاع می
افزون بر این، تحصیل مقدمات قضایاي . هاي ایجابی و سلبی میان کلیات از سوي عقل است نسبت
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سی در تأمین بخشی از چنین، معرفتهاي ح همگیرد؛  به کمک معرفت حسی انجام می تجربی نیز
با این همه با تمام اهمیتی که حواس و ؛ )197:ق، النفس1406(مقدمات متواترات دخالت دارد 

. روستهم روبهو با محدودیتهایی دارد معرفتهاي حسی در معارف بشري دارد، حدود و ثغوري 
با معرفت بالاتر و  گذارد و مقام علم را در مقایسه سینا ضمن اینکه بین علم و معرفت فرق می ابن

داند  آورد، علم را حاصل تلاشهاي عقلانی و معرفت را محصول حواس حسی می برتر به حساب می
توان ظاهر اشیا و عوارض و حالات آنها  افزون بر این از طریق حس تنها می. )82و  23: الف1404(

از   د، ناگزیر بایدتري برخوردار شو اگر آدمی بخواهد از شناخت عمیق و گسترده. دکررا درك 
  .عقل خود بهره جوید

  
  ارکردهاي عقلک

که در عقل فعال ریشه دارد و است شناختی آن  منظور از عقل در اینجا، عقل به معناي معرفت
به  شناسی گفت که عقل در حوزه معرفت توان طور کلی، می به. ستا  مدرکات آن، کلی و قطعی
توان حقایق را به نحو کلی درك کرد و به شناخت آنها  گردد که با آن می نیروي ادراکی اطلاق می

شناختی بسیار زیادي دارد تا آنجا  عقل کارکردهاي معرفت). 238: 1386زاده،  حسین(دست یافت 
کلی  تجرید و انتزاع مفاهیم. که حتی ادراکات حسی نیز بدون دخالت عقل کارایی نخواهد داشت

  .استو ادراك آنها، تفکر، تعریف یا تحلیل و استدلال، مهمترین کارکردهاي عقل 
ر صورتهاي حسی بعمل تجرید یکی از فعالیتهاي نیروي ادراکی عقل و به معناي تأمل عقلانی 

کند تا از امور حسی فراتر رود و زمینه را  نفس را مساعد می ،این تأمل. استو مقایسه آنها با هم 
با اینکه در ادراکات . دریافت افاضه صورتهاي کلی و عقلی از سوي عقل فعال مهیا سازدبراي 

. یابد دهد، این کار در آنها به شکل کامل تحقق نمی حسی، خیالی و وهمی نیز عمل تجرید رخ می
  . استدر مقابل، ادراك عقلی با تجرید کامل از تعلق ماده و همه عوارض آن همراه 

هاي تفکر  یکی از شیوه شود،آن به نام تحلیل و تجزیه نیز یاد میش منطق از که در دان ،تعریف
 آید به وسیله حواس دست می شناختی که از تعریف به. و بخشی از کارکردهاي عقل است

که میان چند حقیقت  ،شناخت ذات مرکب .سر و کار دارد  که با ظاهر اشیا نیست پذیر امکان
امکانپذیر ) 221 :، مقولات1، جالف1405(اسایی ذاتیات آن است، تنها با شنمشترك محسوس 
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اي که از  نتیجه. تواند با استفاده از ابزار تعریف به این حوزه راه یابد گردد که تنها عقل می می
، همان فرایند تفکر است که مفاهیم مجهول و ناشناخته از طریق مفاهیم آیدبه دست میتعریف 

تفکر در حوزه تصور، فعالیتی ). 14-10: 1، ج1375سینا،  ابن(د شو شناخته شده، کشف و معلوم می
 ،که از قبل براي ذهن گردد می معلوم ،نامعلوم تصورذهنی است که در آن با استفاده از تصوراتی 

  ).261-259: 1386زاده،  حسین( .است معلوم
ترکیب و  استدلال نیز نوعی زایش فکري است که با. استترین کارکرد عقل، استدلال ممه

توان گفت تفکر، که هر  طور کلی، می به. آیدبه دست میچینش چند قضیه معلوم در کنار یکدیگر 
دو کارکرد عقلانی تعریف و استدلال را در بر دارد از طریق کنار هم نهادن مفاهیم و ترکیبات آنها 

و در نتیجه از  است بدین ترتیب، هم تعریف و هم استدلال به نوعی ترکیب و تفکر. آید دست می به
اي کسب  با تعریف، مفهوم جدید و با استدلال، گزاره تازه. رود کارکردهاي مهم عقل به شمار می

گونه که  بر این اساس، استدلال در تصدیقات همانند تعریف در تصورات است؛ همان. گردد می
رت یقینی است، که از لحاظ محتوا و صو ،قیاس برهانی نیز است،مهمترین نوع تعریف، حد تام 

  ).85: 1392کرد فیروزجایی، (دهد  مهمترین نوع استدلال را تشکیل می
  

  وابستگی حس و عقل
در طول تاریخ فلسفه، اختلاف در مورد میزان و مقدار تأثیر حس و عقل در معرفت، نزاع 

. نمود گرا تقسیم گرا و عقل گرایی و عقلگرایی را به دنبال داشت و فیلسوفان را به تجربه تجربه
تواند به شناخت و معرفتهایی دست یابد که به حس و تجربه  عقلگرایان بر این باورند که آدمی می

در مقابل، . داند برخی از تصورات را ذاتی و فطري عقل می) 1369( 1دکارت. وابسته نیست
از اندیشمندان برجسته ) 1961(لاك . ورزند گرایان تصورات فطري و ذاتی عقل را انکار می تجربه

داند که بتدریج از راه حواس، نقشهایی  نقشی می چون لوح سفید و بی این گروه، ذهن آدمی را هم
  . پذیرد را می
کند و آن را  گرایان بر نقش حس و تجربه تأکید می ، همانند تجربه)1(ا در تصورات جزئیسین ابن

گردد؛ سپس،  در این حوزه، معرفت انسان با احساس و ادراك حسی آغاز می. دهد اصل قرار می

 
1 - Rene Descartes 
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یابد  گیرد و به ادراك خیالی و پس از آن به ادراك وهمی ارتقا می فعالیتهایی روي آن صورت می
عانی جزئی سر و کار دارد؛ با وجود این، ادراکات حسی، هر چند به صورت کمرنگ به که با م

در مقایسه با تصورات جزئی، دخالت عقل در . نوعی تحت تأثیر فعالیتهاي ذهنی و عقلانی نیز هست
با اینکه تصورات کلی، کار عقل است، عقل در این کار از . تصورات کلی، آشکار و روشن است

آورد که عقل کلیاتی را از  ادراکات حسی، جزئیاتی را براي انسان فراهم می. یستنیاز ن حس بی
یک از دو گروه  توان در هیچ سینا را نمی در مجموع در حوزه تصورات کلی، ابن. کند آنها انتزاع می

گرایی جاي داد، بلکه وي در گروه سومی قرار دارد که از هر یک از دو منبع ه عقلگرایی و تجرب
  .شود مند می عقل بهرهحس و 

سینا از یک سو، تمامی شناختها و  در گسترة تصدیقات، که بیشتر مورد نزاع است، ابن
 220: ، برهان3، جالف1405(داند  اي وابسته به آنها میتصدیقات انسان را ناشی از حواس و به گونه

منشأ علوم و معارف در ، حس را )3: 1377(از سوي دیگر با اینکه شیخ در پیروي از ارسطو ) 222و 
کند و معتقد است که حس، نه تمام، بلکه مبدأ بسیاري از  گیرد، حدود آن را رعایت می نظر می

سینا بر وابستگی عقل و حس پافشاري  گفت مواردي که در آنها ابن توان می می. معقولات است
در این حوزه که . شود کند، ناظر به معقولاتی است که از عالم مادي و محسوسات کسب می می

دهد، شناختها و تصدیقات انسان به نوعی بر حس متوقف  بیشتر علوم و معارف بشري را تشکیل می
  .در مقابل، اندکی از معقولات محض نیز هست که به هیچ وجه بر حس متوقف نیست. است
هاي  و تجربهسینا، بیشتر شناختها و معرفتهاي انسان بر پایه حس  طور کلی، مطابق با دیدگاه ابن به

در این میان، معرفتهاي جزئی و برخی از معرفتهاي . گردد روید و به نوعی به آنها باز می حسی می
سایر معرفتهاي کلی . است  طور مستقیم بر حس مبتنی چون علوم تجربی به کلی تصدیقی هم

فت که توان گ شود؛ با وجود این، نمی صورت غیرمستقیم از حس گرفته می تصوري و تصدیقی به
گیرد، چون برخی از شناختهاي انسان، عقلی  تمام علوم و معارف بشري از حواس سرچشمه می

گرا دانست؛  توان شیخ را مطلقاً تجربه بنابراین، نمی.  است و هیچ نسبتی با حواس ندارد  محض
ه، انسانیت در این دیدگا. توان او را عقلگرا به معناي دکارتی و یا افلاطونی نامید طور که نمی همان

مندي هرچه بیشتر از ادراکات  آدمی باید بکوشد تا با بهره. یابد انسان با ادراکات عقلی، تحقق می
  .دست آورد حسی، ادراکات عقلی بیشتري را به
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  معیار معرفت ،عقل
و همه ، شناسی، معیار معرفت له دانش معرفتئگونه که پیشتر گفته شد، مهمترین مس همان

با توجه به اینکه تمامی ادراکات و . استله ئاي براي این مس مقدمه ،شناسی معرفتل ئمباحث و مسا
آورد، درست و مطابق با واقع نیست، بلکه گروهی از آنها حقیقت و  دست می ی که انسان بهیمعرفتها

، ناگزیر باید حقیقت و خطا مورد شناسایی قرار گیرد و معیار و توجیهی استگروهی دیگر خطا 
  .یص حقایق از خطاها در نظر گرفته شودبراي تشخ
سینا همانند بسیاري از فیلسوفان مسلمان و حتی غیر مسلمان، حقیقت و صدق را مطابقت با  ابن

دهد و  وي در برخی از آثارش آشکارا این اصطلاح را مورد استفاده قرار می. گیرد واقع در نظر می
 :، مدخل1جالف، 1405سینا، ابن( منطق شفاء شیخ در. بندد کار می آن را درباره حق و حقیقت به

پردازد و تصدیق را مطابق بودن صورت ذهنی با شیء واقعی و  به تعریف تصدیق و تکذیب می) 17
نیز از صدق و کذب ). 60: ب1405سینا، ابن( المشرقیین منطقوي در  .داند تکذیب را خلاف آن می

. استدق بودن در گرو مطابقت با وجود خارجی آورد و بر این باور است که  صا سخن به میان می
، ضمن بیان معانی و کاربردهاي مختلف )48: ب1404سینا، ابن( الهیات شفاءافزون بر این، شیخ در 

  .گیرد حق، یکی از معانی آن را گفتار و عقیده مطابقت با واقع در نظر می
بر وجود خارجی  بر این اساس، علم و معرفت در صورتی درست و صادق خواهد بود که

تواند براي تشخیص و تعریف حقیقت مفید واقع شود،  این دیدگاه در مقام ثبوت می. منطبق شود
، راهی براي 1با اتخاذ نظریه مطابقت. ولی در مقام اثبات هنوز براي کشف حقیقت کافی نیست

پرسش هست که  باقی نخواهد ماند، ولی همواره این 2هاي دیگر مانند عملگرایی یا سازگاري نظریه
توان به حقیقت پی برد و آن را از خطا  در موارد مختلف جزئی، چگونه و با چه ملاك و معیاري می

  .متمایز ساخت
سینا معناي  در پاسخ به این پرسش در ادرکات تصدیقی، که محور اصلی بحث است، ابن

از نظر وي، قضایا و معرفتهاي . گزیند بر می 4گرایی را در برابر انسجام 3خاصی از مبناگرایی
هاي وابسته به تفکر و  نیاز از تفکر و استدلال و گزاره هاي پایه و بی تصدیقی به دو نوع گزاره

 
1 - Correspondence theory 
2 - Coherence theory 
3 - Foundationalism 
4 - Coherenticism 
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است و از مبادي استدلال به شمار  هاي دسته نخست، بدیهی و یقینی  گزاره. شوداستدلال تقسیم می
هاي دسته دوم با ارجاع به بدیهیات، یقینی و  ؛ ولی گزارهرود و از اعتبار لازم برخوردار است می

  ). 77 :، برهان3، جالف1405سینا، ابن(شود  معتبر می
سینا را از لحاظ ماده و شکل قضایا  توان ابن طور کلی در بحث از توجیه تصدیقات، می به

گذارد،  بر جاي می بنیادین و اساسی نقشاز نظر او، تجربه بر فرایند تفکر آدمی  .عقلگرا دانست
 علوم نیزبرخی از . منطقی است که مقدمه عقلی به آن ضمیمه گردد  ولی تنها در صورتی مفید یقین

این دسته از بدیهیات که مبادي . که هیچ نسبتی با حس و تجربه ندارداست بدیهی عقلی محض 
که صرف تصور موضوع و محمول براي  است ، از ویژگیهایی برخوردار)2(رود علم به شمار می

  سینا ابن نیز شکل و صورت قضایاي تصدیقی لحاظاز . کند کفایت می  صدور حکم و تصدیق بدان
 :، برهان3، جالف1405سینا، ابن(آورد  می شمارروش یقینی در تصدیقات به  قیاس از نوع برهان را

تمالی در فرایند تفکر حفظ تواند آدمی را از خطاي اح که با رعایت شرایط منطقی، می) 78و  51
 يکامل، استقرا يآورد با امکانپذیر نبودن استقرا از استقرا نیز سخن به میان می بوعلیبا اینکه . ندک

 .داند که این همان معناي تجربه است ناقص را از طریق قیاس خفی و با شرط و محدودیت معتبر می
ن روشها در عقل ریشه دارد و بر پایه آن پذیرد، ای در واقع با اینکه شیخ روشهاي تجربی را می

  . یابد ارزش می
  

  درسی هاي برنامه رویکردها و دیدگاه
درسی، موضعی کلگرایانه است که  ، رویکردهاي برنامه)34: 1384( 1از نظر ارنستاین و هانکینز

رویکردها و مطابق با دیدگاه آنان، . درسی را در بردارد ابعاد مختلف و از جمله مبانی برنامه
همانند  )3(.شود، بیشتر بر مبانی فلسفی استوار است مطرح می 2درسی هایی که در طراحی برنامه نظریه

در ، )314: 1974، 3بیک( است  هاي تعلیم و تربیت، که شامل دانش نظري و بعد عملی دیگر رشته
دهد  را تشکیل میهایی هست که چارچوب و دانش نظري آن  درسی نیز رویکردها و دیدگاه برنامه

  .آورد و بنیاد و شالوده عمل آن را فراهم می
خورد که  درسی به چشم می هاي مختلفی در برنامه در آثار و منابع موجود، رویکردها و دیدگاه

 
1 - Ornstein and Hunins 
2 - Curriculum designing 
3 - Beck  
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هاي گوناگون و متعدد در حوزه  وجود دیدگاه. گیرد شناختی سرچشمه می از مبانی فلسفی و معرفت
با توجه به گستردگی . کنند 1بندي اي از متفکران آنها را طبقه دهدرسی، باعث شده است ع برنامه
توان چند نمونه از آنها را مورد اشاره قرار داد و بیشتر به  ها در اینجا تنها می بندیها و دیدگاه طبقه

بندیها متمرکز شد که در جهت توضیح رویکرد حاکم بر  توضیح رویکردهایی در این نوع دسته
  . شود  کار گرفته می سینا به شناسی ابن معرفت

 چهار به را یدرس برنامه هاي دگاهید) 78-60: 1974( 2بر این اساس، آیزنر و شاگردش ولنس
 5، خودشکوفایی یا ارتباط شخصی4، عقلگرایی علمی3رشد و توسعه فرایندهاي عقلی و ذهنی دسته

 اي مجموعه از یآدم ذهن ،دگاهید با نخستین مطابق .دان کرده میتقس 6و بازسازي یا تطابق اجتماعی
 لیتشک حافظه و هئلمس حل و نییتع ل،یتحل استنباط، مانند استعدادها و هاییتوانا از مستقل تا حدودي

حل کند  را یلئمسا دتوان یم استعدادها و ها ییتوانا نیا پرورش و رشد قیطر از تنها انسان. شود می
 در اطلاعات و دانش نباشتا ،دست نیا از یلئمسا با برخورد در .استرو روبه آن با یزندگ در که
 حل در که است ییاستعدادها و هاییتوانا تیتقو ،راه نیمناسبتربرد، بلکه  جایی نمی راه به ،افراد ذهن
 رشد و تیتقو مدرسه، یاصل نقش و کارکرددر دیدگاه عقلگرایی علمی،  .است کارا ندهیآ لئمسا
  . دارد ريیادگزیاد ی ارزش که است یدرس موضوعات از دسته آن در آموزان دانش یذهن قواي

گرایی  نام سنتها یاد، و آنها را در چهار دسته سنت درسی به هاي برنامه از نظریه )1996( 7شوبرت
. کند بندي می طبقه 11گرایی انتقادي و بازسازي 10گرایی ، تجربه9، رفتارگرایی اجتماعی8عقلانی
، عملی ـ 12درسی را در سه پارادیم تحلیلی ـ تجربی برنامه )171و  170: 1986(چنین او  هم

گرایی عقلانی به عقلگرایی  از نظر وي، سنت. دهد قرار می 14بخش و انتقادي ـ رهایی 13تفسیري
 

1 - Classification 
2 - Vallance 
3 - Curriculum as cognitive development 
4 - Academic rationalism 
5 - Personal relevance or self actualization 
6 - Social reconstruction or social adaptaion 
7 - Schubert 
8 - Intellectual traditionalist 
9 - Social behaviorist 
10 - Experientialist 
11 - Critical reconstructionism 
12 - Empirical - analytic 
13 - Hermeneutic - practical 
14 - Critical - emancipatory 
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یافته در قالب نظم و  در این سنت، آثار بزرگ و دانش سازمان. علمی آیزنر و ولنس شباهت دارد
  .گیرند هاي علمی مورد تأکید قرار می رشته
 جزمیت هاي ششگانهدئولوژیای )83ـ  56: 1994( خود 1یتیترب تصورات کتاب در زنریآ
و  4گرایی گرایی، نظریه انتقادي، نومفهوم ، پیشرفت3، انسانگرایی خردگرا یا عقلانی2مذهبی
بندي،  در این طبقه .درسی را مورد بررسی قرار داد در عرصه برنامه 5گرایی شناختی کثرت

اي طراحی درسی به گونه ایدئولوژي انسانگرایی خردگرا بر این باورند که باید برنامهطرفداران 
را به باد انتقاد  مدارسآنان بیشتر . شود که عقل و تفکر فراگیران به رشد و شکوفایی برسد

از  اطلاعاتو مطالب  حفظ هب مدارس و مراکز آموزشی بیش از اندازه هستند که گیرند و مدعی  می
 و قیتعم ندهايایفر مانند یاستدلال روشهاي در عوض، آنان بر. دهند آموزان اهمیت می سوي دانش

  .ورزند تأکید می نگري ژرف
، 7رفتاري هاي هفتگانهرییجهتگبندي جامعی  در دسته) 260-17: 1386( 6لریمسرانجام، 

 13و ماوراي فردي 12، انسانگرایانه11، فرایند شناختی10، رشدگرا9، اجتماعی8موضوعی یا دیسیپلینی
و دگرگونی و  15گیري تصمیم/ ، پژوهش14گرایی ساخت و آنها را در سه فرادیدگاه سنت مطرح را

بندي، هدف اساسی جهتگیري فرایند شناختی، که در فرادیدگاه  در این طبقه. بندي کرد تحول طبقه
 و پرورش استقلال عقلانی یشناخت مهارتهاي تیتقو و رشد گیري جاي دارد، تصمیم/ پژوهش
 مهارتهايدیگر  و یابیارزش ب،یترک ل،یتحل و هیتجز برریزان درسی  برنامه در این جهتگیري، .است
 بر جهتگیري نیا که است ییمهارتها نیمهمتر از یکی لهئمس حل واقع، در .دنورز یم دیتأکی ذهن

 
4 - Educational Imagination 
5 - Religious orthodoxy 
6 - Rational humanism 
7 - Reconceptualism 
8 - Cognitive pluralism 
9 - Miller 
10 - Behavioral 
11 - Subject or discipline 
12 - Social 
13 - Developmental 
14 - Cognitive proccess 
15 - Humanistic 
16 - Transpersonal 
17 - Traditionalism 
18 - Inquiry / decision making 
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 و شرح بر شناختی، افزون فرایند سخنگویان رویکرد شاخصترین از یکی 1تریراب .فشارد پا می آن
 نظام توجه کانون باید مهارتها فکري بر این باور است که این مهارتهاي آموزش چگونگی توصیف
 مسئله، مهمترین مهارتهاي حل و پژوهش اندیشه، تولید کردن، استدلال. دهد تشکیل را آموزشی

  .گماشتهمت  آنها پرورش به باید آموزشی هاي برنامه در تفکر است که
و بویژه بعد  یفلسف بعد ، هاي یادشدهبندی طبقه یکانون نقطهشودکه  بار دیگر خاطر نشان می 
و  ها هینظر همه کند که تصریح می نیز )55: 1994( زنریآ. )4(است یدرس برنامهشناختی  معرفت

 ریسا اب و است  یرسد برنامه یفلسف یمبان بر ناظر کندبندي می ایدئولوژیهایی که وي آنها را دسته
را  درسی برنامه بر شناختی و معرفت فلسفی مبانی گسترده تاثیر ینا. کار ندارد و سر حوزه این ابعاد
 زیر در میلر ههایی ک جهتگیریها و دیدگاه. نیز مشاهده کرد میلربندي جهتگیریهاي  در طبقه توان می

عنوان  ؛ بهشود می مربوطمتفاوتی  فلسفی هاي دیدگاه به فلسفی حیث از است داده قرار ها فرادیدگاه
و  4گرایی و زیر مجموعه آن دو ماهیت 3، واقعگرایی2هاي فلسفی پندارگرایی نمونه، دیدگاه
و  6هاي فلسفی اثباتگرایی، فلسفه تحلیلی گرایی، دیدگاه با فرادیدگاه سنت 5پایدارگرایی

، 8ي فلسفی اگزیستانسیالیسمها گیري و دیدگاه تصمیم/ ، با فرادیدگاه پژوهش 7گرایی عمل
  ). 12: 1389باقري، (با فرادیدگاه تحول و دگرگونی در ارتباط است  10و نو مارکسیسم 9مارکسیسم

  
  درسی در برنامه سینا ابن عقلگراییرویکرد 
دهد که علم و دانش بر کانون عقل و تفکر  سینا، نشان می شناسی ابن معرفتدربارة  بررسیها
شناسی با اینکه حس و تجربه  در هر یک از موضوعات و مباحث اصلی دانش معرفت. زند دور می

و به  ستا  کند و بیشتر علوم و معارف بشري بر تجربه مبتنی ایفا می مهمی نقشدر ادراکات انسان 
سینا تا  ابن. گردد، تفکر و استدلال از اهمیت اساسی برخوردار است میهاي حسی باز  حس و تجربه

 
1 - Carl Bereiter 
2 - Idealism 
3 - Realism 
4 - Essentialism 
5 - Perennialism 
6 - Analytical philosophy 
7 - Pragmatic 
8 - Existentialism 
9 - Marxism 
10 - Neo - marxism 
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گذارد و مقام علم را در مقایسه با معرفت  رود که حتی بین علم و معرفت فرق می آنجا پیش می
وي علم را حاصل تلاشهاي عقلانی و معرفت را محصول حواس . گیرد بالاتر و برتر در نظر می

شناسی یعنی معیار معرفت نیز  هده شد در یکی از مهمترین مباحث معرفتطور که مشا همان. داند می
  .استسینا از لحاظ ماده و شکل قضایا عقلگرا  ابن

رسد که رویکردهاي  به نظر می درسی هاي گوناگونان برنامه یدگاهدر میان رویکردها و د
سینا از تناسب بیشتري  شناسی ابن درسی برگرفته از معرفت محور با رویکرد برنامه شناختی و عقل

 بندیهاي مختلف برنامه بین طبقه. تواند در تبیین و توضیح آن مؤثر واقع شود و می است برخوردار
یري فرایند شناختی میلر، دیدگاه رشد و توسعه فرایندهاي ذهنی گسی، این رویکرد بیشتر با جهترد

در این رویکردها و . استرتبط رایی خردگرا آیزنر، مگو عقلی آیزنر و ولنس و ایدئولوژي انسان
فکري، توانایی توان ها، مهمترین مهارتها و کارکردهاي عقل مانند قدرت تفکر و رشد  دیدگاه

له، یادگیري معنادار و ئمس بندي، تجزیه و تحلیل، ترکیب، استنباط، تعمیم، حل استدلال، طبقه
اطلاعات، فهم و درك مطالب،  ارتباط مطالب جدید با مطالب پیشین، درگیري فعالانه با دانش و

  .ستا  نگري، مورد تأکید واقع شده پرهیز از حفظ و انباشت اطلاعات و تعمیق و ژرف
  

  سینا گرایی ابن ویژگیهاي مشترك رویکرد عقل
به  است درسی مطرحه هاي عقلگراي برنام بسیاري از ویژگیهایی که در رویکردها و دیدگاه

توان بر  ر این ویژگیها را میتبیش. ستا  سینا مورد توجه قرار گرفته نوعی در رویکرد عقلگرایی ابن
گونه که پیشتر گفته شد، تفکر یکی از  همان. دکرسینا تطبیق  کارکردهاي عقل از نظر ابن

ز در این دو مقوله ا. کند که در قالب تعریف و استدلال بروز می استکارکردهاي مهم عقل 
با تکیه بر انواع و  چنین هم. آید کیب سخن به میان میبندي یا تقسیم، تجزیه و تحلیل و تر طبقه

د و به تعمیماتی کرتوان نتایجی را استنباط  گوناگون استدلال مانند قیاس و استقرا، می شکلهاي
کند که  هاي معلوم تعریف می بوعلی فکر را به کشف مجهول از طریق مفاهیم و گزاره. دست یافت

له ئاگرچه در این تعریف به مراحل مختلف حل مس. له مرتبط دانستئتوان آن را با روش حل مس می
در این روش، . از این تعریف بیرون کشید را توان آنها تصریح نشده است با اندك تأملی می

سپس به دهد و  و آن را مورد شناسایی قرار می شودرو میاي روبهمسئلهآموز با مجهول و  دانش
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. کار بندد کند تا در میان آنها، بهترین را براي کشف و حل آن به معلومات پیشین خود مراجعه می
پردازد و فعالانه و با پرهیز از  ها می نگرانه به واکاوي مفاهیم و گزاره در این فرایند، فراگیر ژرف

را با مطالب پیشین  شود و مطالب جدید حفظ و انباشت معلومات، با دانش و اطلاعات درگیر می
  .زند خود گره می

عرض آن  که به ظاهر در  ،ها سینا با برخی دیگر از دیدگاه گرایی ابن افزون بر این، رویکرد عقل
که با جهتگیري  ،سینا بندي میلر، رویکرد عقلگرایی ابن در طبقه. گیرد، ناسازگار نیست قرار می

بندي نیز  سیپلینی و موضوعی این طبقهیریهاي دیگبا جهت استفرایند شناختی وي هماهنگ 
پژوهش است که در  /گیري جهتگیري دیسیپلینی یکی از جهتگیریهاي فرادیدگاه تصمیم. سازد می

حلهاي گوناگون، تجزیه و تحلیل  ل، انتخاب راهئآن بر پرورش مهارتهاي پژوهش، شناسایی مسا
هاي  توان در چارچوب رشته را میاین ویژگیهاي عقلانی . شودگیري تأکید می اطلاعات و تصمیم

چون دیدگاه فرایند شناختی خواهد بود که بر  کار گرفت و در نتیجه، دیدگاه دیسیپلینی هم علمی به
ی بین جهتگیري موضوعی و ئپوشی از تفاوت جز با چشم. چرخد محور عقلانیت و تفکر می

 شمارگرایی به  که میلر آن را زیر مجموعه فرادیدگاه سنت ،دیسیپلینی، جهتگیري موضوعی نیز
چون جهتگیري دیسیپلینی،  زند و هم آورد بر کانون موضوعات و مواد درسی مدارس دور می می

رود در آن کارایی  که از ویژگیهاي تفکر و عقلانیت به شمار می ،لهئراهبردهاي پژوهش و حل مس
سینا با  شناسی ابن ، رویکرد پیشنهادي برگرفته از معرفتبا توجه به این توضیحات. خواهد داشت

چنین با نظر  هم ؛ آیزنر و ولنس نیز سر ستیز نداردعلمی گرایی  گرایی عقلانی شوبرت و عقل سنت
سینا، رویکرد یادشده با آن دسته از  شناسی ابن به نقش و اهمیت حس و تجربه در معرفت

توان به  در این مورد، می. ندک که بر تجربه تأکید می تنیس ارتباط بیدرسی  هاي برنامه دیدگاه
 ی ازدرس برنامهگرا،  در سنت تجربه، )173: 1996( به اعتقاد وي. یی شوبرت مثال زدگرا تجربه
منجر  باورها ای ارزشها و دانشها از اي مجموعه مهارتها، کسب به که یابد هایی ترکیب می هتجرب
 نظر از. دننگر یم وستهیپ هم به یساختمان حکم در ها را تجربه یتمام طرفداران این سنت، .شود یم

 تجربه یعیطب وهیش به را سیتدر و ريیادگی دیبا آموزان دانش و است یزندگ جاي مدرسه آنان،
  .کنند
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  سینا گرایی ابن عقل متمایز رویکرد ویژگیهاي
سینا از  رویکرد عقلگرایی ابندرسی و  هاي مختلف عقلگراي برنامه با اینکه رویکردها و دیدگاه
توانـد بـه یـاري رویکـرد      کـه همـین ویژگیهـاي مشـترك مـی      اسـت  ویژگیهاي مشترکی برخوردار

درسـی مـؤثر    درسی بشتابد و در تبیین و توضیح ساختار و عناصر برنامه سینا در برنامه عقلگرایی ابن
در هـر یـک از ایـن دو دسـته از     . هسـت واقع شود، تفاوتهایی نیـز بـین ایـن دو دسـته از رویکردهـا      

رود کـه از برخـی از جهـات بـا      رویکردها از عقل و مهارتها و کارکردهایی از آن سخن به میان می
رسـد کـه    بـه نظـر مـی   . خوانند، ولی در برخی جهات دیگر چندان با هم سازگار نیستند یکدیگر هم

هـا   شـناختی آن  رین و بویژه مبانی معرفتهاي زی تمایز عمده و اساسی میان آنها را باید بیشتر در لایه
  . دکرجستجو 

نظري در مورد ماهیت و  در گام نخست باید سراغ خود عقل رفت و مشخص کرد که آیا اتفاق
هـاي شـناختی و    هـا و دیـدگاه   در پاسخ باید گفت عقلـی کـه رویکـرد    .چیستی آن وجود دارد یا نه

منظـور از  . سـینا متفـاوت اسـت    ل مورد نظر ابنچرخد، از عق درسی بر محور آن می عقلگراي برنامه
از  اسـت و نگـر   یئ ـکـه جز اسـت  هاي یادشده، بیشتر شبیه به عقـل عرفـی و تجربـی     عقل در دیدگاه

توانـد بـه اداره زنـدگی خـود      فرد برخـوردار از چنـین عقلـی مـی    . آید دست می هاي انسانی به تجربه
  . بگیرداي  بپردازد و تصمیمات عاقلانه

کـه بـه    ،بـر خـلاف عقـل نظـري    . بیشتر به عقل عملی شباهت دارد سینا، ابن اندیشه دراین عقل 
ی در ئ ـیابد، عقل عملی با امـور جز  درك امور کلی و شناخت حقایق و معارف نظري اختصاص می

کـه یکـی از    ،ایـن عقـل  . پـردازد   و به تدبیر رفتار انسان در زندگی مادي و دنیـایی مـی  است ارتباط 
دانشهاي   در عرصهاي آید، امروزه منشأ آثار علمی گسترده میشمار عرفت بشري به مهمترین منابع م

پـذیرد و بـا علـوم جدیـد و      سینا چنـین دسـتاوردهایی را مـی    با اینکه ابن  .تجربی و انسانی شده است
. دانـد  ورزد، عقل عملی را به تنهایی براي این کار کافی نمـی  هاي مختلف علمی مخالفتی نمی رشته
شـتابد و آن را از نتـایج کلـی خـود      ر این باور است که عقل نظري به کمک عقـل عملـی مـی   وي ب
وي از عقلـی سـخن   . به دست آیدسازد تا به پشتوانه آن، قطعیت و اطمینان در این علوم  مند می بهره
ا گردد، بلکه از تجربـه ت ـ  آورد و تنها در چنگ تجربه گرفتار نمی گوید که یقین را به ارمغان می می

رساند تا به حقایق جهان هستی  یابد و سرانجام، خود را به عقل کل می عقل فعال و متعالی امتداد می
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  . پی ببرد
سینا و  شناختی ابن بر اساس چنین نگرشی، مهارتها و کارکردهاي عقل در اندیشه معرفت

بوعلی، تفکر  از نظر. است درسی نیز از یکدیگر متفاوت هاي عقلگراي برنامه رویکردها و دیدگاه
ها، بدیهی بودن همواره اصل  در تجزیه و تحلیل و ترکیب مفاهیم و گزاره. بر پایه یقین استوار است

. شود مفاهیم نظري با ارجاع به مفاهیم بدیهی تعریف می. آن بود ياساسی است که باید در جستجو
در رویکردها و . شود می و یا با بازگشت به بدیهیات، یقینیست ا  مقدمات استدلال نیز یا بدیهی

ویژه در علوم تجربی، استدلال از راه استقرا بدرسی در بیشتر موارد و  هاي عقلگراي برنامه دیدگاه
سینا قیاس برهانی  این در حالی است که ابن ؛گیرد که نتایج و تعمیمات آن یقینی نیست صورت می

  .داند میمبتنی س پنهان عقلی بر قیا دهد و علوم تجربی را نیز میرا کانون استدلال قرار 
سینا نیز باید از معلومات پیشینی سخن  در این صورت در روش حل مسئله مطابق با دیدگاه ابن

شود و مجهولات را نیز یقینی  است و یا در نهایت با ارجاع به بدیهیات، یقینی می گفت که یا بدیهی 
ویکردهاي گوناگون و بویژه در جهتگیري ها و ر افزون بر این، حل مسئله، که در دیدگاه. سازد می

  2و رورتی 1میلر مورد تأکید واقع شده است از عملگرایی و ابزارانگاري عملگرایانی مانند دیویی
مطابق با نظریه عملگرایی، صدق و گزاره یا باور در گرو کارایی و سودمندي . گیرد سرچشمه می
بتواند در عمل به نتیجه برسد و کارایی و گزاره یا باور در صورتی صادق است که هر . آن است

پذیرند و تنها  در واقع، عملگرایان، واقعیت و حقیقت را نمی. سودمندي خود را در عمل نشان دهد
سینا در تضاد  دانند که چنین دیدگاهی با نظریه مطابقت ابن ها می کارامدي را ملاك درستی گزاره

کند،  ایفا می مهمی نقشسنیا  رد عقلگرایی ابنچنین با اینکه حس و تجربه در رویک است؛ هم
سینا با استقرا تفاوت  تجربه از نظر ابن. گرایی شوبرت یکی دانست توان آنها را با سنت تجربه نمی

بخش  آور و اطمینان دارد و با عقل و استدلال قیاسی آمیخته است که در شرایط تجربه شده یقین
و روشهاي تجربی مفهوم دیگري دارد و بیشتر در مورد گراي شوبرت، تجربه  در سنت تجربه. است

هاي  گرایی در اندیشه علاوه بر این، سنت تجربه. رود کار می چون استقرا به استدلال غیرقیاسی هم
سینا قابل جمع نیست؛ با وجود این  شناختی با نظریه صدق ابن دیویی ریشه دارد که از جهت معرفت

تواند با  ته شد، این سنت از لحاظ محور قرار دادن تجربه، میگونه که پیش از این نیز گف همان

 
1 - Dewey 
2 - Rorty 
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هاي حسی از  که در آن حواس و تجربه کند پیدا ارتباطسینا  شناختی ابن بخشی از دیدگاه معرفت
  .اهمیت اساسی برخوردارند

  
  درسی سینا بر عناصر برنامه تأثیر رویکرد عقلگرایی ابن

درسـی بـر عناصـر آن     هاي برنامه رویکردها و دیدگاه چون دیگر سینا هم رویکرد عقلگرایی ابن
و از اهمیـت اساسـی    ،در این رویکرد، اگرچه عقـل و حـس مهمتـرین ابـزار معرفـت     . گذارد اثر می

با اینکـه  . درسی و عناصر آن حاکم است ، عقل در جایگاه برتر قرار دارد و بر برنامهاست برخوردار
درسی بپردازد و این کار  أثیر این رویکرد بر عناصر برنامهپژوهشگر در صدد نیست در این مقاله به ت
سـینا و   شناختی ابن ارتباط عقل و حس در اندیشه معرفت«را به تفصیل در مقاله دیگري تحت عنوان 

توان به اجمـال بـه برخـی از تـأثیرات آن بـر       در اینجا می انجام داده است» درسی نقش آن در برنامه
  .دکری شامل هدف، محتوا و روش اشاره درس مهمترین عناصر برنامه

سینا، رشد و تقویت مهارتهاي تفکر و اسـتدلال، هـدف اساسـی     مطابق با رویکرد عقلگرایی ابن
سـینا در پیوسـتاري، تمـامی علـوم تجربـی و       با توجه به اینکـه ابـن  درسی است؛ با وجود این،  برنامه

درسـی   قرب به خدا هدف غایی برنامـه  کند، شناخت و عقلانی را در نهایت به عقل فعال متصل می
بخشد  از نظر بوعلی، عقل فعال مراتب مختلف معرفت حسی و عقل انسانی را تحقق می. خواهد بود

معرفتهاي حسـی و ادراکـات عقلـی در ارتبـاطی متقابـل و در      . دهد و به سوي هدف غایی سوق می
گامهاي متوالی، سـرانجام، عقـل   در این . کند جهت به فعلیت رسیدن، گامهاي مختلفی را سپري می

تواند به عقل فعال اتصال یابد و با ارتباط مستقیم با آن، بدون واسطه، دانشها و حقایقی را  انسانی می
که عقل فعال آنها را از عقول و عالم بالاتر و در نهایت از خداوند دریافـت   دهد  قرار مشاهده مورد
  .کند می

به مستدل بودن و عقلانیت آن  اهمیت و اعتبار دانش و معرفتسی، در در عنصر محتواي برنامه
   سینا هر نوع دانش تجربی و غیرتجربی را در چارچوب استدلال منطقی توجیه ابن. وابسته است

اي از ماده و صورت تشکیل شده، معیار صدق آن بر یقین استوار   در این روش، هر قضیه. کندمی
چنین، شکل و صورت  یقینی باشد و یا از نظر محتوا و ماده و هماي خود بدیهی و  اگر گزاره. است

فهم و یادگیري  توانافزون بر این، . شود استدلال به گزاره یقینی بازگردد، صدق آن محرز می

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com


  

 1392 زمستان، 21 ، دوره جدید، شماره21سال   پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی/  78

درسی  هاي عقلی و شناختی برنامه درسی نیز یکی از ویژگیهاي مشترك دیدگاه محتواي برنامه
  .است

در این . گیرد سینا قرار می گرایی ابن ت تأثیر رویکرد عقلروش آموزش و یادگیري نیز تح
. سازي فراگیران و توجه به نقش حواس در آموزش و یادگیري اشاره کرد  توان به فعال مورد، می

درسی سوق  هایی در برنامه سینا را بیشتر به سمت دیدگاه عنوان معیار معرفت، ابن تمرکز بر عقل به
ان فکري، پرهیز از حفظ و انباشت اطلاعات و درگیري فعالانه با دانش دهد که در آنها رشد تو می

حائز اهمیت  1گیرد و الگوها و روشهاي یاددهی و یادگیري فعالو اطلاعات مورد تأکید قرار می
آموز، نقش اصلی را در فرایند یادگیري  در این دسته از روشهاي یاددهی و یادگیري، دانش. است

چنین با توجه به اینکه بیشتر علوم و معارف بر پایه  هم ؛آید ده آن به شمار میدارد و معلم آسان کنن
توان از این دست از ابزار معرفت  روید، در آموزش و یادگیري نمی حس و معرفتهاي حسی می

آموزان را  بنابراین در روشهاي آموزش و یادگیري تا حد ممکن باید حواس دانش. پوشی کرد چشم
به هر میزان که معلم . لاتر فراگیري علم و دانش، مهیا ساختکار انداخت و آنان را براي مراحل با به

آموزان را به حقایق عالم هستی جلب کند و آنان را با دنیاي واقعی آشنا  بتواند حواس مختلف دانش
  .سازد، شناخت و آگاهیهاي آنان بیشتر و بهتر خواهد شد

  
  گیري نتیجه

دهد که در کنار مبانی مختلـف اجتمـاعی،    درسی نشان می هاي برنامه بررسی رویکردها و نظریه
داشـته   اساسـی  و مهـم  بسیار نقشگیري آنها  ی در تکوین و شکلسشنا روانشناسی و فلسفی، معرفت

دلیل ارائه تفسیري خاص از   شناختی صاحبنظران و فیلسوفان به هاي معرفت هر یک از دیدگاه. است
آید و  درسی به شمار می ه پایه و ستون برنامههاي بشري به مثاب حقیقت علم و دانش و توجیه اندیشه

  . گذارد بر کل ساختار و عناصر آن تأثیر عمیقی بر جاي می
درسـی مـؤثر واقـع     تواند در برنامـه  سینا نیز می شناسی در اندیشه ابن بر اساس این فرض، معرفت

و مشخصـی را بـه    سـینا اثـر جداگانـه    با اینکه ابـن . شود و رویکرد متمایزي را فراروي آن قرار دهد
ل و موضـوعات  ئدر کتابها و آثار مختلف خود از مهمترین مسا شناسی اختصاص نداد دانش معرفت

 
1 - Active teaching and learning 
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شناختی وي، هـم تجربـه حسـی و هـم عقـل از اهمیـت اساسـی         معرفت  در دیدگاه. آن سخن گفت
سینا بـا   ، ابناز یک سو. گرا و هم عقلگرا نامید توان او را هم تجربه میدلیل این  بهو  است برخوردار

کنـد و بـه آن    اتخاذ نظریه تجرید و انتزاع، بیشتر علوم و معارف بشري را بر حس و تجربه مبتنی می
گیرد که  گرداند؛ از سوي دیگر، عقل و خردورزي را ویژگی ذاتی و اصلی انسان در نظر می باز می

شناسی وي بـا عقـل و    عرفتدر نتیجه، م. بخشد سازد و هویت او را تحقق می او را از حیوان جدا می
اي براي کسب معرفت عقلانی  و  هاي حسی را مقدمه سینا تجربه با این همه، ابن؛ تجربه آمیخته است

منـدي هرچـه زیـادتر از     آدمی باید بکوشد تا با بهره. داند برخورداري از قدرت تفکر و استدلال می
اتب معرفـت عقلـی را یکـی پـس از     دست آورد و مر هاي حسی، ادراکات عقلی بیشتري را به تجربه

به سرچشمه علوم و معارف یعنی، عقل فعال برسد و به حقایق هسـتی آگـاهی    کند ودیگري سپري 
دهـد و در مقایسـه بـا     شناسی، عقل را در مرتبه برتـر قـرار مـی    بوعلی در مباحث اساسی معرفت. یابد

و اسـتدلال را بـراي آن    چـون تجریـد، انتـزاع، تفکـر     محدودیتهاي حواس، کارکردهاي مهمی هـم 
عقـل معیـار معرفـت     سـت، ا  از نظر او با اینکه حس و عقل در بیشتر موارد به هـم وابسـته  . شمارد می

بـر ایـن   . دشویابد که از پشتوانه عقلی برخوردار  و تجربه و روش تجربی در صورتی اعتبار میاست 
هاي حسی سر  وابستگی عقل به تجربه توان عقلگرا نامید، ولی عقلگرایی وي با سینا را می اساس، ابن

توان گفت کـه   به عبارت دیگر، میسازد؛  گرایی نیز می ز ابعاد تجربهستیز ندارد و به نوعی با برخی ا
  .و تا بالاترین سطح از معرفت عقلی امتداد دارداست عقلگرایی او بر تجربه حسی مبتنی 

بندیها و  بین طبقه. رایی خواهد بودگز عقلدرسی نی مطابق با این دیدگاه، رویکرد حاکم در برنامه
طـور کامـل بـر رویکـرد      تـوان رویکـردي را یافـت کـه بـه      بـا اینکـه نمـی    درسی برنامهرویکردهاي 
تـوان از برخـی از    شناختی آن بسازد، می د و با تمامی ابعاد مبانی معرفتکرسینا تطبیق  عقلگرایی ابن

رسد که جهتگیري فراینـد شـناختی میلـر،     نظر می به. آنها در جهت توضیح و تبیین آن یاري گرفت
 يدیدگاه رشد و توسعه فرایندهاي ذهنی و عقلی آیزنر و ولنس و ایدئولوژي انسـانگرایی خردگـرا  

توانـایی   در نتیجـه، . اسـت  گرایـی برخـوردار   آیزنر از تناسب و سازگاري بیشتري بـا رویکـرد عقـل   
، یادگیري معنادار و ارتباط مطالـب جدیـد بـا    لهئمس فکري، حلتوان استدلال، قدرت تفکر و رشد 

درك و فهم مطالب و پرهیز از حفظ و انباشت  ،مطالب پیشین، درگیري فعالانه با دانش و اطلاعات
دهـد، مهمتـرین ویژگیهـاي رویکـرد      که محور اصلی رویکردهاي یادشده را تشکیل مـی  ،اطلاعات

درسـی را تحـت تـأثیر قـرار       کل ساختار برنامه این ویژگیها. خواهد آمدشمار سینا به  عقلگرایی ابن

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com


  

 1392 زمستان، 21 ، دوره جدید، شماره21سال   پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی/  80

  . کند ، بروز پیدا مییادگیريروشهاي آموزش و  ف، محتوا ودر عناصر آن بویژه در هد دهد ومی
  

  یادداشتها 
چارچوب کلی بحث در مورد وابستگی حس و عقل در تصورات و تصدیقات از پژوهش در حال اجراي  ـ 1

  .استفاده شده است) 106تا  83: 1389(زاده  رضایی و حسین
اما البینات بانفسها فلا یمکن بیانها فی ذلک العلم و لا فی علم آخر و اما ما لیس بینا بنفسه فانما یمکن بیانه فی ـ  2

سینا،  ابن(و مبادئ العلم الاعم الذي سائر العلوم تحته جلها بینۀ بنفسها . و خصوصا فی علم اعلى علم آخر
؛ بدین ترتیب، علوم داراي نوعی ارتباط طولی معرفتی است که در مراتب طولی )184 :، برهان3، جالف1405

ر اوج خود به علم و دانشی ختم ولی این مراتب د. شود در هر علم و دانش بالاتر، مبادي علم فروتر اثبات می
محمدزاده، (این دانش، فلسفه اولی است . شود گردد که مبادي سایر دانشها به وجه عام در آن بحث می می

1387 :41.(  
بپردازند، باید در مورد  درسی هاي اجرایی و عملی و یا مهندسی برنامه ریزان پیش از اینکه به شیوه ـ برنامه 3

آنان با توجه به نگرشی که به . درسی دست بزنند گیري کنند و به طراحی برنامه صمیمریزي ت عناصر برنامه
  ).29: 1380ملکی، (گیرند  درسی دارند در مورد عناصر آن تصمیم می برنامه

ها را  این نظریه) 240: 1387؛ امین خندقی، 112-111: 1383؛ مهرمحمدي، 257: 1387مهرمحمدي، (ـ برخی  4
 نیمناسب است، مع ایما را در باب آنچه خوب  دگاهید ها هیگونه نظر نیا. نامند می هاي هنجاري نظریه

خوب است  و  یآنچه در زندگ هنسبت ب یاز تأملات و افکار انسان ییها هینظر نیچن ن،یبنابرا. سازند یم
  .ردیگ یارزش به دست آوردن دارد، سرچشمه م

  
  منابع فارسی 

 .مؤسسه مطالعات اسلامی: تهران .به اهتمام عبداالله نورانی .المبدأ و المعاد .)1363(بن عبداالله  سینا، حسین ابن

: قم .با شرح خواجه نصیرالدین طوسی و فخررازي .الاشارات و التنبیهات .)1375(بن عبداالله  سینا، حسین ابن
 .نشرالبلاغه

 .پژوه مقدمه و تصحیح محمدتقی دانش .الغرق فی بحر الضلالات من ةالنجا) 1379(بن عبداالله  سینا، حسین ابن
  .دانشگاه تهران: تهران

 .بیدار: قم .رسائل .)1400(بن عبداالله  سینا، حسین ابن

 .کتابخانه مرعشی نجفی: قم .با تحقیق سعید زاید .2 ج .الطبیعات ـ الشفاء .)1406(بن عبداالله  سینا، حسین ابن

 .الاعلامی الاسلامی مکتب: قم .تحقیق عبدالرحمان بدوي .التعلیقات .)الف1404(بن عبداالله  سینا، حسین ابن

کتابخانه : قم .با تصحیح سعید زاید و الاب قنوانی .الالهیاتـ الشفاء ، )ب1404(بن عبداالله  سینا، حسین ابن
 .مرعشی نجفی
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 .کتابخانه مرعشی نجفی: قم .المنطق ـ الشفاء .)الف1405(بن عبداالله  سینا، حسین ابن

 .مرعشی نجفی: قم .المشرقیین منطق .)ب1405(بن عبداالله  سینا، حسین ابن

 .گفتار: تهران .چ دوم .الدین خراسانی ترجمه شرف .متافیزیک .)1377(ارسطو 

  :تهران .ترجمه قدسی احقر .درسی مبانی، اصول و مسایل برنامه .)1384(پی . ارنستاین، آلن و هانکینز، فرانسیس
 .می، واحد علوم و تحقیقاتدانشگاه آزاد اسلا

بندي مفهومی جدید از  درسی و ارائه طبقه تبیین ماهیت نظریه در حوزه برنامه .)1387(امین خندقی، مقصود 
 .ریزي درسی، دانشگاه تربیت مدرس رساله دکتراي برنامه .هاي معتبر در این حوزه نظریه

علمی و : تهران .2 ج .جمهوري اسلامی ایراندرآمدي بر فلسفه تعلیم و تربیت در  .)1389(باقري، خسرو 
 .فرهنگی

 .سازمان تبلیغات اسلامی: تهران .تأملات فلسفی در تعلیم و تربیت .)1388(بهشتی، سعید 

مؤسسه آموزشی و پژوهشی امام : قم .منابع معرفت: شناسی کاوشی در ژرفاي معرفت .)1386(زاده، محمد  حسین
 .)ره(خمینی

 .نشر دانشگاهی: تهران .ترجمه احمد احمدي .تأملات .)1369(رنه   دکارت،

موسسه : قم .با مقدمه و پاورقی مرتضی مطهري .اصول فلسفه و روش رئالیسم .)1364( طباطبایی، محمدحسین
 .مطبوعات دارالعلم

 .زوار: تهران  .سیر حکمت در اروپا .)1367(فروغی، محمدعلی 

مؤسسه : قم .تدوین و نگارش مرتضی رضایی و احمدحسین شریفی .شناسی معرفت .)1386(فیاضی، غلامرضا 
 .آموزشی و پژوهشی امام خمینی

 ).pdf( .درآمدي بر فلسفه اسلامی .)1392(کرد فیروزجایی، یارعلی 

 .نشر به :مشهد .ترجمه بختیار شعبانی ورکی و همکاران .فلسفه تربیتی شما چیست؟ .)1383(گریز، آرنولد 

 .سمت: تهران .سرشت ترجمه محمدجعفر پاك .مکاتب فلسفی و آراء تربیتی .)1386(ال . گوتک، جرالد

 .بهار و تابستان. 12س  ).النور مشکوة( نامه حکمت سینوي دو فصل .مبناگروي سینوي .)1387(محمدزاده، رضا 

 .سازمان تبلیغات اسلامی: قم .چ چهارم .1 ج .آموزش فلسفه .)1370(مصباح یزدي، محمدتقی 

 .پیام اندیشه: مشهد .چ سوم .)راهنماي عمل(ریزي درسی  برنامه .)1380(ملکی، حسن 

 .نشر به: مشهد .اندازها ها، رویکردها و چشم نظرگاه: درسی برنامه .)1383(مهرمحمدي، محمود 

  :تیمحمد کاردان، علوم تربی زیر نظر علی: جمعی از نویسندگان: در .درسی برنامه .)1387(مهرمحمدي، محمود 
 .سمت: تهران .ماهیت و قلمرو آن

 .سمت: تهران .ترجمه محمود مهرمحمدي .درسی هاي برنامه نظریه، )1386(پی . میلر، جی
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