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Résumé

Le processus dlehseignement/apprentissage des compétences
orales du francais, par des arabophones, sous-entend une appropriation
dlun systime lexical, grammatical et phonologique totalement
différent de celui de leur langue maternelle. Cette appropriation de la
langue cible peut étre facilitée (transferts positifs) ou entravée
(interférences) en fonction de points de ressemblance et ceux de
divergence entre ces deux langues (étrangeére et maternelle).

Cette . tude a pour objectif dlillentifier les diff rences lexicales,
grammaticales et phonologiques entre le fransais et 1ldrabe, et plus
particulierement le francais et le dialecte égyptien, tout en présentant
quelques exemples dlekreurs dues aux interférences langagiéres ,au
niveau de 1l]ad, entre ces deux langues et en mettant en place
quelques méthodes afin de remédier a ces erreurs, de faciliter la taches
des enseignants du francais, et de mener a bien le processus
dlehseignement/apprentissage du frans ais aux arabophones.
Mots-clés : langue étrangére, compétence linguistique, interférences,
lexique, grammaire phonétique.
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Introduction

Chaque langue possede un systeme phonologique, grammatical et
lexical la différenciant des autres langues. Au cours du processus de
1L keseignement/apprentissage des compétences orales du francais aux
arabophones, 1lehseignant doit créer des bases ou les interférences
(transfert négatif) entre la langue maternelle et la langue étrangere se
retrouvent minimisées, mais doit aider son apprenant a tirer profit des
transferts positifs. LLkaptation de 1lehseignant A la langue maternelle
et A la culture personnelle de 1lJgprenant se r, vile n, cessaire pour
qullily ait un faisceau de r, f rences A sa disposition et pour qullil
puisse relier les nouvelles données aux acquis de ses apprenants,
dlune manil re constructive. La d_ marche est positive : « examiner les
diff rences ou les particularit s dlune langue en prenant sa propre
langue comme r.f rence permet A 1 Jsprenant de consolider les
fondations de la langue _ trangl re qulliltudie, vu que la situation de
départ lui est familiére. »*

I. Le niveau lexical

Le vocabulaire s ha re ttre 1lbae autour duquel sUlintealent les
différentes regles grammaticales. Les mots sont en association les uns
avec les autres, et mis en place en fonction du contexte. lls sont rangés
dans la mmoire de 1L]idividu sous forme de champs s, mantiques en
fonction de ces associations.

Il est, non seulement, un miroir de la dimension socioculturelle de
la société, mais également, il constitue, avec la syntaxe deux organes
dlun seul corps qui s[]itg rent 1l Jurdans 1l hatre. , Ll japrentissage
lexical reléve autant du fonctionnement de la langue que de
1L kiculation du langage verbal A la pens, e, le mot , tant une interface
privilégiée entre les deux. »?

Tenant compte de la corrélation entre la langue et la culture, le
vocabulaire constitue la pierre angulaire dlun enseignement efficace,
car méme en maitrisant les autres aspects de la langue, sans bagage

'Moraz, M. «Traduction anglais-francais et temporalité : quelle représentation
transmettre ? Essai dlektrapolation vers une reprsen tation didactique », Cahiers de
L’ILSL, 2002, No. 13, p. 79.

Z Calaque, E. « Enseignement/apprentissage du lexique, Lidil, 2000, No. 21, p. 180
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lexical, 1Lkranger ne peut pas sLbeprimer, il se sent ainsi enferm_ et
isolé du monde étranger et de sa culture, car «qullonentre
spontanément dans une langue étrangére par les mots, on peut aussi
entrer par eux dans sa culture. »*

Le lexique doit donc ltre au cmu r des pr, occupations des
enseignants dlune langue _ tranglre, car apprendre une langue clekt
aussi et surtout int, grer les champs dlihterf rences entre cette langue
cible et la langue maternelle de 1LJgprenant.

¢ Interférences concernant quelques adjectifs

Les adjectifs qualificatifs relatifs a la taille et a 1'dge des
personnes sont source de confusion dans le passage de 1L kabe au
francais :

Arabe Francais
Court Petit (taille)
Grand Agé

Long Grand (taille)
Petit Jeune

o [Interférences d’ordre sémantique

Certaines nuances dldrdre s, mantique, en fransais, pose problime
aux étudiants arabophones du fait que ces nuances nlekistent pas dans
la langue arabe :

- Ilkabe ne dispose qullunseul mot pour exprimer :
cheveux/poils, tres/trop, image/photo, ticket/billet,
revenir/retourner. . Ilehcontre de ce constat, on entend en
arabe deux termes pour exprimer (Eclipse de soleil et de lune).

- des verbes impersonnels qui expriment 1L kmosphire et qui
nlekiste pas en arabe : il fait beau/chaud/froid.

- des expressions inexistantes en arabe : avoir accident, avoir
froid/chaud, avoir peur, tomber malade, chez moi.

® CUQ J.-P. & GRUCA 1., Cours de didactique du francais langue étrangére et
seconde, Presses Universitaires de Grenoble, 2002, p.369
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o [nterférences dues aux mots d’origine étrangere
Certains mots étrangers ont effectué un glissement du sens en
arabe : jaquette (veste), blouse (chemisier, chemise).

o [Interférences d’origine générique

Les apprenants égyptiens éprouvent, de méme, des difficultés a
sLJaproprier le genre en fransais. Car bien que le systime de 1L kabe
catégorise les noms en deux classes, il y a aussi des contradictions
entre les deux systemes : arabe et francais. Exemples : armoire, porte,
lune, chaise et fenétre sont des noms masculins en arabe, tandis que
tableau, arbre, jardin, avion, insecte, cartable et vase sont des noms
féminins.

Comment aider les apprenants a surmonter ces difficultés d’ordre
lexical

Cette divergence entre les deux langues nlekt pas toujours persue
par 1L Japrenant arabophone. Pour 1L lider & surmonter ces obstacles, on
préféere démarrer le processus dlehseignement/apprentissage par la
présentation des locutions figées et des expressions équivalentes a
celles de sa langue maternelle. » titre dlbeemple, des expressions
telles que : (c’est une tempéte dans un verre d’eau, on met sur un pied
d’égalité, on tourne la page, on jette un il sur, pour trancher la
question, etc.) qui existent, avec la méme signification dans la langue
arabe, puis on en ajoute d__kstres progressivement.

On peut, de la méme facon, suivre la méme logique dans
1L Japropriation de la grammaire, par présenter des régles semblables
entre les deux systémes, celui de la langue maternelle et celui de la
langue étrangere. On peut, par la suite, greffer davantage de regles sur
cette base.

Dans la classe de langue étrangeére, il vaut mieux exercer les
apprenants A sLlgproprier et A retenir, syst matiquement, le nouveau
vocabulaire, et les entrainer a inférer les propriétés
morphosyntaxiques et sémantiques des mots en fonction du contexte
dans lequel existent ces mots, plutdt que de se contenter de laisser les
apprenants acquérir spontanement le vocabulaire. Cet entrainement
doit inclure les trois types de connaissances: les savoirs ou la



45 Recherches en Langue et Littérature Frangaises, Année 8, N° 14

dimension linguistique (aspects phonologiques, morphosyntaxiques et
sémantiques des mots), les savoir-faire ou la dimension
sociolinguistique (r! gles dlutilisation des mots dans le discours
dlabris la situation de communication et le registre adopt ) et la
dimension stratégique afin de rendre optimal le processus
dlabprentissage, de favoriser 1lk#onomie de 1japrenant, tout en
respectant ses besoins et ses intéréts.

Ces strat gies dllsprentissage et particulilrement les
mga cognitives aident 1lJjmprenant A r fl chir de manilre
métalinguistique. Les nouveaux mots sont ainsi entreposés et bien
int, gr. s dans la m, moire sma ntique de 1 japrenant.

Afin que 1lapprenant slgproprie le contenu A mpmor iser,
1L kseignant doit le lui pr, senter de fason significative et explicite
pour que celui-ci responsabilise 1Llgprenant, mobilise ses processus
mentaux et sollicite son intérét. Ces situations doivent également étre
ludiques de facon a rompre la monotonie, et a encourager les
apprenants timides A s[y engager. LA, 1lapprenant consoit la fason
dont se d_ roule le processus dlabprentissage mais également il devient
capable de transférer ses connaissances, ultérieurement dans dlalutres
situations de communication.

Dans ce sens, E. Calaque*souligne que 1Chep, rience montre que les
apprenants accordent, une plus grande valeur au matériel de travail
qullilent r, alis, eux-mtmes pour les activit, s de classe, comme s[lils
faisaient tout A coup 1Llep, rience que la langue est une chose qui leur
appartient en propre. Un autre moyen dllimpduer les apprenants
consiste A explorer avec eux les mots et mfa phore qullilutilisent
habituellement, pour étendre ensuite cette exploration a des mots
moins familiers ou inconnus, car il ne sLlgit pas de sLlefermer dans un
vocabulaire restreint.

Veillant a présenter des activités lexicales authentiques,
1L keseignant doit inviter son apprenant A rechercher des mots et des
mg anismes dlihterrelation entre les diff, rents mots dans le discours.
Dans ce sens, il est important de lui présenter les mots ayant une
ressemblance phonologique ou graphique comme : (étoffer/étouffer,

* Calaque, E. (2000). « Enseignement/apprentissage du lexique », Lidil, No. 21, p.
180.
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embrasser/embarrasser, griffer/greffer, etc.) et qui sont élucidés grace
au contexte, de lui présenter de mots contenant de phonemes
inexistant dans la langue arabe (en tant qullsprenant _gyptien) tels
que : (ceeur, sir, regarder). 1l faut, de méme, lui présenter des mots
dérivés, composés tout en y insérant des mots similaires, mais qui ne
suivent pas la régle de dérivation, comme (ménager, disque, métier,
météo, etc.)

Afin dlaider les apprenants A faire des liens entre les nouveaux
vocabulaires et les vocabulaires déja stockés dans leur mémoire
s, mantique, 1lwseignant doit leur pr, senter des schimes et des
tableaux, en les invitant a les compléter. Il peut leur demander de faire
un remue-méninge pour retrouver les mots associés a la famille des
mots proposeés, leurs synonymes, leurs antonymes, des définitions, des
exemples, mais aussi pour les employer dans des contextes diversifiés
afin de clarifier leurs différentes significations.

Il. Le niveau grammatical

Il 'y a quelques années, la grammaire était considérée comme le
fondement et le but du processus dlehseignement/apprentissage des
langues tant maternelles qul_krang! res, car elle repr. sentait la base qui
coordonne les autres composantes linguistiques. En partant de ce point
de vue, le programme de tout apprentissage des langues étrangeres
serait fourni par la grammaire dont elle serait le centre et la source.

De nos jours, on préconise la présentation des activités basées sur
la grammaire au cours dline interaction active et authentique.

Il est certes vrai qul]ompuisse communiquer avec les natifs sans
respecter la grammaire, A titre dlekemple le genre, la conjugaison, et
le syntagme nominal (ou on juxtapose des items lexicaux dans un
ordre précis, sans les associer par une marque grammaticale explicite :
carte séjour pour carte de séjour). Toutefois, dans certains cas, cela
peut générer des difficultés, surtout dans les homophones comme : le
livre/la livre, la foi/le foie, le mode/la mode, etc.. 1l en est de méme
pour la concordance de temps et 1[]@anisation grammaticale qui
peuvent entrainer beaucoup de confusions et de malentendus entre un
locuteur étranger et un natif.

La maitrise du temps verbal correct est aussi essentielle pour les
apprenants, «car elle reflete une meilleure compréhension des
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diff rents paramitr es qui font partie du systim e A respectery CLkt
bien la cohérence qui constitue le principal enjeu de la maitrise des
temps verbaux et clekt pourquoi elle est si importante. »Elle est, de
méme, indispensable afin de captiver les interlocuteurs, et pour parler
cette langue de fason appropri, e et devenir capable dldrganiser les
_v_nements de manil re logique au sein dline histoire. Par exemple, la
grammaire, et plus particulierement la maitrise du temps verbal
correct, permet, chez un mde cin, dlbepliquer 1L]histique de sa
maladie. Elle est nécessaire aussi, comme autre exemple, dans un
commissariat de police ou tout établissement public de sorte de
pr, senter 1L]id; de fason coh, rente, assur, e et de bien en cristalliser le
sens, surtout au d but dlune interaction. Car, « pour introduire un
dialogue, il est n, cessaire d[_kablir un contact. Toutefois, il faut (tre
vigilant & employer le bon terme et la bonne formule usuelle. »°

La grammaire slavire ltre une composante indispensable aux
apprenants étrangers qui visent a détenir le sentiment linguistique et la
maitrise de la langue. Pour ce faire, dans la classe de langue, il est
fondamental d|£|ntra.gner les apprenants A un enseignement
systma tique de la grammaire, mais surtout A 1lutilisation pr, cise et
juste des regles grammaticales, et aux aspects suprasegmentaux de la
langue, et cela afin de sLbeprimer quasiment comme parlent les natifs.
LA, ILkeseignant joue un r,le primordial, car c[_kt A lui qul]idppartient
de varier les techniques dL fgprentissage de fazon A les adapter au style
dlabprentissage de ses apprenants (par exemple : pour les apprenants
ayant un style analytique dlabprentissage, il vaut mieux leur présenter
des explications grammaticales, des exercices systématiques,
analytiques et logiques, afin de les rendre enclins et de concentrer leur
attention sur les détails des regles grammaticales). En didactique des
langues, pour permettre A 1L japrenant de communiquer dans la vie
courante, la maitrise des domaines de la langue, de ses usages variés
en fonction de contexte social, est nécessaire. Cela demande aux
apprenants dlkte capables de varier leurs structures grammaticales
dans le but de parvenir A un meilleur rapport dlihteraction avec les

® Cappeau, P. et Roubaud, M.-N., Enseigner les outils de la langue avec les
productions d’éleves, France, Bordas/SEJER, 2Q05, p.119
® HAUD P., L expression orale, Paris, Ellipses Edition Marketing, 2006, p. 36
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natifs. DBC 1L imprtance de la grammaire dans la composition et
1L imtpr, tation de la parole. Elle | structure 1lJonc, , en forme en
quelque sorte le squelette : les différences de forme fournissent des
informations concernant, par exemple, le genre, le nombre, le temps,
ou les relations existant entre les mots (entre autres, tous les
ph, nomme s dlakcord) ; IL]alre des mots est soumis A des 1 gles qui
peuvent étre trés contraignantesy Enseigner des mots sans se
préoccuper de la grammaire reviendrait a vouloir produire un arbre au
moyen de feuilles sans leur fournir le tronc et les branches qui doivent
les porter et qui doivent leur apporter la séve vitale. »’

Chomsky considere que le langage est cette compétence qui peut
étre modalisée par une "grammaire” ayant un fondement universel
inn, Chaque individu na,t avec un dispositif dlakquisition du langage
ayant deux composantes :

e Les principes sont constitués des caractéristiques et
propriétés communes a toutes les langues, quelle que
soit cette langue. Exemple : le principe de liage:
Pierre aime sa femme. Dans cette phrase, sa peut
renvoyer A la femme de Pierre ou A celle dlautrui.
Ces ambiguités existent dans toutes les langues.

e Les paramétres correspondent a une construction
dans 1l kprit des individus, auxquels diff rentes
valeurs sont attribuées suivant les langues
particulilr es, tels que 1L lwlre des mots, le systime du
temps..., et peuvent étre exploités ou non par telle ou
telle langue. Exemple : le sujet pronominal nul. On
peut établir une dichotomie entre les langues a "sujet
non-nul" comme le francais et les langues a "sujet-
nul" comme 1 kabe.

La grammaire universelle facilite le processus
dlehseignement/apprentissage des langues étrangéres, car elle suppose
que toutes les langues ont des principes communs et sont constitués de

"Rivenc, P., Apprentissage d’une langue étrangére/seconde : 3. La méthodologie,
Belgique, De Boeck, 2003, p. 244
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faits de langue g@énéraux qui pourraient servir de base a
Il Japrentissage de nllimprte quelle langue.

Dans ce sens, les principes linguistiques du fransais et de 1Lkabe
sont identiques, alors que leurs paramétres sont variables.

Tenant compte des parametres de deux langues (arabe et francais),
on doit exposer les étudiants egyptiens aux donnees linguistiques de la
langue francaise, afin de faciliter 1lJspropriation des aspects
morphosyntaxiques (par exemple : la conjugaison des verbes, la
position de I'adverbe, etc.)Il doit les motiver afin qullils aht recours a
des stratg ies dlapprentissage qui leur feront découvrir les éléments de
ressemblance et de divergence entre les deux langues. Il doit les
inviter a citer des exemples dans les deux langues afin de faciliter
ICkmlyse et 1[Hucidation des comparaisons entre elles. Et voici
quelques exemples des interférences grammaticales entre le francais et

1Lkabe :

e Interférences concernant les temps et les modes

Prenons, A titre dlekemple, la langue arabe dont le systime verbal
est totalement différent de celui de la langue francaise. Il existe
principalement deux aspects dans la langue arabe : [’accompli qui
exprime une action passée, finie, achevée et /’inaccompli qui équivaut
au présent ou au futur de la langue francaise. Ceci est la cause des
nombreuses fautes, relatives a la concordance des temps francais,
commises par 1L Japrenant arabe. Et en consid, rant ces fautes comme
un point de d_ part, on doit exercer 1lapprenant _ gyptien A 1] utidation
de différents temps de la langue francaise.

e Interférences concernant la conjugaison des verbes

Dans le systeme grammatical arabe, on distingue deux types de
phrases : phrase nominale et phrase verbale. En ce qui concerne la
phrase nominale, elle commence toujours par un nom ; méme si le
verbe suit le nom, on considere ce verbe comme un complément. Dans
ce cas, le verbe sl lworde avec le nom en genre et en nombre :
exemple : Ali et Omar ils vont A 1LLole.

Quant a la phrase verbale, elle commence toujours par un verbe.
Dans ce type de phrase, le verbe se conjugue toujours au singulier :
exemple : mange les enfants.
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Dans le systéeme arabe, la répartition des phrases en nominales,
verbales, et en structures mixtes (celles qui comportent un verbe
dlekistence), ainsi que leurs terminologies posent des problimes A
Il Japrenant en passant du systime arabe au systi me fransais, car une
mime phrase devra (tre analys e comme nominale dans 1[Junet
comme verbale dans [ atre.?

¢ Interférences concernant quelques adjectifs

Dans le systime grammatical arabe, 1L kjectif qualificatif épithéte
se met toujours aprés le nom, alors que dans le systeme francais, il y a
des adjectifs qui se placent avant le nom, dlautres apris le nom
(comme les adjectifs de couleurs). Dans certains cas, la place de
1L kdjectif, selon qullilssont A gauche ou A droite du nom qullils
caractérisent, détermine son sens, tels que : un homme grand/un grand
homme.

Llaldjectif d_ monstratif sLbgprime en utilisant une particule avec
1L k4icle d, fini : exemple : Cette la fille est belle.

¢ Interférences concernant la négation

La négation arabe, ainsi que les constructions nominales sont aussi
totalement différentes de celles de la langue francaise. La négation
arabe est pr, sente sous la forme dlun seul morph! me.

o [Interférences dues a l’absence de [’article indéfini et [’article

partitif

Dans le systime grammatical arabe, 1Llicle indf ini ne sLbeprime
pas et llakticle partitif n[_beiste pas. Ce qui pose des problémes aux
apprenants arabophones en passant du systeme arabe au systeme
francais : exemple : je nLliapas de 1Lkzent.

¢ Interférences concernant la possession dans le groupe nominal
En arabe, I'adjectif possessif exprimé est celui du possesseur :

®Belhadj, H. (1993). « La phrase nominale et la phrase verbale dans le systéme
arabe : La terminologie et ses répercussions au niveau didactique », LIDIL, 1993,
No. 8, p. 103- 114.
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Arabe Francais

Son voiture (a lui) Sa voiture (a lui)
Sa voiture (a elle) Sa voiture (a elle)
Son stylo (& lui) Son stylo (& lui)
Sa stylo (2 elle) Son stylo (a2 elle)

o [nterférences dues a l’absence du verbe étre en arabe

Le pr, sent du verbe (tre nlekt pas exprim, :

Arabe Francais

La ville grande La ville est grande
Karim dans le jardin Karim est dans le jardin
Moi malade Je suis malade

¢ Interférences concernant les pronoms personnels

En ce qui concerne les pronoms personnels, le systeme arabe les
dispose sous forme des clitiques, qui, contrairement au systeme
francais, se placent aprés le verbe. Ce qui incite les enseignants a
veiller & entrainer leurs apprenants égyptiens a mettre les pronoms
personnels dans 1L]alre exact, et A parler correctement.

Comment aider les apprenants a surmonter ces difficultés d’ordre
grammatical

Ces interférences peuvent générer des problemes aux apprenants
arabophones. Pour ce faire, I keseignant doit inciter son apprenant A
mettre en v re des strat, gies dlapprentissage les plus ad, quates A
1l Jgpropriation des formes et structures grammaticales, tout en prenant
en compte plusieurs facteurs : langues acquises antérieurement par
1l Jeprenant, but de 1lJaprentissage, objectifs personnels, motivations,
diff rences individuelles, habitudes dlapprentissages d, jA acquises ; et
ce afin que 1lJaprenant puisse sLlsto- contrdler et mener & bien son
apprentissage. Car les progrés dans les compétences de production se
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mesurent & « la fluidité et a la précision de la parole, a la capacité de
correction linguistique et au degr. d[laboration syntaxique
éventuel. »°

Parmi ces strat gies dlapprentissages  convenables &
1L Japropriation de la grammaire, on en cite

e Etablir des liens entre leurs connaissances antérieures, ou

les ressources tirées de leur répertoire personnel, et les
connaissances a apprendre ;

e Se fixer des buts, avec la participation de leur enseignant,

de facon a les formuler en fonction de leurs besoins ;

e Planifier [’exécution d’une tdiche ou d’'une activité
langagiére : par la mise en jeu des activités ludigues telles
que les jeux de roles et la simulation ;

S auto-controler ;

S’auto- évaluer ;

Reconnaitre et utiliser des formules et modeéles ;
Pratiquer le code linguistique en situation authentique.

Dlalutre part, « travailler & partir de leurs connaissances et de leurs
lacunes permet de cerner progressivement les difficultés des éléves,
pour la r, alisation dluh diagnostic, afin dllevisager des solutions
adéquates. »' 1l faut donc se servir des erreurs des apprenants afin de
bien sélectionner le contenu grammatical convenable, mais aussi les
strat_ gies dlapprentissage les mieux appropriées.

1l sLha re aussi profitable dlekpliciter et d[llucider, apris 1Lkape
de la pratique de contextes authentiques en langue cible, les régles et
les structures grammaticales déja imbriquées dans ces contextes. Cette
élucidation doit étre claire, adaptée au niveau des apprenants
(intellectuel, psychologique, social), et a leur age. Elle doit également
impliquer « des mots ordinaires de la langue premiére et des termes
désignant catégories et opérations linguistiques pour la langue

°Courtillon J., «Penser le déroulement des cours, Organiser les activités pour
apprendre », Le francais dans le monde, 2004, n°® 331, p. 27

'%Reboul S. (1996). « Une démarche en grammaire : de Ilahalyse de documents
originaux a la rédaction » dans Pour un nouvel enseignement de la grammaire,
Montréal, Editions Logiques, p. 274.
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premiere et éventuellement la ou les langues étrangéres apprises
antérieurement. »*

Cette élucidation doit étre basée sur des connaissances
linguistiques partagées, mais aussi sur les expériences des enseignants
et des apprenants. On peut encourager les apprenants a participer a
cette élucidation, en créant des schémas démontrant les terminologies
et les regles grammaticales cibles. Cette découverte des régles de
1L Japrenant 1Llide A se constituer des connaissances mga linguistiques
réutilisables.

Dans ce sens, Il lwseignant joue un rcle indispensable ; il
encourage son apprenant a réfléchir sur la langue étrangére et a
expliciter ses réegles grammaticales, mais aussi a enrichir ses
connaissances mja linguistiques. Pour ce faire, 1lleseignant dlune
langue étrangere «doit avoir une solide culture linguistique, non
seulement pour connaytre les formes et les interpr, tations qul]ompeut
leur attribuer, mais aussi justement pour pouvoir évaluer la pertinence
des "régles" qui sont avancées dans les manuels. » *?

Il doit enseigner la grammaire au cours des activités ludiques pour
d dramatiser le processus dlehseignement/apprentissage de la
grammaire, que certains apprenants considérent comme un mal
nécessaire, trop souvent présenté sous un aspect ennuyeux, monotone
et compliqué. Ce ressentiment est dlalitant plus fort quand ils ne
maitrisent pas bien la grammaire de leur langue maternelle.« La
magtrise de la langue ne peut se conqu, rir qul] Aravers une pratique
assidue, et le recul réflexif qui la sous-tend ne peut sLlaqu, rir que par
un entrainement quotidien. »*

"“Beacco, J. °C., La didactique de la grammaire dans ’enseignement du frangais et
des langues, Paris, Editions Didier, 2010, p. 198.

2L eeman, D., « La construction du sens par la grammaire », Cahiers de L’ILSL,
2002, No. 13, p. 34.

BLéon, R, Enseigner la grammaire et le vocabulaire a [’école, Pourquoi?
Comment ?, Paris, Hachette Livre, 2008, p. 103.



Appropriation dlune langue étrangére : interférences entre lesy 54

I11. Le niveau phonologique

Dans la vie authentique, perception et production sont
complémentaires et en interdépendance mutuelle : on ne produit
correctement que lorsqul]orentend bien, et inversement. Les liens
entre production et perception apparaissent donc r, ciproques, dmc
Il irtvention des aspects suprasegmentaux (le rythme et 1Ll intation)
pour lever 1lkabiguct du discours entre les interlocuteurs. Pour
sLbeprimer de fason compr, hensible, le locuteur adoptera 1L]imnation
la plus appropriée a son discours.

Afin dlalider les apprenants A bien sLbeprimer A 1L]at sans aucune
appr, hension, 1 lweignant doit les sensibiliser aux aspects tant
segmentaux que suprasegmentaux ainsi qulaux paralangages (ceux de
la voix et du corps), ayant une incidence sur 1[limfligibilit du
message oral.

La mastrise de la phon, tique aide 1L Japrenant A bien communiquer.
En effet, plus un individu a un accent étranger, moins il est compris
par son auditeur, car dans ce cas, L kaditeur est oblig, de concentrer
son attention afin de pouvoir suivre le fil du discours de son
interlocuteur. Quand il sLbeprime avec un accent . tranger minime,
ILindidu a plus de chances dlikre int gr A la communaut,
linguistique cible. Pour aider les étudiants égyptiens a maitriser la
phonétique de la langue francaise, je vais essayer, au cours de cet
article, de proposer une méthode afin de corriger leurs erreurs, tout en
considérant ces erreurs comme un point de départ, pour proposer des
activités visant la correction phonétique de ces erreurs.

Et afin d[_llucider la comparaison entre le systtme phonologique
de l'arabe et celui du francais, il est utile de recourir au tableau suivant
montrant les consonnes de I'arabe classique, comme suit™

Yhttp://fr.wikipedia.org/wiki/Phonologie_de_llakabe, http://fr.wikipedia.org/wiki/Ph
onologie


http://fr.wikipedia.org/wiki/Phonologie_de_l'arabe
http://fr.wikipedia.org/wiki/Phonologie
http://fr.wikipedia.org/wiki/Phonologie
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Comme indiqué dans le tableau ci-dessus, les phonemes, le cas
échéant, sont notés par paire, sourd d'abord puis sonore. La deuxiéme
ligne représente la transcription traditionnelle, la troisieme est la lettre
arabe équivalente. La transcription phonétique est en API.
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L'arabe connait une série de consonnes complexes, dites
"emphatiques”. Une emphatique est un phoneme complexe, marqué
par plusieurs caractéristiques qui se superposent les unes aux autres :

recul de la racine de la langue ;
pharyngalisation ;
vélarisation (a un degré plus ou moins fort).

Les consonnes emphatiques sont les suivantes :

[t'] [3'11z] [s'] [d']

[ ] [ H

Lldrabe se caract rise par des sons inexistants dans le systime
phonologique francais comme ces consonnes emphatiques, ainsi que
les consonnes gutturales. La catégorie des gutturales comprend quatre
phonémes, du plus profond de la gorge au presque vélaire™ :

le aleph sourd (/?/), qui signale le coup de glotte, conservé dans
certains dialectes des communautés originaires des terres
arabophones. Afin de produire cette occlusive glottale sourde,
ébauchée dans la prononciation anglaise du mot actual, le gosier émet
une petite explosion, avant de dire le [a] prononcé dans le mot francais
actuel ;

le ayin sourd (/9/), n'est pas un coup de glotte, mais une consonne
fricative pharyngale voisee, tres employée en arabe ;

le /&t entre sourd et aspiré, est a l'origine une pharyngale
¢/L1/) ou viaire (/x/)
fricative ;

Phttp://fr.wikipedia.org/wiki/Prononciation_de_I'n%C3%A9breu#Gutturales
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le hé ([¢]), consonne fricative glottale sourde, analogue au hello
anglais.

Le systeme vocalique de l'arabe est fort simple. Il n'a que trois
voyelles longues. Celles-ci sont des lettres de Ilallphabet : fermées : [i]
et [u] ; ouverte : [a]. Il existe également en arabe trois voyelles breves
a, u, i. Ce ne sont pas des lettres, mais des signes qui peuvent étre
ajoutés au-dessus ou au-dessous des consonnes. Ces signes sont dits
diacritiques. Mais a c6té de ces trois voyelles, il existe un autre signe :
le sukdin qui reproduit 1l asence de voyelle. ™

Les difficults ,prouv, es par 1 jsprenant arabe, au niveau des
voyelles, sont donc dus aux neuf voyelles frans aises qui nlekistent pas
dans le systeme vocalique arabe.

Llarabe est une langue plus riche en consonne que le francais et ne
contient pas de nasales (26 consonnes en arabe contre 16 phonemes
consonantique en frangais).

On trouve également que les sons [r], [r] et [#] sont des variantes
libres du phonéme /r/, c'est-a-dire diverses possibilités de réalisation
qui ne contrastent pas en francais (alors que [r] roulé, [R] grasseyé et
[¥] fricative veélaire s'opposent dans la prononciation de l'arabe et
constituent trois phonli mes distincts). En dlalutres termes, le systime
phonologique de l'arabe dispose dlune opposition entre/r/ et /R/, alors
que ce nlekt pas le cas pour le francais ; les trois réalisations de la
vibrante /R/ illustrent un seul phonéme.

Llarabe interdit les groupes de deux consonnes en initiale de
syllabe et ceux de trois A 1lintieur du mot, alors que le francais
admet ce regroupement de deux ou trois consonnes dans la méme
syllabe (comme par exemple : spectacle, explorer, 4 ), ce qui amene
les arabophones a introduire des voyelles qui séparent le groupe
consonantique. s ont donc tendance & prononcer [sL]plhkd].

En vgypte, dans le domaine de 1L lwseignement/apprentissage du
frangais, les apprenants sont confrontés a des problemes de perception
et de production de quelques sons francais. Ce phénomeéne est di au
crible arabe. Dans le systéeme phonologique arabe, on trouve des
différences de voyelles et de consonnes par rapport a la langue

®http://www.dilap.com/I'ecriture-arabe/cours-ecriture/cours-ecriture-03.htm
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frans aise. Llabsence de sons fransais dans le systime phonologique
arabe, tels que les sons [1] , [L&], [y], [p], [V], [g] et les nasales,
ml_ame A mettre en place des activit, s favorisant une appropriation
efficace par les apprenants égyptiens de la perception et de la
production de ces sons, tout en me servant des aspects
suprasegmentaux. Parmi les méthodes les plus importantes et qui
perdurent jusquldl pr, sent, jLliaretenu la mtho de verbo-tonale car
celle-ci semble la plus @ méme de corriger les erreurs phonologiques
chez les . tudiants , gyptiens, ce que je m[_lforcerai de montrer dans ce
travail.

La méthode verbo-tonale face aux difficultés d’ordre phonologique

La méthode verbo-tonale consid! re llerreur de ILjaprenant comme
un point de départ visant & diriger sa réception auditive, tout en lui
présentant un modéle plus adéquat, "optimal”, que celui qui a
engendr, 1Lkeeur. On peut donc utiliser cette m_ thode pour corriger
les erreurs phonologiques des apprenants.

La méthodologie verbo-tonale impose de présenter aux apprenants
un modeéle convenable, au laboratoire des langues étrangeéres,
autrement dit 1L eregistrement dlun natif, afin d[_lviter dlaugmenter le
risque dlekreurs des apprenants concernant leur prononciation des
phonémes, surtout ceux inexistants dans leur langue maternelle
(Ilakabe). Grace A cette pr. sentation, on d, veloppe 1Latitude de
1l Jeprenant A reconnagtre ses erreurs et A Ltre capable de les corriger. 11
est ainsi A mtme de bien reproduire ce qullilcoute, mais , galement de
le produire correctement de facon spontanée, sans modele. La,
1L Japrenant libi re ses compge nces, afin de sLjsproprier les systim es
morphosyntaxiques et lexicaux de la langue cible. « Si 1L]ingration
phonologique nlekt pas r, alis, e alors, elle risque bien de ne 1Lkre
jamais et tout le processus dlakquisition de la langue sleh trouve
gravement perturbé. »*’

Au cours de la pr. paration du programme de 1Ll _e, 1l keseignant
doit veiller & bien répartir les activit, s phon, tiques afin qul_llées soient

Y RENARD R., La méthode verbo-tonale de correction phonétique, Bruxelles,
Didier, 1979, p. 107
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proposées lors de chaque lecon, car «il vaut mieux des séances
courtes mais multiples. »20n peut ainsi suivre la méthodologie verbo-
tonale ol « I Japrentissage phon, tique est diffus dans 1 japrentissage
de la langue : c[kt un processus continu qui doit faire 1L]objedlune
_ducation permanente. Il nl§l a donc pas de leson de phon, tique A
proprement parler »*: mais on se soucie dlaener les apprenants A
sLlimpduer dans les , changes authentiques. On doit aussi inciter les
apprenants a prendre la parole de fagon spontanée, afin de faciliter
aussi 1 ksimilation de nouveaux sons de la langue cible, mais
également a présenter des situations réelles, affectives et diversifiées
de communication, au cours desquelles 1L ]imnation et le rythme sont
int, gr, s. LDretra.ﬁ:nement A la production orale vise A , pratiquer une
correction phon, tique qui donne A 1lapprenant la possibilit, dlelkposer,
dlakgumenter, de convaincreq Les rythmes, les intonations, les
postures corporelles, 1lekpression, le tempo, le regard, la voix,
assurent IDrmhagnement des , nonc, s ainsi que des relations logiques
(notions de cause, de consq uence, de conditiong) »*° CLkt ainsi
qul]osensibilise les apprenants aux aspects prosodiques de la langue,
en leur pr, sentant des situations affectives, comme, A titre d|:|>eemp1e,
la lecon 3 de Voix et Images de France, qui présente un personnage
qui monte 1l kealier et compte les | tages, et quand il arrive, tout
essouffl, au septiime, il sLkrie, en sLksuyant le front: "C’est
haut !". Cette situation affective, favorisant une prononciation tendue,
contribue A prononcer correctement llekpression et plus
particuliéerement le [0] fermé.

1l sLla re , galement utile, tout en se basant sur les principes de la
méthode verbo-tonale, dlihsy er des activit s de prosodie et des
expressions faciales ou gestuelles au sein des activités du programme,

¥ RENARD R., La méthode verbo-tonale de correction phonétique, Bruxelles,
Didier, 1979, p. 105

RENARD R., Apprentissage d'une langue étrangére/seconde, 2. La phonétique
verbo-tonale, Belgique, De Boeck, 2002, p. 15

KRNIC-WAMBACH B. & WAMBACH M., « Llekpression corporelle et
musicale et le travail phonétique », dans Renard R. Apprentissage d'une langue
étrangére/seconde, 2. La phonétique verbo-tonale, Belgique, De Boeck, 2002, p. 94
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car « du point de vue phonétique, la prosodie constitue en quelque
sorte la forme globale dans laquelle se moulent les phonémes. »*

Llappropriation des structures prosodiques, ainsi que des aspects
non verbaux, rend celle des éléments phonétiques plus accessible, tout
en donnant le sens général du discours, car les aspects prosodiques
représentent le cadre qui englobe les aspects segmentaux. Pour ce
faire, il doit pr, senter A ses apprenants une gamme dlaktivit, s bas, es
sur la construction collective du sens dlun dialogue ou dlun r, cit, par
exemple, sur les r, actions qullilexpriment entre eux, sur des activit, s
grammaticales exigeant une perception et production correcte des
marques orales du genre et du nombre, sur des désinences temporelles
et modales du groupe verbal ; et ce de fason A impliquer 1LJaprenant
au cw r dlkhanges aussi vari s qulauthentiques. Mais, _ ceci
nlihterdit pas, bien au contraire, des activités ou des exercices
systma tiques, en vue de sLltaquer prioritairement A un ensemble de
difficultés observées a un moment ou a un autre. Une utilisation
correcte de la méthode verbo-tonale nlekt mime possible que dans ces
conditions. Mais il est important que les résultats ainsi obtenus soient
immediatement réinvestis, ne serait-ce clue brievement, dans une
situation ou une activité communicative. » “?

Dans les lignes qui viennent, je vais expliquer plus en détails les
trois démarches de correction phonétique de la méthode verbo-tonale.

1. Le recours a la phonétique combinatoire

Tenant compte de 1l]imact r. ciproque des sons dans la cha;ne
parl_ e, A titre d_kemple, R. Renard®® explique que :
e les voyelles antérieures entrainent une palatalisation des
consonnes ;

2l RENARD R., La méthode verbo-tonale de correction phonétique, Bruxelles,
Didier, 1979, pp. 85, 86 & RENARD R., Apprentissage d'une langue
étrangeére/seconde, 2. La phonétique verbo-tonale, Belgique, De Boeck, 2002, p. 15
2 Rivenc, P., Apprentissage d une langue étrangére/seconde : 3. La méthodologie,
Belgique, De Boeck, 2003, p. 30

% RENARD R., Apprentissage d'une langue étrangére/seconde, 2. La phonétique
verbo-tonale, Belgique, De Boeck, 2002, p. 15
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o les voyelles postéerieures entrainent une vélarisation des
CONsonnes ;

e les voyelles palatales favorisent la palatalisation des
consonnes : le [k] de qui est plus palatal que celui de cou ;

e les consonnes labiales, [1] et, dans une moindre mesure, les
vélaires et les laryngées contribuent a assombrir les sons
vocaliques ; le timbre du son [a] est plus sombre dans bab
que dans gag ;

e les alvéolaires [s], [t] et, dans une moindre mesure, les
post-alvola ires [ 3, , tant les sons les plus aigus, rendent le
son vocaligue plus clair ; le son [y] semble plus clair dans
suce que dans murmure ;

e les consonnes nasales ou sonores sont respectivement plus
assombrissantes que les orales ou  sourdes
correspondantes : le [y] de mu est plus sombre que celui de
tu;

e la semi-consonne [j] contribue le mieux a fermer des sons
vocaliques : on obtient plus aisément [e] dans pied que
dans dé ;

e les fricatives sourdes contribuent a la fermeture des
voyelles, les occlusives sourdes A leur ouverture. CLkt
ainsi qul]ondoit introduire les sons que 1L japrenant est
censé reproduire correctement dans un entourage
segmental convenable.

On utilise la position finale pour faire saisir le voisement des
consonnes percues comme sourdes (cas du [z] entendu [s] : rose, case
plutét que arroser, caser). Mais ce sera 1L]inwse pour le [p] prononc, ,
par les apprenants égyptiens comme [b] : on a intérét a utiliser le [p],
en position initiale, plus tendue comme : pour, pattes, et pour mettre
la tension en relief, on tend A 1lkwompagner par une voyelle
antérieure comme [i] : pirate, pierre, piscine, pilote. Les sourdes
éclaircissent les voyelles plus que les sonores. On éclaircit la voyelle
en 1lksociant A une consonne dentale ou palatale. Les v, laires
assombrissent les voyelles moins que les labiales. On met plus
simplement en relief le caract! re relativement sombre du timbre dline
voyelle (telle que [y] qui est plus sombre que [i]) en 1Lksociant A une



Appropriation dlune langue étrangére : interférences entre lesy 62

consonne assombrissante telle que les Vvélaires et les labiales
(exemples : pure, but). 1l est de méme plus aisé de prononcer un /s/
correct dans [si] que dans [su], un /b/ correct dans [bu] que dans [bi],
etc. Cela veut dire qulow. larise ou palatise la voyelle en 1lassociant
a une consonne Vélaire ou palatale. Le choix des voyelles influence
ainsi la prononciation des consonnes et inversement.

Etant donné que la langue arabe ne contient pas de nasales,
1L Japrenant _ gyptien prononce les voyelles nasales de facon fautive : il
tend & prononcer [o[1j la place de [4]. Je mets donc en relief le
caractere relaché de la voyelle [&] ; c'est un probléme de prononciation
sur I'axe de la tension. Il est donc nécessaire de faire intervenir ici la
phon_ tique combinatoire pour mettre 1l kxent sur le caractir e relach,
de la voyelle [d], car les sons ont une influence mutuelle entre eux.
Comme les semi-voyelles sont les plus relachées, je les utilise avant le
[4], afin de mettre en relief son caractere relaché, et cela en utilisant
des mots en phase initiale, ensuite on les integre dans des phrases
complétes. Exemples : (voyante, ayant, payant, croyance).

o Si vous éprouvez le besoin de vous faire aider, contacter la

voyante Joséphine.

o La qualité d'ayant droit permet de bénéficier des prestations de

sécurité sociale.

o Le stationnement payant suscite un grand débat.

o La croyance est le fait de tenir quelque chose pour vrai.

Dans cette . tape, on doit utiliser 1L keregistrement dlun natif et se
servir de modeles au cours de la répétition des sons entendus. On
veille aussi A nlaborder qullum seule difficult, A la fois pour
concentrer 1laktention de 1lJgprenant sur la correction de son erreur.
Llappropriation des sons entendus se fait progressivement a force de
r,p, tition et dleksais jusqullace que 1lJgprenant parvienne A
reproduire les sons entendus dluhe fason satisfaisante et spontan, e.
Mais « la correction dlin son ne peut en effet (tre tenue pour termin, e
si elle a seulement donné lieu a un résultat satisfaisant lors de son
insertion dans une structure optimale. Il faudra peu a peu affiner la
perception en pr, sentant A IL1lv e des contextes sonores diff, rents, de
moins en moins "optimaux". Et ce nlekt que lorsque 1w e
parviendra, non a reproduire, mais a produire parfaitement et
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spontanément le son dans les cas les plus difficiles que le travail
pourra étre considéré comme reussi, le processus de perception
achevé, la pédagogie superflue. »** L[ Jutidation de la mthode verbo-
tonale sLha re étre plus efficace avec les étudiants égyptiens que les
autres mthode s, car 1lfifluence mutuelle des sons dans la cha;ne
parl_e met en relief le problime phon, tique de I japrenant, ce qui aide
a sa correction.

1. Le recours a la prononciation nuancée

Une autre procédure pédagogique consiste a présenter a nos
apprenants des allophones inexistants dans leur langue maternelle,
dans le but de distinguer la prononciation nuancée des variantes des
phonemes que leur systéme phonologique ne comprend pas, tout en
prenant pour point de d part 1lkeeur de 1lapprenant dont on
sLloignera. Ce proc, d, vise A sensibiliser 1L eille de 1lapprenant aux
différences pertinentes, tout en nuancant la prononciation du son
difficile, et en 1L]ipgrant A un modile ou A un contexte convenable.
En dlalutres termes, ce proc, d, consiste A substituer au son qui pose
problime A 1L japrenant, un autre son ,qui lui est apparenté par une
combinaison A peu prls pareille des traits pertinents, mais dmc est
precisément exclu le trait qui entrasne Ilekreur. »*

La modification, étant de sens contraire, dans le sens de la tension
(Ilaberture) et du timbre, favorise la prise de conscience de son erreur
par llapprenant, car on remplace le son qui pose problime A
1L Japrenant par un autre son dont les traits pertinents sont identiques a
ceux du son qui lui pose probléme, mais en éliminant le trait qui
conditionne 1Lkeeur tout en se servant de la prosodie, comme dans les
exemples suivants : Llapprenant _ gyptien tend A prononcer [y] comme
[i] (voiture), on a donc intérét a nuancer le timbre du modele et a
assombrir [y] vers [u] (presque [vwatuk]). Voici des exemples : Est-ce
que c’est un pull ?, Oui, c’est ma voiture. (Dans ces phrases, il y a une
intonation descendante ou un creux mjodique) . LLlintortion

% RENARD R., Apprentissage d'une langue étrangére/seconde, 2. La phonétique
verbo-tonale, Belgique, De Boeck, 2002, pp. 17, 18

RENARD R., La méthode verbo-tonale de correction phonétique, Bruxelles,
Didier, 1979, pp. 95, 96
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descendante ou le creux mélodique aide & assombrir [y] vers [u]. On a
donc remplacé [i] par [u]. On part toujours de la faute des apprenants
, gyptiens, qui tendent A assombrir les voyelles [<] et [1] . Il s'agit donc
d'un probleme de timbre (de clarté) : ils ont tendance, a titre
dlelkemple, A prononcer un [0] au lieu de [], un [o] au lieu de [1 ]. On
a int, rlt A pr, senter un [£] tris clair proche de [e], un [1 ] trls clair
proche de [L1]lls tendent aussi A r, aliser des voyelles trop tendues : ils
ont tendance, A titre dlelkemple, A prononcer un [e] au lieu de [[Jl un
[u] au lieu de [0]. On a int, rtt A pr, senter un [[1ir! s relach, proche de
[a] (par exemple : mére : [max]- [m[H]), et un [o] trés ouvert proche
de [0] (exemple : beau [bo]- [bo]).

En ce qui concerne le timbre des voyelles, on remarque que :

e [i] est plus clair que [y], lui-méme plus clair que [u] ;
[e] est plus clair que [@], lui-méme plus clair que [0] ;
[Lgst plus clair que [1] , lui-méme plus clair que [2] :
[e] est plus clair que [y];
[LIgst plus clair que[e] ;
[1] est plus clair que [0] ;
[a] plus clair que [o], [0] est plus clair que [0], lui-méme
est plus clair que [u].?

Quant aux consonnes, le timbre apparait clair pour les dentales,
intermédiaire pour les palatales et sombre pour les labiales et les
v, laires. Au mtme point dlakticulation, la voisg est plus relach, e que
la sourde correspondante. «Le mode dlakticulation influence
également le timbre : la constrictive est plus claire que 1l eclusive de
mtme point dllticulation. »?

Ll intwsit, joue , galement un rele important dans la correction
phon, tique, car, en modifiant 1L]iensit,, on accroit la pr, cision et
1L Jquilibre de la structure. CLkt ainsi que  la sensation est différente
selon qul]unstructure est chuchote A un mitre de L] eille, ou qulliée
est dite A voix normale. La r, duction globale de 1lliensit, est, dans

% RENARD R., La méthode verbo-tonale de correction phonétique, Bruxelles,
Didier, 1979, p. 90
YRENARD R., La méthode verbo-tonale de correction phonétique, Bruxelles,
Didier, 1979, p. 92
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certains cas, un procédé de différenciation et, comme tel, il peut servir
le conditionnement phonétique. »*® On sensibilise ainsi 1 adition des
apprenants tout en proc, dant A un nuancement sur 1l bee de la tension
ou sur celui de la clarté. Ce proc d slavire tris efficace et les
résultats positifs obtenus grace A un nuancement pouss, jusqullAa
déformation sont durables, car cette déformation laisse une empreinte
psychologique, dans la mémoire des apprenants, sur la prononciation
correcte des sons.

1. Lerecours a la prosodie

Une autre procédure pédagogique consiste a recourir a la prosodie
afin de corriger les erreurs phonétiques des apprenants. Les éléments
suprasegmentaux relévent de la prosodie. Celle-ci sLha re essentielle
pour « structurer, contraster, clarifier, nuancer, segmenter, mettre en
relief, opposer le sens, renseigner sur le locuteur, informer sur 1L kat
affectif du locuteur, et peut donc étre considérée comme
I infistructure des , Im ents porteurs de sens que sont le lexique, la
morpho-syntaxe et les structures s, mantiquesg Cela tendra A prouver
que dissocier 1[_kude de la grammaire, du lexique, de la syntaxe et de
la phonétique est une erreur. »* La prosodie représente le cadre global
impliquant les aspects segmentaux. « Le travail sur les sons y est
subordonné. Et des sons mal réalisés choqueront moins 1L] @ille dlun
natif slils sL]inskent dans un moule prosodique ad, quat. »%0

Dans le domaine de I[lwseignement/apprentissage de la
phon, tique, 1l Jmprenant | tranger tend A remplacer la prosodie de la
langue cible par celle de sa langue maternelle. « Comme il szt de
deux systemes bien distincts, de la superposition des deux nait un
troisiéme systéme : celui des erreurs rythmico-mélodiques. »** Ces

% RENARD R., La méthode verbo-tonale de correction phonétique, Bruxelles,
Didier, 1979, p. 95

» FRELAND®RICHARD M., «Organisation temporelle et rythmique chez les
apprenants étrangers. Etude multilingue », Revue de Phonétique Appliquée 118-
119; 1996, p. 97

%0 BILLIERES M., 2002 : « Le corps en phonétique corrective », dans Renard R.
Apprentissage d'une langue étrangere/seconde, 2. La phonétique verbo-tonale,
Belgique, De Boeck, 2002, p. 50

SLINTRAVAIA P., « Pour une tio logie approfondie de llekreur phontiq ue du
crible phonologique au crible dialectique », dans Renard R. Apprentissage d'une
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erreurs r, sultent de I1[hifluence des interf rences entre ces deux
langues : maternelle et cible. LLlwseignant doit donc familiariser son
apprenant au systeme rythmico-mélodique de la langue cible, se servir
de la prosodie afin de faciliter au mieux 1Lkt s au sens, mais aussi
pour assurer 1[lietcompr, hension entre les interlocuteurs. Car les
aspects suprasegmentaux (rythme et intonation) sont de la plus grande
importance. Ils superposent les phonimes en vue dlune expression
harmonieuse et optimale. R. Renard® souligne que :

La tension des voyelles du francais est étroitement associée a
1L immnation et au rythme : elles sont plus tendues quand elles
se trouvent au sommet de la courbe intonative ou & un sommet
dlihtensit, . Li e A lleffort articulatoire, la tension est plus
grande dans une syllabe accentuée que dans une syllabe non
accentuée ;

La tension consonantique est relativement plus grande dans le
cas og le son se trouve A 1L iniale dlune syllabe, dlun mot,
dlun groupe rythmique ou dlune phrase. Exemple : [p] de
"pour” est plus tenduque [p] de"coupe”. Lorsque les
consonnes initiales sont suivies dlune autre, leur tension est
davantage renforcée. Exemple : [s] de "stupide" est plus tendu
que [s] de "sur";

La tension décroit en passant de la semi-consonne a la voyelle
correspondante (de [j] a [i]), et inversement ;

La tension des consonnes sourdes est plus grande que celle des
consonnes voisées ou nasales. Exemples : [p], [t], [k] sont plus
tendus que [b], [d], [, et ces derniers sont, & leur tour, plus
tendus que [m], [n], [n] ;

La tension dlun son donn, d pend de son entourage; la
tension dlin son est influenc, e par llaksociation de ce son A un
autre plus ou moins tendu. Une voyelle semble ainsi plus
tendue quand elle est accompagnée de [s] ou de [t]; une

langue étrangere/seconde, 2. La phonétique verbo-tonale, Belgique, De Boeck,
2002, p. 220

%2 RENARD R., La méthode verbo-tonale de correction phonétique, Bruxelles,
Didier, 1979, pp. 81, 82



67 Recherches en Langue et Littérature Francaises, Année 8, N° 14

consonne parait plus tendue lorsqulelle est accompagn, e de la
voyelle [i] ;

e Sous 1Lt de la tension, la consonne constrictive tend A

sLIfriquer, 1lalffriqu, e A devenir occlusive.

Au d_ but du processus dlehseignement/apprentissage, parce qullil
se soucie de 1L infknce de la langue maternelle de ses apprenants sur
un tel processus, llehseignant doit pr, senter A ses apprenants une vue
dlehsemble du systime phonique cible afin de d, terminer les , Ime nts
qui constituent une source de difficultés pour eux, inhérente au crible
phonologique de leur langue maternelle. Un tel inventaire des faits
phonétiques doit englober des faits segmentaux et suprasegmentaux,
car les aspects suprasegmentaux s__ha rent (tre le replre principal et
indispensable A 1L]ietpr, tation du discours oral. Ce crible
phonologique intervient largement et empéche les apprenants de
percevoir correctement la langue étrangére et, par conséquent, de
prononcer correctement les sons de la langue _ trang! re. Llehseignant
peut aplanir cette difficulté en procédant a une correction phonétique
qui consiste a comparer le systeme phonologique de la langue
maternelle et celui de la langue cible avec un relevé des erreurs
interf, rentielles, ce qui permet de relever la faute qui r, sulte dlune
confusion avec un son ou un schéma mélodique de la langue
maternelle. Il procede donc a une correction basée sur la mise en relief
des diff rences pour permettre A lldpprenant de percevoir et de
comprendre le son et le schéma mélodique étranger. « En dlautres
termes, il sLlgit avant tout de leur apprendre A priter attention aux
indices acoustiques, clekt-a-dire A entendre 1lakcent de la langue cible,
de facon a assouplir leur crible maternel et éventuellement mettre en
place le crible de la langue cible. »*

Dans le domaine de llehseignement/apprentissage des langues
_tranglres, llehseignant doit donc prendre en compte le
développement de la prosodie. Car celle-ci est d_lstant plus essentielle
qulliée permet dlakc. der au sens du message entendu plus facilement

% BORRELL A. & SALSIGNAC J., « Importance de la prosodique en didactique
des langues (application au FLE) », dans Renard R. Apprentissage d'une langue
étrangeére/seconde, 2. La phonétique verbo-tonale, Belgique, De Boeck, 2002, pp.
171,172
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et dlikre compris par les natifs. Car, «il arrive trop souvent que
IDpprenant, sorti du contexte rassurant de sa classe, tente de mettre en
pratique les connaissances lexicales et syntaxiques qullid apprises et
se rende compte que les natifs ne le comprennent pas parce qullil
prononce mal. Cet échec peut alors provoquer un blocage chez
ICJeprenant, qui non seulement nldsera plus communiquer avec des
autochtones, mais en plus restera muet dans la classe, honteux de sa
prononciation défaillante. »**

Conclusion

Dans ce qui précéde, on a montr, que 1 japrentissage du frans ais
par des égyptiens sous-entend 1lJmpropriation dlun systime lexicale,
grammatical et phonologique totalement différent du systeme de leur
langue maternelle.

Afin dlalider les apprenants arabophones A bien sLbeprimer A 1L] at
en francais sans aucune appréhension, il faut nécessairement intégrer
les champs dlihterf rences entre cette langue cible (le fransais) et la
langue maternelle des apprenants (Ilakabe) qui peuvent g n, rer des
difficultés en pratiquant cette langue dans la vie courante, tout en
considérant ces erreurs comme un point de d, part dlun apprentissage
efficace. Llehseignant doit , galement les sensibiliser aux aspects tant
segmentaux que suprasegmentaux ainsi qullax paralangages (la voix
et le corps), ayant une incidence sur 1lihtelligibilit du me ssage oral.

Dans cet article, on a aussi utilisé les trois démarches de correction
phonétique de la méthode verbo-tonale afin de corriger les erreurs
phonétiques des apprenants égyptiens, tout en employant le langage
non-verbal qui facilite la communication orale. Cette méthode permet
de corriger les erreurs de prononciation de l'apprenant étranger qui est
comme “phonologiquement sourd" par rapport a la langue qu'il
apprend. La méthode verbo-tonale consiste donc a ouvrir
progressivement 1] @ille de 1LJgprenant aux spg ificit s sonores de la
langue cible. Elle présente plusieurs avantages: elle établit un

% BORRELL A. & SALSIGNAC J., « Importance de la prosodique en didactique
des langues (application au FLE) », dans Renard R. Apprentissage d'une langue
étrangeére/seconde, 2. La phonétique verbo-tonale, Belgique, De Boeck, 2002, pp.
165, 166
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diagnostique de chaque erreur, met 1Lkeent sur la prosodie et prene le
lien entre la parole et le corps.
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