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  چکیده

رش پیشرفت یادگیري و نگ ـچندگانه برتأثیرآموزش مبتنی بر هوشبررسی هدف مطالعه حاضر 

  دوم تحصـیلی  عمـومی دانشـجویان دانشـگاه آزاد کرمانشـاه در نـیم سـال      انگلیسیبه درس زبان

دانشجو دختر و پسر در دو کلاس مختلف که درس زبـان انگلیسـی   61در مجموع . بود 90-89

گیـري  طریـق روش نمونـه   عمومی را انتخاب کرده بودند در این پژوهش مشارکت داشتندکه از

نفـر در گـروه    29نفـر در گـروه آزمـایش و     32که از این تعداد ي انتخاب شدنداتصادفی خوشه

 -آزمـون روش مورد اسـتفاده در ایـن تحقیـق روش شـبه آزمایشـی بـا طـرح پـیش        . کنترل بودند

گروه آزمایش از طریق آموزش مبتنی بر هوش چندگانه و گروه . آزمون با گروه کنترل بودپس

                                                
  ali_abdi2004@yahoo.comاستادیار گروه علوم تربیتی دانشگاه پیام نور مرکز کرمانشاه                                                -1

  استادیار و عضو هیئت علمی گروه آموزش زبان انگلیسی دانشگاه کردستان -2

  استادیار و عضو هیئت علمی دانشگاه رازي -3
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بـراي  . مـدت ایـن دوره هشـت هفتـه بـود     . آمـوزش دیدنـد  کنترل از طریق روش تدریس سـنتی  

مشخص کردن اثربخشی آموزش مبتنی بـر هـوش چندگانـه در مقایسـه بـا روش سـنتی از یـک        

سـوألی   15مقیـاس همچنـین  . سوأل استفاده شد 30امل آزمون محقق ساخته پیشرفت یادگیري ش

اسـتفاده قـرار   مـورد  نگرش به یادگیري درس زبان به منظور سنجش نگـرش یـه یـادگیري زبـان     

 tو  )ANCOVA(هاي آمـاري از تحلیـل کوواریـانس یـک متغیـري     جهت تحلیل داده. گرفت

بـین پیشـرفت یـادگیري زبـان دوگـروه آزمـایش       نتایج تحقیق نشان داد کـه . مستقل استفاده شد

بـه عبـارتی   . دار وجود داردتفاوت معنی) روش سنتی(و کنترل) آموزش مبتنی برهوش چندگانه(

دانشـجویانی کـه از طریـق آمـوزش مبتنـی بـر هـوش چندگانـه آمـوزش دیدنـد پیشـرفت             ردیگ

دایـره واژگـان، درك   (یادگیري بالاتري به طور کلی و در هـر یـک از سـطوح یـادگیري زبـان     

همچنـین  . نسبت به دانشجویانی که به روش سنتی آموزش دیـده بودنـد، داشـتند   ) مطلب، گرامر

وه آزمایش، نگرش دانشجویان نسـبت بـه یـادگیري درس زبـان     نتایج تحقیق نشان دادکه در گر

  .بعد از عمل آزمایش به طور چشم گیري بالا رفته است

آموزش مبتنی بر هوش چندگانه، نگـرش بـه یـادگیري درس زبـان، پیشـرفت      :واژگان کلیدي

  .یادگیري زبان

  مقدمه

ي هوش چندگانهنظریه
1

توسط هووارد گاردنر 1980در دهه ي  
2
ایـن نظریـه داراي    .دمطرح ش ـ 

کارکردهاي مهمـی بـراي آمـوزش بـه طـور اعـم و بـراي فراگیـري زبـان بـه طـور خـاص دارد            

ــترانگ( آرمس
3

؛ آذر2007،
4

ــاچن2006، ؛ ب
5

ــون  2006، ــل و دیکنس ــل و کمپب ؛ کمپب
6

؛ 2004،

                                                
١. multiple intelligences theory
٢. Gardner
٣. Armstrong, 
٤. Azar
٥. Buchen
٦. Campbell. & Dickinson
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کریستشن
1

؛ فوگارتی و استوئهر2004،
2

؛ تریسـی و ریچـی  2007،
3

؛ ونیـز و کـالن بـاخ   2007،
4

 ،

ان؛ چــ2004
5

؛ کریستشــن و کنــدي2006،
6

لهــا؛2004،
7

گــاردنر هــوش را بــه عنــوان ). 2004،

له یـا خلـق   أتوانایی پردازش اطلاعاتی که می توانـد در یـک محـیط فرهنگـی جهـت حـل مس ـ      «

،1999گـاردنر، (کنـد تعریـف مـی  » محصولاتی که در یک فرهنگ ارزشمند هستند، فعال شود

  ). 33ص 

زبـانی  -ي کلامـی هـا رفـی مـی کنـد کـه شـامل هـوش      گاردنر هشت هوش متمایز را مع
8
  ،

منطقـی  -ریاضـی 
9

فضـایی -، دیــداري
10

جنبشــی -بـدنی ، 
11

، موسـیقایی 
12

میـان فــردي ، 
13

درون  ،

فردي
14
هوش طبیعت گرایانهو  

15
؛ هوئر2000؛ آرمسترانگ،1999گاردنر،(هستند  

16
،2000 .(  

ي آموزشـی  هـا روش ي درسـی و  هـا ي هوش چندگانه، تغییراتـی در برنامـه   با ظهور نظریه

بسیاري از مؤسسات آموزشی دولتی و خصوصی، پس از انتشار کتـاب  . مدارس ایجاد شده است

، برنامـه درسـی شـان را بـر مبنـاي نظریـه ي هـوش        1983گاردنر در سـال  » ي ذهنهاچارچوب«

اخیراً نظریه ي هوش چندگانه در تدریس زبان انگلیسی مورد توجـه  . چندگانه پایه ریزي نمودند

ي هـا معلمان زبان شـروع بـه مـرتبط سـاختن الگـوي هـوش چندگانـه بـا شـیوه         . قرار گرفته است

ــایی    ــراي تقویــت توان ــه ب ــه ي هــوش چندگان ــد اســتفاده از نظری ي هــاآموزشــی و بررســی فوای

                                                
١. Christion
٢. Fogarty & Stoehr
٣. Tracey & Richey
٤. Viens & Kallenbach
٥. Chan  
٦. Christion & Kennedy
٧. Hall
٨. Verbal-Linguistic
٩. Mathematical-Logical
١٠. Visual-Spatial
١١. Bodily-Kinesthetic
١٢. Musical
١٣. Interpersonal
١٤. Intrapersonal
١٥. Naturalist
١٦. Hoeer
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بـر طبـق نظـر سـیندر    . انـد ي فـردي آنهـا کـرده   هاو برآورده کردن نیازها و تفاوت هایادگیرنده
1

زش مرتبط با نظریه ي هوش چندگانه پتانسیل زیادي براي بهبود آمـوزش  مطالب و آمو) 2001(

). 6ص(گیرنـد را بـه کـار مـی    هـا زبان خارجی دارند؛ چون این مطالب توانایی ذاتـی یادگیرنـده  

ریچاردز و راجرز
2

کننـد کـه نـه    ي هوش چندگانه را به عنوان روشی تعریف مـی نظریه) 2001(

تدریس زبان مورد توجـه قـرار گرفتـه اسـت و کـاربرد آن در      تنها در آموزش عمومی، بلکه در 

امـروزه یکـی از مشـکلات آموزشـی و پرورشـی،      ). 117ص(تدریس زبان بسـیار تـازه اسـت   

در دروس خاصـی ازجملـه زبـان انگلیسـی اسـت کـه        آمـوزان دانـش گی و ضعف علاقهبی

بـه  . ربوطه اسـت ي مهاترین پیامد آن، عملکرد تحصیلی ضعیف یادگیرندگان در حوزهمهم

هر حال تعداد زیـادي از یادگیرنـدگان در بـه کـارگیري زبـان انگلیسـی بـه طـور مسـتقل و          

درست، چه در خواندن و نوشتن و چه درمکالمات و گفت وگوهاي معنی دار دچار مشکل 

بل، زیگلر و مک کلـوم (هستند
3

؛کـارتین 2004،
4

عوامـل متعـددي را مـی تـوان بـه      ). 2005،

گی و عملکرد پایین برشمرد، که در این میان می توان به فقـدان  علاقهبی عنوان زیربناي این

ــدریسرویکردهــاي ــا (اشــاره کــردشــناختی در ت ــدز بارلت ــز و من کلینجــر، ارتیل
5

،2006 .(

ي موجود در تدریس انگلیسی عمـدتاً مبتنـی بـر حفـظ کـردن قواعـد گرامـري        هااستراتژي

ي اجتمـاعی دارد کـه   هـا فصـاحت و مهـارت   استراتژي حفظ کردن نتـایج منفـی بـر   . هستند

هـاریس و گرنفـل  (یادگیرندگان در حین یادگیري انگلیسی براي رشد نیاز دارنـد 
6

،2004 .(

  ي یـادگیري زبـان، ایـن    هـا ي تدریس جایگزین بـراي برنامـه  هابدون فراهم کردن استراتژي

  

                                                
١. Sinder
٢. Richards & Rodgers
٣. Bell, Ziegler, & McCallum    
٤. Curtin
٥. Klingner, Artiles, & Mendez Barletta
٦. Harris & Grenfell
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بـارینگتون (له مدام تشدید خواهد شـد أمس
1

؛ لیگبـون و اسـپادا  2004،
2

؛ لامبـاردي 2006،
3

،

؛ لوجان2008
4

،2008 .(  

ي تـدریس  هـا توانـد روش جدیـدي بـراي ارائـه ي اسـتراتژي     ي هوش چندگانـه مـی  نظریه

و دانشجویان کمـک کنـد تـا موفقیـت تحصـیلی شـان را بهبـود         آموزاندانشمختلف باشد و به 

؛ کورنهابر، فیروس و ونما2004بارینگتون،(بخشند
5

؛ مـوران 2004،
6

، کـوهن و  2006و گـاردنر، 

ویور
7

؛ کورتین2004،
8

؛ میچل و میلز2005،
9

؛ اکسفورد، چـو، لئونـگ وکـیم   2006،
10

؛ 2004،

؛ اکسفورد ولی2004
11

در حالی که تحقیقات قبلی تأثیر هـوش چندگانـه بـر یـادگیري     ). 2008،

ي چندگانـه در بهبـود   هـا ي هـوش اند، براي توضیح کاربرد نظریـه زبان را مورد بررسی قرار داده

علی رغـم تأکیـد بـر    . یري زبان، به ویژه در آموزش عالی، تحقیقات بیشتري مورد نیاز استیادگ

ي کـاهش در یـادگیري زبـان انگلیسـی اسـت     نشـان دهنـده   هـا ي زبانی، نتـایج آزمـون  هامهارت

چان(
12

یی ماننـد اسـتفاده از   هـا ي راه حـل شناخت مسائل یادگیري زبان، نیازمنـد ارائـه  ). 2008،

؛ فوگـارتی و  2007آرمسـترانگ، (ندگانه به عنوان یک طـرح آموزشـی اسـت   ي هوش چنظریه

حاضر درپی بررسی میزان اثربخشی چنین رویکردي به آمـوزش  بنابراین تحقیق). 2007استوئهر،

اي که در همین راستا مسأله. بر پیشرفت یادگیري و نگرش به درس زبان انگلیسی عمومی است

کـه آیـا بـین آمـوزش براسـاس هـوش چندگانـه و         در این پژوهش مطرح اسـت ایـن اسـت   

کنـد، در پیشـرفت یـادگیري و    کلامـی تأکیـد مـی    -آموزش سنتی که فقط بر هوش زبـانی 

                                                
١. Barrington
٢. Lightbown & Spada
٣. Lombardi
٤. Lujan 
٥. Kornhaber, Fierros, & Veenema
٦. Moran
٧. Cohen & Weaver
٨. Curtin
٩. Mitchell & Myles
١٠. Oxford, Cho, Leung, & Kim
١١. Oxford & Lee
١٢. Chan
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به منظور پاسـخگویی بـه ایـن    . نگرش به درس زبان انگلیسی دانشجویان تفاوت وجود دارد

  :ي زیر مطرح شدهامساله، سوال

پیشرفت مهـارت دسـتور   رو روش سنتی دچندگانه آیا بین روش آموزش براساس هوش-

زبان انگلیسی عمومی تفاوت وجود دارد؟زبان دانشجویان در درس

ي واژگان ر پیشرفت دایرهآیا بین روش آموزش براساس هوش چندگانه و روش سنتی د-

؟ دانشجویان در درس زبان انگلیسی عمومی تفاوت وجود دارد

درك ر پیشـرفت مهـارت  نه و روش سنتی دآیا بین روش آموزش براساس هوش چندگا-

دانشجویان در درس زبان انگلیسی عمومی تفاوت وجود دارد؟ مطلب

چندگانـه و شـیوه ي سـنتی در نگـرش     اسـاس هـوش  بـر آموزش زبـان انگلیسـی  آیا بین -

دانشجویان به یادگیري زبان انگلیسی تفاوت وجود دارد؟

  روش

  ي آماريجامعه

ي دانشـجویان دانشـگاه آزادکرمانشـاه کـه در نـیم سـال دوم       کلیـه ي آماري این پـژوهش  جامعه

  .باشداند، میواحد درسی زبان انگلیسی عمومی را انتخاب کرده 90-89تحصیلی

  حجم نمونه و روش نمونه گیري

نفر در گروه آزمایش و  32دانشجو بودند که از این تعداد  61در این پژوهش حجم نمونه شامل 

 اي تصادفی انتخـاب شـدند؛  گیري خوشهه شرکت داشتند که از طریق نمونهنفر در گروه گوا 29

یی که واحد زبان عمومی را اخـذ نمـوده بودنـد، دو کـلاس بـه      هابین کلاسبه این ترتیب که از 

روش مبتنـی بـر   (صورت تصادفی انتخاب و از این دوکلاس نیز یکی به عنـوان گـروه آزمـایش   

  .در نظر گرفته شد) روش سنتی(روه کنترل و دیگري به عنوان گ) هوش چندگانه
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  روش پژوهش

بـر   یمبتن ـ یسروش تـدر  یاثربخش ـ یـزان م یحاضر، بررس ـکه هدف پژوهش ینبا توجه به ا

بـا   یسـه در مقا عمـومی یسـی و نگرش بـه درس زبـان انگل   یادگیريیشرفتچندگانه بر پهوش

بـا روش شـبه    يکـاربرد  يهـا حاضر از نـوع پـژوهش   یقباشد، تحق یم یسنت یسروش تدر

شده از  یلخود به خود تشک يهااز گروه تفادهشامل اس یشیروش شبه آزما. است یشیآزما

، 1380نـژاد،   يخـو (است  آزمایشییرهايآنها در تدب یگمارش تصادف يبه جا هایآزمودن

در . باشـد یآزمون با گروه کنترل م ـپس -آزمونیشحاظر، طرح پ یطرح پژوهش). 169ص

هـا تحـت   یو آزمـودن  شـود یشـده اسـتفاده م ـ   یلخودبخـود تشـک   يهـا هطـرح از گـرو   ینا

  :نشان داده شده است ییننمودار طرح مورد نظر در پا. گیرندیقرار م آزمونیشپ

(E) گروه آزمایشی      o1                   x*                   o1

(C)گروه گواه           o2                    x                     o2

این طرح متداول ترین طرح تحقیق شـبه آزمایشـی اسـت کـه شـامل دو گـروه، یعنـی گـروه         

 oعمـل کنتـرل و   xعمـل آزمایشـی،   *xآزمـون، پـیش  oآزمایش و گروه کنترل است کـه در آن  

  .آزمون را نشان می دهدپس

هاآوري دادهابزارهاي گرد

  : بودند ازابزارهاي مورد استفاده در این تحقیق عبارت 

آزمون مذکور بر اساس محتواي کتاب : یسیزبان انگل یادگیريیشرفتآزمون پ -الف

آزمـون شـامل    ینا. بود ياینهسوال چهار گز 30شد و در برگیرنده  ینانگلیسی عمومی تدو

) سوال10(واژگان یرهو دا) سوال10(، درك مطلب)سوال 10(مقیاس دستور زبانسه خرده

درس اجرا کننده طراحی شد و سپس روایی و پایایی آن مورد ارزشیابی بود و با همکاري م

سـنجی  روایی محتوایی آزمون از جانب متخصصان حوزه آموزش زبان و روان. قرار گرفت
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مورد ارزشیابی و تایید قرار گرفت و پایایی آن نیز از طریق ضریب آلفاي کرونباخ محاسـبه  

  .بی می باشدبه دست آمد که ضریب مطلو 71/0شد و عدد 

 15ایـن ابـزار محقـق سـاخته شـامل      : آزمون نگرش دانشجویان به درس زبان انگلیسـی -ب

»نظري ندارم»«مخالفم»«کاملاً مخالفم«(اي درجه 5لیکرت اساس یک مقیاسهر آیتم بر. باشدمی

، 5، 4، 3، 2، 1بـه ترتیـب نمـره،     هـا ایـن گزینـه  . شـود پاسـخ داده مـی  ) »کاملاً مـوافقم «»موافقم«

سـنجی  روایی محتوایی آزمون از جانب متخصصان حـوزه آمـوزش زبـان و روان   . گیرندمی

مورد تایید قرار گرفت و پایایی آن نیز از طریق ضریب آلفاي کرونباخ محاسبه شـد و عـدد   

  .به دست آمد 76/0

  روش اجراي پژوهش

ي چندگانـه،  اه ـاساس هوشعمومی برمیزان اثربخشی آموزش زبان انگلیسیبه منظور تعیین

ابتدا از میان دانشجویان دانشگاه آزاد که دري زبان عمومی را اخذ کـرده بودنـد دو کـلاس    

ایی انتخاب شده و سپس بـه طـور تصـادفی    زبان انگلیسی عمومی به صورت تصادفی خوشه

جهت اجراي عمل آزمایشی و کلاس دیگر به عنوان گروه کنتـرل در نظـر    هایکی ازکلاس

محتـواي   -الـف : ز آن یـک آزمـون محقـق سـاخته، کـه شـامل دو بخـش       پس ا. گرفته شد

میزان یادگیري واژگان مباحث انگلیسی عمومی براي سنجش میزان یادگیري دانشجویان در

نگـرش   -ب و) سـؤال  10(مهارت درك مطلـب  و ) سؤال 10(دستور زبان، مهارت)الؤس 10(

 .آزمون مورد استفاده قرارگرفـت پیشبراي  ،)الؤس 15(دانشجویان به یادگیري زبان انگلیسی

که در این زمینه آگاهی کافی داشت، بـا  )مجري طرح(سپس گروه آزمایش توسط مدرس

یی که بر اساس تئوري هوش چندگانه با توجه به مطالـب درس زبـان   هاتوجه به طرح درس

عمومی طراحی شده بودند تحت آموزش قرارگرفتند و کـلاس دیگـر یعنـی گـروه کنتـرل      

تأثیر آموزش سنتی یعنی شیوه معمول و رایج آموزش زبان قرارگرفتند در پایان دوره تحت 
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براي تدریس هر دو گروه از یک محتوا و یک . در مورد دو گروه اعمال شد آزمونپسنیز 

  .به طول انجامید) هشت هفته(مدرس استفاده شد ودوره ي آموزش نیز یک ترم تحصیلی

  هاتجزیه و تحلیل دادهي شیوه

آزمـون در دو گـروه کنتـرل و    آزمـون و پـس  ي حاصل از اجـراي پـیش  هابراي تحلیل داده

و آمـار  ) توزیـع فراوانـی، میـانگین، انحـراف معیـار     (ي آماري توصیفیهاآزمایش از روش

اساس هـوش برآموزش به منظور بررسی و مقایسه تأثیرمستقل  tتحلیل کواریانس و استنباطی 

نگـرش و پیشـرفت یـادگیري زبـان انگلیسـی عمـومی دانشـجویان در        چندگانه و روش سنتی بر 

دلیـل اسـتفاده از ایـن    . اسـتفاده شـد  ي دایـره واژگـان، دسـتور زبـان و درك مطلـب      هامهارت

و حذف تأثیرات متغیرهاي ناخواسـته   هاي اولیه ي آزمودنیهاآزمون، کنترل آماري تفاوت

آزمـون بـه ایـن منظـور     پژوهش از پیش به منظور آزمون عمل آزمایشی می باشد که در این

  . استفاده شد

  نتایج

  ي توصیفیهایافته: الف

  آزمونیشو انحراف استاندارد نمرات شرکت کنندگان در پ یانگین،م ی،فراوان یعتوز. 1جدول

  آزمون يهامولفه یکبه تفک یآزمون زبان عمومو پس

  شاخص آماري

  اهگروه                آزمون زبان         

  خطاي استاندارد میانگین  انحراف معیار  میانگین  تعداد

  کل آزمونپیش

.2.115374  326.1  آزمایش

.2.3142  294.7  کنترل

  کل آزمونپس

.4.14673  3211.2  آزمایش

.3.6467  298.5  کنترل

.2.2539  325.35  آزمایش  لغات آزمونپیش
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نتایج توصیفی بیـانگر آن اسـت کـه در کـل نمـره آزمـون زبـان نمـرات گـروه آزمـایش در           

ي آزمـون یعنـی   هـا همچنـین در همـه مولفـه   . بالاتر از نمرات گروه کنتـرل بـوده اسـت    آزمونپس

در میـان دو گـروه    هـا این تفاوت عملکـرد آزمـودنی  ي لغات، درك مطلب، و گرامر نیز هاآزمون

  .مشخص است

  و انحراف استاندارد نمرات شرکت کنندگان  یانگین،م ی،فراوان یعتوز. 2جدول

  آزمون نگرش به درس زبانو پس آزمونپیشدر

بیانگر آن است که میزان تغییرات نمرات نگرش گـروه آزمـایش   2نتایج مندرج در جدول 

است و این تفاوت به شکلی اسـت کـه   بالاتر از گروه کنترل  آزمونپیشبه نسبت  آزمونپسدر 

.293.52.0638  کنترل

  لغات آزمونپس

.328.13.1956  آزمایش

.294.52.7050  کنترل

  درك مطلب آزمونپیش

.322.051.0518  آزمایش

.291.901.1922  کنترل

  درك مطلب آزمونپس

.323.371.2522  آزمایش

.291.901.1421  کنترل

  دستور زبان آزمونپیش

.3217.38.06  آزمایش

.2903.12.02  کنترل

  دستور زبان زمونآپس

.321.0563.11  آزمایش

.086  .2943.46  کنترل

  شاخص آماري

  هاگروه       آزمون نگرش     

  خطاي استاندارد میانگین  انحراف معیار  میانگین  تعداد

  آزمونپیش

2.1612.2  3262.0  آزمایش

2952.0312.602.340  کنترل

  آزمونپس

3266.432.0511.64  آزمایش

  2952.9313.082.43  کنترل
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کـه  افزایش یافته است، در حالی 66.43به مقدار  62.0گروه آزمایش از  آزمونپیشنمره نگرش 

  .افزایش داشته است 52.93به مقدار  52.03در گروه کنترل به ترتیب از 

  هاي پژوهشي مربوط به سوالهایافته: ب

در ایـن  . مسـتقل اسـتفاده شـد    tکوواریـانس و  براي بررسی سوالات پژوهش از آزمـون تحلیـل   

مقـدور نبـود، بنـابراین همتـا کـردن میـزان        هـا تحلیل از آنجایی که انتخـاب تصـادفی آزمـودنی   

در پیشرفت تحصـیلی بـه    آزمونپیشامکان پذیر نبوده و نمرات  آموزاندانشپیشرفت تحصیلی 

آموزشـی بـه عنـوان متغیـر      موقعیـت همچنـین  . در نظر گرفتـه شـد  ) کمکی(عنوان متغیر همپراش

 .در پیشرفت تحصیلی به عنـوان متغیـر وابسـته در نظـر گرفتـه شـدند       آزمونپسمستقل و نمرات 

در اسـتفاده از ایـن    هـا دو مفروضه همگنی شیب رگرسیون و همگنـی واریـانس   همچنین رعایت

  . اندتحلیل ضروري می باشد که هر دو رعایت شده

هاي آزمایش و کنترل براي پشرفت یادگیري زبان انگلیسیعملکرد گروهنتایج تحلیل کوواریانس .3جدول

  سطح معنی داريF  میانگین مجذورات  مجموع مجذورات  درجه آزادي  منبع

.167/34267/34245/64000  )آزمونپیش(همپراش

.140/15540/15523/29000  گروه

    5839/30832/5  خطا

      6152/7107  کل

بـه طـور   ) آزمـون پـیش (شـود، متغیـر کمکـی    مشـاهده مـی   3از نتایج جـدول  همانطور که 

بنـابراین بـراي تعـدیل اثـر متغیرکمکـی از روش تحلیـل       . داري با متغیـر وابسـته رابطـه دارد   معنی

کوواریانس استفاده شدکه نتایج حاکی از آن است که اثر متغیر مستقل پس از تعدیل اثـر متغیـر   

بزرگتـر   58و1با درجـات آزادي 23/29محاسبه شده  fطوریکه مقدار باشد، به کمکی معنادار می

براسـاس  آمـوزش تـوان گفـت کـه    مـی % 99بنابراین بـا اطمینـان   . باشدمی 8.34از مقدار بحرانی 

معنـاداري داشـته   پیشرفت یـادگیري زبـان انگلیسـی عمـومی دانشـجویان تـاثیر      چندگانه برهوش

  . است
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ي پیشـرفت یـادگیري زبـان انگلیسـی    هـا از زیـر مقیـاس  براي هـر یـک    هانتایج تحلیل داده

  .آورده شده است 6و 4،5در جدول) دستور زبان، دایره واژگان، درك مطلب(

  هاي آزمایش و کنترل در مهارت دستور زبان انگلیسینتایج تحلیل کوواریانس مقایسه عملکرد گروه.4جدول

  داريطح معنیسF  میانگین مجذورات  مجموع مجذورات  درجه آزادي  منبع

.181/6381/6347/170000  )آزمونپیش(همپراش

.183/2683/2668/71000  گروه

    58709/21374/0  خطا

      61615/555  کل

رابطـه معنـی داري بـا متغیـر     ) آزمـون پـیش (نشان می دهد که متغیر کمکـی   4نتایج جدول 

استفاده شد و نتایج بیانگر  آزمون کواریانس اثر متغیرکمکی ازبنابراین براي تعدیل . وابسته دارد

بـا ملاحظـه نتـایج    . آن است که اثر متغیر مستقل پس از تعدیل اثر متغیر کمکی معنادار می باشـد 

 58و1بـا درجـات آزادي  68/71محاسـبه شـده    fشـویم کـه مقـدار    مندرج در جدول متوجه می

آمـوزش مـی تـوانیم بگـوییم کـه     %99ینان بنابراین با اطم. می باشد 8.34بزرگتر از مقدار بحرانی 

تاثیرمعناداري داشـته  ر زبان انگلیسی عمومی دانشجویان دستوچندگانه بر مهارتبراساس هوش

  .است

  هاي آزمایش و کنترل در مهارت دایره واژگان زبان انگلیسینتایج تحلیل کوواریانس مقایسه عملکرد گروه.5جدول 

  سطح معنی داريF  میانگین مجذورات  مجموع مجذورات  درجه آزادي  منبع

.172/28172/28144/68000  )آزمونپیش(همپراش

.1053/41053/4197/9000  گروه

    58735/23812/4  خطا

      61625/325  کل

زیـر مقیـاس مهـارت دایـره     ي آزمـایش وکنتـرل در   هـا نتایج بررسی مقایسه عملکرد گروه

به ایـن  . باشدر مستقل پس از تعدیل اثر متغیر کمکی معنادار میدهد که اثر متغینشان می واژگان

 8.34بزرگتـر از مقـدار بحرانـی     58و1بـا درجـات آزادي   97/9محاسبه شـده   fترتیب که مقدار 
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می توانیم بگوییم بین روش تدریس بر اساس هـوش چندگانـه و   %99بنابراین با اطمینان . باشدمی

  .ردروش متداول تفاوت معنادار وجود دا

ــانس رعایــت   ــل کوواری دو مفروضــه همگنــی شــیب  از آنجــا کــه شــرط اســتفاده از تحلی

مهـارت درك مطلـب بدسـت    می باشـد و ایـن شـرط در مـورد      هارگرسیون و همگنی واریانس

. ي کنترل و آزمـایش اسـتفاده شـد   هانیامد، بنابراین از تی مستقل به منظور مقایسه عملکرد گروه

ي آزمـایش و  هـا ي مسـتقل بـراي مقایسـه عملکـرد گـروه     هـا گروه نتایج آزمون تی 6در جدول 

  .کنترل در مهارت درك مطلب آمده است

  نتایج آزمون تی مستقل براي مقایسه عملکرد گروههاي آزمایش و کنترل در مهارت درك مطلب.6جدول 

همانطور که از نتایج جدول مشاهده می شود تفاوت معناداري بین نمرات دوگـروه کنتـرل   

 کـه وآزمایش در پیشرفت مهارت درك مطلب زبان انگلیسی دانشجویان وجوددارد، به طـوري 

پـس بـا  باشـد، مـی 2.16بزرگتر از مقدار بحرانی  55با درجات آزادي95/2مشاهده شده  tمقدار 

بـین روش آمـوزش براسـاس    تـوان گفـت کـه فرضـیه پـژوهش مبنـی براینکـه        اطمینان مـی 99%

ــه و روش ســنتی دهــوش ــان نشــجویان در درسداپیشــرفت مهــارت درك مطلــب رچندگان زب

  .)P>01/0(شودتایید می انگلیسی عمومی تفاوت وجود دارد،

  هاي آزمایش و کنترل در مؤلفه نگرش به زبان انگلیسینتایج تحلیل کوواریانس مقایسه عملکرد گروه.7جدول

F  میانگین مجذورات  مجموع مجذورات  درجه آزادي  منبع
سطح 

  داريمعنی

.1179/8032179/803248/481000  )آزمونپیش(همپراش

.174/22374/22341/13000  گروه

    58558/9677/16  خطا

میانگینتعداد  هاگروه

انحراف 

استاندارد

خطاي 

استاندارد

  تفاوت

هامیانیگن

tمقدار 
  درجات

آزادي

سطح 

معناداري

32860/072/013/0آزمایش

465/095/255004/0

2941/0488/091/0کنترل
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      6100/231495  کل

. با متغیـر وابسـته اسـت   ) آزمونپیش(حاکی از رابطه معنی دار متغیر کمکی  7نتایج جدول 

بنابراین از روش تحلیل کوواریانس براي تعدیل اثـر متغیرکمکـی اسـتفاده شـد و همانگونـه کـه       

ر متغیر مستقل پس از تعدیل اثر متغیر کمکی معنادار شود نتایج بیانگر آن است که اثملاحظه می

بزرگتـر از مقـدار    58و1بـا درجـات آزادي  41/13محاسبه شده  fبه این شکل که مقدار . باشدمی

چندگانـه  آموزش براساس هوشتوان گفت که می%99بنابراین با اطمینان .باشدمی 8.34بحرانی 

  . داري داشته استتاثیر معنیبر نگرش دانشجویان به یادگیري زبان انگلیسی 

  گیريبحث و نتیجه

هدف این پژوهش بررسی و مقایسه میزان اثربخشی آموزش مبتنـی بـر هـوش چندگانـه و روش     

اي در همین راستا مسأله. انگلیسی عمومی بودسنتی بر پیشرفت یادگیري و نگرش به درس زبان

انـه و آمـوزش سـنتی در    که مطرح شد این بود که آیا بـین آمـوزش براسـاس هـوش چندگ    

  . پیشرفت یادگیري و نگرش به درس زبان انگلیسی دانشجویان تفاوت وجود دارد

 آزمـون پـس و  آزمـون پـیش حاکی از آن است که بین میانگین نمرات نتایج تحلیل آماري 

تـوان گفـت   به ایـن ترتیـب مـی    .دار آماري وجود داردهاي آزمایش و کنترل تفاوت معنیگروه

چندگانه و روش تدریس سنتی در پیشـرفت یـادگیري   تدریس مبتنی بر هوش بین روشکه 

به عبـارت دیگـر، تـدریس    . زبان انگلیسی دانشجویان به طور کلی تفاوت معنادار وجود دارد

مبتنی بر هوش چندگانه در مقایسه با روش سـنتی در درس زبـان انگلیسـی عمـومی از اثربخشـی      

دایـره واژگـان، گرامـر، درك    (ي سه گانـه هادر هریک از مهارت. بیشتري برخوردار بوده است

ار آمـاري  دهاي آزمایش و کنترل تفـاوت معنـی  گروه آزمونپسنیز بین میانگین نمرات ) مطلب

بین روش آموزش مبتنـی بـر هـوش چندگانـه و روش     توان گفت کهبنابراین می. بدست آمد

ي دایـره  هـا تدریس سنتی در پیشرفت یادگیري زبـان انگلیسـی دانشـجویان در بعـد مهـارت     

نتـایج ایـن فرضـیه بـا نتـایج      . و درك مطلب تفاوت معنادار وجـود دارد  واژگان، دستور زبان
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، بـه  )1382(فرجـامی از جملـه  . در این راستا هماهنگی و همخـوانی دارد ده انجام ش هايپژوهش

ي هوش چندگانه و متـون آموزشـی محتـوایی بـر روي توانـایی      هابررسی تأثیر استفاده از فعالیت

عملکـرد  آموزان دانشـگاهی پرداختـه اسـت و خـاطر نشـان کـرده اسـت کـه        زبانی عمومی زبان

ي هــاکــه اســتفاده از متــون محتــوایی بــا فعالیــتر ایــني دال بــهــادانشــجویان تــا حــدي فرضــیه

ي سـنتی، توانـایی زبـان عمـومی     هاگانه در مقایسه با استفاده از متون عمومی و فعالیتچندهوش

می توان گفت یکی از دلایـل اثربخشـی ایـن برنامـه بـر پیشـرفت       . دهددانشجویان را افزایش می

ي یادگیري متناسب با هر یـک از  هاروش فعالیت یادگیري زبان این است که از آنجا که در این

ي چندگانه ارائه می شود، بنابراین همه یادگیرندگان فرصت یادگیري محتوا را خواهنـد  هاهوش

ي یـادگیري زبـان کـه بیشـتر سـازگار بـا هـوش        هـا در این پژوهش تلاش شده تا فعالیت. داشت

شـود، بنـابراین همـه یادگیرنـدگان در      ي دیگر ارائههاکلامی زبانی است، متناسب با انواع هوش

در ایـن زمینـه،   ) 2009(ساریکاقلو و ارکان . این زمینه فرصت یادگیري برایشان فراهم بوده است

جنبشـی، فضـایی،    -در مهارت گرامر و هوش بدنی آموزاندانشرابطه بین موفقیت نمره آزمون 

ایی و مهـارت خوانـدن را   و هوش درون فردي را منفی، در حـالی کـه رابطـه بـین هـوش موسـیق      

بررسـی نیـز در ایـن زمینـه بـه     ) 1387(زاده و منوچهريمطلب .اندمعنادار و مثبت گزارش کرده

زبانالمللیبین)IELTS(آزموندردرك مطلبوخواندنمهارتباچندگانههوشيرابطه

يمجموعهازایرانیانفراگیراند درپرداخته اند و خاطر نشان کرده»ایرانیفراگیراندرانگلیسی

آزمـون مطلـب دركوخوانـدن مهـارت بـا ریاضـی منطقـی هـوش تنهـا چندگانـه، يهاهوش

وهـوش نـوع ایـن مشـترك طبیعتعلتبهرسدمینظربهکهداردداريمعنیارتباطالتسآي

کار همچنین آش ـ) 2010(باس و بیهان .باشددومزباندرخواندنهنگامبهنیازمورديهافعالیت

اند، موفقیـت بیشـتر   ی که با روش مبتنی بر هوش چندگانه آموزش دیدهآموزاندانشاند که کرده

عبـدالقادر و  . انـد اند، داشـته و انگیزش بالاتري نسبت به گروهی که به روش سنتی آموزش دیده

نیز اثربخشی برنامه مبتنی بر هوش چندگانه بر مهارت درك خواندن و لغـت  ) 2009(گونداگدو 

نیز در پژوهشی با عنوان تدریس به ) 1996(استراهان، سامی و بولز .اندرا نشان داده آموزاندانش
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ي چند گانـه در کـلاس زبـان نشـان دادنـد کـه پیشـرفت        هاگیري هوشي متنوع با به کارهاشیوه

ي هـا ي هـوش به طرز معنی داري در مقایسه با قبل از به کـارگیري نظریـه   آموزاندانشتحصیلی 

ي هادر بررسی کاربرد نظریه ي هوش چندگانه در کلاس) 2001(شور . گانه بالا رفته استد چن

دانشگاه به این نتیجـه رسـید کـه در هـم تنیـدگی دروس آمـوزش       ) به عنوان زبان دوم(انگلیسی 

اندرسـون .در خود کار آمدي یادگیري زبـان انگلیسـی اثـر بخـش خواهـد بـود       هازبان با هوش

ابـزار وچندگانـه هـوش رویکـرد ازاسـتفاده بـا لغـات حفظتواناییافزایشبررسیدر)1998(

یـک بـار  هفتـه دوهـر کـه لغـت يهـا آزمـون درهاآزمودنینمراتداد کهحافظه نشانتقویت

علاوه بر این، آگاهی هم معلم و هم شاگردان از فنـون حفـظ   . شد، افزایش یافته استبرگزارمی

نشـان داد کـه   ) 2002(پـالمبرگ  ینهمچن. نیز افزایش یافت هاي مختلف یادگیريلغت و سبک

توانند نیازهاي آنان را با یادگیرندگان، می يهاي چندگانهچگونه معلمان با در نظر گرفتن هوش

و  یشـقدم بـه نقـل از پ  (هوشی مختلف درطـول فراینـد آمـوزش زبـان مرتفـع سـازند       هايییتوانا

، )2007(ینیو حســ يمطالعــات اکبــر یجهش بــا نتــاپــژو یــنا یجنتــا ینهمچنــ) .1386یــان،معاف

یـور ، کـوهن و و )2006(؛ موران و گاردنر)2004(و ونما یروس؛ کورنهابر، ف)2004(ینگتونبار

ــورت)2004( ــل؛ م)2005(ین؛ ک ــزم ویچ  ــ )2006(یل ــگ وک ــو، لئون ــفورد، چ ؛ )2004(یم؛ اکس

هــال؛)2004(يو کنــد نیستشــ؛ کر)2006(؛چــان)2004(ینگتون؛ بــار)2008(یاکســفورد ولــ

، )1383(زاده ینـژاد و بـالغ   ینحس ی؛ حاج)2001(، بومن)1995(یتنب-ینگو هن یز؛ دا)2004(

انـد،  کـرده  ییـد زبـان را تأ  یـادگیري یشـرفت بر هوش چندگانـه بـر پ   یآموزش مبتن یکه اثربخش

کـه چگونـه و    گانیادگیرنـد دادن بـه   یتوان گفت آگاهیم هایافتهینا ییندر تب. دارد یهمخوان

کـه نقـاط    یرندبگ یادرا  يامطالعه يهادهد تا روش یباهوش هستند به آنها امکان م یدر چه راه

مـرتبط   ییمعنـا  يهانقشه یجادمثال با ا يبرا. قوت را در نظر گرفته و نقاط ضعف را جبران کنند

به منظور ). 2004یکا،نآرنولد و فو(دادرا توسعه یادگیرندگانيتوان معلومات لغویم یعتبه طب

 ینکه ا ینآموزش است و ا يروش اثربخش برا یکمطلب که هوش چندگانه چرا  ینا یحتوض



129                            ...چندگانه بر پیشرفت یادگیري ومبتنی بر هوش شآموزرسی اثربخشی بر

،2006(سـازد مـوران، گـاردنر و کرنهـابر    یاز مشکلات آمـوزش را مرتفـع م ـ   یروش چرا بعض

  :اندرا آورده یرمثال ز) 26ص

از بلـوك را داشـته باشـیم مـا      ي ساختمان لگو فکر کنید اگر ما فقط نوعیهادرباره بلوك«

فقط می توانیم یک ساختار محدود شده از لگو را بسازیم اما اگر ما اشکال مختلفی از بلـوك را  

اي از سـاختارهاي بـه هـم مـرتبط را بسـازیم کـه ایـن سـاختارها         تـوانیم شـبکه  داشته باشیم ما می

ي پیچیـده اي از لگـو را   هـا رحي متفاوتی را تشکیل می دهند و در نهایت ما می توانیم ط ـهاالگو

  »دهندي هشتگانه هم همین کار را انجام میهابسازیم؛ در عمل هوش

نیز پیشنهاد می کند با توجه بـه ایـن واقعیـت    ) 119ص،2003(در حمایت از مطلب بالا نالن

اي وجـود دارد، بنـابراین ارائـه یـک مـاده      ها بـه صـورت بـالقوه در هـر یادگیرنـده     که این هوش

بـه نقـل از   (هـاي چندگانـه را در بـر بگیـرد    براي زبان خارجی باید همه یا اکثـر هـوش   آموزشی

  ).2009ساریکاگلو و ارکان،

بـر نگـرش بـه درس زبـان     خشی آموزش مبتنی بر هوش چندگانه نتایج بدست آمده در اثرب

در  و گـروه کنتـرل  انگلیسی نیـز حـاکی از آن اسـت کـه بـین میـانگین نمـرات گـروه آزمـایش          

تـوان گفـت کـه    مـی  بـه بیـان دیگـر    .نگرش به درس زبان تفاوت معنادار وجود دارد زمونآپس

روش آموزش مبتنی بر هوش چندگانه بر نگرش به یادگیري دانشجویان به زبان انگلیسی موثرتر 

یی که معلمـان آمـوزش مبتنـی بـر     ها، درباره راه)2004(لیهاپژوهش. از روش سنتی بوده است

ي درسی کـه در آنهـا زبـان    هاي خارجی و کلاسهاي درس زبانهادر کلاسهوش چندگانه را 

 آمـوزان دانـش گـروه آزمـایش در مقایسـه بـا      آمـوزان دانشدوم تدریس می شود نشان داده که 

امیگ. اي، داشتندگروه گواه رضایت خاطر و نگرش مثبت تري به محتوا به میزان قابل ملاحضه

ــوش چندگ ) 1997( ــر ه ــی ب ــراي    آمــوزش مبتن ــم ب ــان و ه ــراي معلم ــم ب ــا کــه ه ــه را از آنج ان

احسـاس راحتـی و شایسـتگی در     آموزاندانشمزایاي بالایی دارد از جمله این که  آموزاندانش

همچنین در تکمیـل سـخنان امیـگ   . کندکنند به یک معجزه تشبیه مییی پیدا میهاچنین کلاس

ي درس مبتنی بر هوش چندگانـه  هاکلاس دریافتند که) 2007(مورلوها،)2004(لیها؛)1997(
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ي درس زبان را افزایش می دهد و همچنـین اثـرات   هادر کلاس آموزاندانشپیشرفت تحصیلی 

بـه نقـل از   (بـه همـراه داشـته اسـت     آمـوزان دانـش مثبتی بر نگـرش بـه یـادگیري درس زبـان در     

کـه در آمـوزش مبتنـی بـر      توان گفت از آنجادر تبیین این یافته می). 2009سارکوگلو و ارکان،

یشان اسـت و  هاگیرند با توجه و تأکید بر تواناییهوش چندگانه یادگیرندگان آنچه را که یاد می

شـود، بنـابراین یـادگیري    گیرند داده مـی به آنها اجازه یادگیري به طوري که از آن طریق یاد می

و  هـا تنـوعی از روش  زمانی کـه در اجـراي اهـداف آموزشـی    . براي آنها لذت بخش خواهد بود

یی کـه  هـا شود و یادگیرندگان محتوا را در برگیرنـده علایـق یـا فعالیـت    به کار گرفته می هامثال

آموزند و هنگام برخورد با مسـائل یـادگیري،   دانند، در نتیجه مطالب را میلذت بخش هستند می

تنی بر هوش چندگانه مب از آنجا که آنها در کلاس یادگیري. کننداضطراب کمتري را تجربه می

دهـد کـه   مجبور نیستند که احساس کنند چیزي را نمی داننـد، تغییـري در نگـرش شـان رخ مـی     

چارچوب هوش چندگانه بـه   .داردموانع موجود بر سر راه یادگیري را به طور مؤثر از میان بر می

ي هـا دهي یـادگیري در محـدو  هاکند تا خودآگاهی بهتري از توانمنديیادگیرندگان کمک می

 85دهد کـه  در یک بررسی موردي گزارش می) 2001(گودناو. هوشی مختلف به دست آورند

اظهار کرده اند کـه تـدریس مبتنـی بـر هـوش چندگانـه بـه آنهـا کمـک           آموزاندانشدرصد از 

، استفاده از نظریـه هـوش چندگانـه در    )1999(از نظر بیلی. کند که از درس بیشتر لذت ببرندمی

بـه   .اي را بـه وجـود آورنـد   تواند به معلمان کمک کند تا محیط تشـویق کننـده  یکلاس درس م

ي هـا توان نتیجه گرفت که آموزش مبتنی بـر هـوش چندگانـه در مقایسـه بـا روش     طور کلی می

بنـابراین  . باشدسنتی تدریس زبان در پیشرفت یادگیري و نگرش به زبان انگلیسی اثربخش تر می

یی در زمینه راهبرد تدریس مبتنی بـر  هااتید و مدرسان، سمینارها و دورهبراي اسشود د میپیشنهاب

هوش چندگانه برگزار شود تا آنها از اثربخشی ایـن راهبـرد بـر موفقیـت تحصـیلی و نگـرش بـه        

  .راهبرد را در کلاس درس خود به کار گیرندیادگیري آگاه شوند و این 
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  فارسیمنابع 
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