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  چكيده
وره راهنمايي بـر رويكـرد   هدف اين پژوهش بررسي ميزان تأكيد برنامه درسي علوم اجتماعي د

اين پژوهش داراي دو جامعه آماري  .توصيفي از نوع پيمايشي استتحقيق،  انتقادي است. روش
 1387-88 است كه در سال تحصيلي شهر همدان كليه دبيران مدارس راهنمايي ناحيه يك شامل

و محتواي ، )40و  مرد 45( نفر 85به تدريس درس علوم اجتماعي اشتغال داشته و تعدادكل آنها 
گيـري بـراي    . روش نمونـه بـود هاي اول تا سـوم راهنمـايي    هاي درسي علوم اجتماعي پايه كتاب

اسـاس  نمونـه دبيـران بر  . حجم بودجامعه اول روش تصادفي ساده و براي جامعه دوم سرشماري 
                                                 

 Fuman47@gmail.com        استاديار دانشگاه بوعلي سينا همدان                                                                                             -1

 ديار دانشگاه بوعلي سينا همداناستا -2

  استاديار دانشگاه علوم انتظامي تهران -3
  كارشناس ارشد تاريخ و فلسفه تعليم و تربيت -4



 
  91 بهار، هشتم، سال سومشناسي تربيتي شماره بيست و  فصلنامه روان                              28 

جامعـه  ها بـا   باشد و حجم نمونه كتاب نفر مي 71جدول برآورد حجم نمونه كرجسي و مورگان 
سـنجش رويكـرد    ر اين پژوهش پرسشنامه محقق ساختهآوري اطلاعات د برابر است. ابزار جمع

 آلفـاي بـراي محاسـبه پايـايي از روش     جش روايي ابزار از روايـي محتـوا و  . براي سنبودانتقادي 
هـا از   بـه دسـت آمـد. بـراي تجزيـه و تحليـل داده       α= 81/0كرونباخ استفاده شد كـه ميـزان آن   

مســتقل اســتفاده شــده اســت.  tهــاي آمــار توصــيفي و آزمــون ناپارامتريــك خــي دو و  خصشــا
هاي انعطاف  هاي پژوهش نشان داد كه برنامه درسي علوم اجتماعي دوره راهنمايي بر مؤلفه يافته

انديشي و كاوشگري به  هاي عمقي نگري، جامع پذيري و ريسك پذيري به ميزان كم و بر مؤلفه
هـاي   علاوه بين ديدگاه دبيران مرد و زن درباره ميزان تأكيد كتـاب ه يد دارد. بكأميزان متوسط ت

 علوم اجتماعي دوره راهنمايي بر رويكرد انتقادي تفاوتي به دست نيامد.

  .هاي رويكرد انتقادي مؤلفه برنامه درسي علوم اجتماعي، دوره راهنمايي، واژگان كليدي:

  مقدمه
ربيت براين باورند كه نظام آموزشي فعلي با تأكيد بيش از حد اي از صاحب نظران تعليم و ت عده
ويژه تفكر ه هاي پايه مثل خواندن، نوشتن و حساب كردن، از پرورش تفكر ب آموزش مهارت بر

نظام تعلـيم و تربيـت   بايد  باورند براي مقابله با اين مسألهانتقادي غفلت ورزيده است. آنان براين 
، يعني پـرورش قـوه قضـاوت صـحيح     د و از مفروضات بنيادي آن،به رويكرد انتقادي روي آور

هاي تفكرانتقادي شامل تفسير، استدلال قياسي و استقرايي، تحليل و ارزشيابي بهره  ايجاد مهارت
گيرد تا بتواند فرد را براي مواجهه با زنـدگي پرچـالش آينـده آمـاده سـازد. اگـر چـه برخـي از         

اي از مفروضـات ايـن    صـورت جسـته و گريختـه بـه پـاره      در مقـام نظـر و بـه    هاي آموزشي نظام
رويكرد توجه كرده اند، معذالك پيشنهاد به كار گيري آن در عمل به عنوان يك فلسفه تربيتـي  

  مسلط تازگي دارد. 
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، رويكـرد انتقـادي در آمـوزش    1از نيمه دوم قرن بيستم بـا پيـدايش نهضـت تفكـر انتقـادي     
هـاي   پرورش تفكر انتقادي و چگونگي كاربست آموزه اي كه اي يافته است، به گونه حيات تازه

  آن در محافل آموزشي و پژوهشي بيش از هر زمان ديگري مورد توجه قرار گرفته است.
هـاي   رويكرد انتقادي نوعي نگاه انديشمندانه و مسـتدل بـه امـور و شـيوه انجـام و قضـاوت      

است كه شـخص بـراي بررسـي     ) و يك روش تفكر نظام دار2001 ،2موشكافانه است (رازبالت
) و 2001 يـر بـه نقـل از رازبالـت،     برد (انيس و بـي  روايي و اعتبار، اشياء و موضوعات به كار مي
شود بلكه شامل اقداماتي براي تغيير وضعيت موجود  محدود به افشاء و علني ساختن آگاهي نمي

رماس، به نقـل از فـردانش،   (هاب نامد است كه هابرماس اين عمل را سازماندهي و تنوير افكار مي
1379 .(  

شـود كـه    هاي انتقادي در تعليم و تربيت به مجموعه رويكردها و علايقي اطـلاق مـي   نظريه
ي اجتماعي از جمله نهاد تعليم و تربيت در تلاش هسـتند.  افشاي بي عدالتي در ميان نهادها براي

، 7، هابرمـاس 6، ماركس5انگلس، 4، هگل3هاي كانت خاستگاه رويكرد انتقادي را بايد در انديشه
جسـتجو   15و مـك لارن  14، اپـل  13، جيـرو 12، فريره11، هايدگر10، وركهايمر9، آدرنو8گرامسكي

  هـاي سـنتي و نظـام اجتمـاعي      ها كه در تعليم و تربيت بـه انتقـاد از آمـوزش    كرد. نئوماركسيست
  

                                                 
1. critical thinking movement 
2. Rusbult 
3. Kant 
4. Hegel 
5. Angels 
6. Marx 
7. Hubbermass 
8. Gramechi 
9. Aderno 
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11. Heidegr 
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13. Giroux 
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15. Mclaren 
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ــه بر ــولر  مدرس ــاموئل ب ــر س ــتند نظي ــز  1خاس ــرت گينت ــوزش در امري  2و هرب ــاب آم ــاي در كت ك
داري، پل ويليز در كتاب يادگيري براي كـار و پـائولو فريـره در كتـاب تعلـيم و تربيـت        سرمايه

در  رونـد.  ميستمديدگان از جمله برجسته ترين سخنگويان و پيشگامان نهضت انتقادي به شمار 
گرومت و هابرمـاس نيـز در بسـط و     جيرو،مك لارن، هاي اخير نيز روشنفكراني چون اپل، سال

  ). 1383 (قادري، اند اين رويكرد سهم به سزايي داشته گسترش
 اي به عنوان راهنماي عمـل دارنـد   هاي انتقادي جايگاه ويژه  ريموندگاس معتقد است نظريه

  باشند: هاي زير مي ويژگي و داراي
و  تعيين منـافع و علايـق حقيقـي   الف) اين رويكرد به دنبال ايجاد روشنگري در افراد براي 

  فظ و دفاع از آن است. راهكارهاي ح
هايي رهايي بخش هسـتند، يعنـي كـارگزاران را از قيـد نـوعي         ب) اين رويكرد، ذاتاً نظريه

  سازند.  ن خود خواسته و خود تحميلي رها ميآاجبار و اضطرار كه حداقل بخشي از 
  ج) رويكردهاي انتقادي از محتواي شناختي برخوردارند، يعني اشكالي از معرفت هستند.

هاي علـوم طبيعـي    با نظريه ) رويكردهاي انتقادي به لحاظ معرفت شناختي تفاوت اساسيد
قائم به ذات دارنـد،    ها آزاد هستند و واقعيت هاي علوم طبيعي عيني و از ارزش ؛ زيرا نظريهدارند

  ذهني، زمينه اي و بازتابي هستند.    ليكن، رويكردهاي انتقادي هنجاري، داراي بار ارزشي،
سـت. در ايـن رويكـرد فـرض بـراين      رد انتقادي بر مجموعه اي از مفروضات مبتنـي ا رويك

كند؛ متفكـران مجـاز بـه اتخـاذ      ن زندگي ميآاي است كه در  افكار انسان محصول جامعه است
طرفي نيستند؛ روشـنفكر وظيفـه دارد حقيقـت را از محتـواي ارزشـي آن جـدا كنـد و         موضع بي

هـاي   داشـته باشـد؛ روشـنفكران لازم اسـت رابطـه ميـان انديشـه        موضعي انتقادي در برابر جامعه
موجود درجامعه و معرفت اجتماعي نوظهور را تبيين كنند؛ تحقق فهم صحيح از راه درك رابطة 

هاي فرهنگي حـاكم امكـان پـذير     متقابل ميان ساختار اقتصادي جامعه و رشد رواني فرد و پديده

                                                 
1. Bouls 
2. Gentez 
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كيـد  أنيست بلكه اقدام براي تغيير وضعيت نيز بايد مورد تگاهي كافي آاست؛ تنها افشاء و ايجاد 
  ).2008 ،1(اسكاتويژه قرار گيرد 

هنري جيرو به عنوان يكـي از پيشـگامان تعلـيم و تربيـت انتقـادي در كتـابي تحـت عنـوان         
عاملان فرهنگي و سياست هاي تعليم و تربيت اصولي را براي تعليم و تربيـت انتقـادي بـه شـرح     

   ).2008(جيرو، به نقل از اسكات،  بيان كرده استزير 
در تعليم و تربيت انتقادي آن است كه مربيان تعليم و تربيت از مدارس به عنـوان   اصل اول:

  مكان دموكراتيك عمومي و تحريك كننده به عنوان ابزاري براي بازسازي استفاده كنند. 
ي اخلاقي و شامل دونكته محـوري   هتعليم و تربيت انتقادي مربوط به يك پروژ  :اصل دوم

  است: 
  جامعه چگونه بايد ساخته شود. الف)

كنـد و   هاي ضد انسـاني بهـره بـرداري مـي     ب) كشف اينكه چگونه جامعه معاصر از ارزش
  سازد. هاي خاصي از مردم را بد نام مي گروه

به سـاختار   بايد اختلافات و تضاد علايق محترم شمرده شود. بنابراين، لازم است اصل سوم:
د، بايـد  نآموزان توجه شود حتي اگر اين ساختارها متنـاقض باش ـ  ديني و هويت چند بعدي دانش

  آموزان مختلف شنيده شود. صداي دانش
اجتنـاب   2هـا  درطراحي و تدوين محتواي برنامه درسي است از فرا روايت بايد اصل چهارم:

ينه ارائه شود. منظور از فرا روايت، هاي خاص هر زم شود. يعني بايد به جاي يك روايت، روايت
چنان عظيم، فراگير و با معني است كه قادر است فلسـفه، سياسـت، الهيـات،     قصه و يا روايتي آن

فرهنگ، ادبيات، هنر و ديگر شاخه هاي مختلف علوم انساني و اجتماعي را كنارهم قرار دهـد و  
 و به آنهـا معنـاي داراي وحـدت ببخشـد    اي ضروري برقرار سازد  ابطهميان آنها پيوند منطقي و ر

  ). 1383(فرمهيني فراهاني، 

                                                 
1. Scott 
2. Meta Narraive 
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 ها ها تابع موقعيت ، واقعيت  نيست عقلانيت خنثي نيست و هيچ علتي بدون معلول  اصل پنجم:
  هاي مختلف هسنند  و شرايط متفاوتند و محصول فرصت

يسـك  آمـوزان قـدرت ر   بايستي شرايطي درتعليم وتربيت فراهم شود كه دانش اصل ششم:
  پذيري و آينده نگري داشته باشند و داراي افكار الهام بخش باشند. 

معلمان بايد به سمتي حركت كنند كه زبان محدود و سخنراني را كنار گذاشـته   اصل هفتم:
  و زبان انتقادي را كه ماوراي واقعيت عيني است برگزينند. 

ان به دو دسته كلي تقسـيم  تو را مي هاي تفكر انتقادي از نظر صاحب نظران مختلف مهارت
، بيشـتر بـه بعـد عـاطفي تفكـر انتقـادي اهميـت        1كرد. صاحب نظران گـروه اول، ماننـد اسـميت   

هـاي   دهند و از بعد شناختي آن غافل هستند. اما در گروه ديگر، معتقـدان بـه وجـود مهـارت     مي
 3نيـل  )،1988( )، ليـپمن 1983( 2خاص براي پرورش تفكر انتقـادي، ازجملـه كسـاني ماننـد: بيـر     

هـاي خاصـي را    ) قرار دارند، كه هر كدام مؤلفـه 2002( ) و رابرت انيس2003( 4گانتير )،1990(
   ).2ص ،1386 ي ارائه نموده اند (تفنگدار،تفكر انتقادبراي مهارت 

اي از دانش، نگرش و عملكرد در هر فـرد   ) تفكر انتقادي را آميزه2000( 5واتسون و گليزر
هـاي اسـتنباط، شناسـايي مفروضـات، اسـتنتاج، تحليـل و        انايي در مهـارت كنند كه تو معرفي مي

لفه تفكر انتقـادي را شـامل   ؤ) ده م1996( 6شود. ليپمن هاي منطقي را شامل مي ارزشيابي استدلال
بندي كردن، فرض كردن، استنتاج منطقي، درك اصول، توجـه بـه    تخمين زدن، ارزشيابي، طبقه
) بـه نقـل از   1999( كنـد. اسـتونر   يل و قضـاوت بـا معيـار معرفـي مـي     روابط متقابل، پيشنهاد با دل

گيري شـامل: اسـتنباط،    پژوهشگران دانشگاه كاليفرنيا، براي تفكرانتقادي پنج مهارت قابل اندازه
تحليل، ارزشـيابي، اسـتدلال اسـتقرايي و اسـتدلال قياسـي مـدنظر قـرار داده اسـت. اسـتنباط بـه           

                                                 
1. Smith 
2. Beyer  
3. Neal 
4. Guntir 
5. Watson and Gelaser 
6. Lipman 
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پديده به وقوع پيوسـته، تحليـل بـه پـردازش اطلاعـات و تجزيـه و       گيري فرد از دو يا چند  نتيجه
هــاي قــوي و ضــعيف، اســتدلال اســتقرايي  تحليــل آنهــا، ارزشــيابي بــه داوري دربــاره اســتدلال

گيري حكم كلي از مطالعه جزييات و استدلال قياسي به نتيجه گيري جزيي از يـك حكـم    نتيجه
  ). 1378(شريعتمداري،  گردد كلي اطلاق مي

هاي فكري قابـل پـرورش هسـتند. مدرسـه      مهارت هاي تفكر انتقادي نيز مانند ساير ارتمه
شـوند كـه غالبـاً اهـداف      هاي درسي مهمترين وسيله آمـوزش تلقـي مـي    كانون آموزش و كتاب

هاي درسي چنانچه به درستي  آموزش و پرورش از طريق آنها قابل تحقق است. از اين رو كتاب
نقش مؤثري را در آموزش تفكر انتقـادي ايفـاء نماينـد. آمـوزش تفكـر      توانند  تدوين شوند، مي

انتقادي تنها آموزشي است كه گذر از ساده نگـري و پـذيرش بـي چـون و چـراي مسـائل را بـه        
كنـد و توانـايي انسـان را بـراي درك مسـائل افـزايش        ژرف نگري و انتخاب آزادانه تسهيل مـي 

بـه   آمـوزان  دانـش حساس تحصـيلي اسـت كـه در آن    هاي  دهد. دوره راهنمايي يكي از دوره مي
اساسـي شـده و بـه تفكـر      دليل مواجهه با دوران بلوغ، از نظر ماهيت و نوع تفكر دچار تحولات

هـاي قبلـي فـراهم     انتقادي بيش از دوره هاي انتزاعي دست يافته و زمينه لازم براي كسب مهارت
اي روحيه تحقيـق، خلاقيـت و    به نحوه شايسته هاي درسي اين دوره بايد شود. بنابراين، برنامه مي

نقادي در تحليل موضوعات و مسائل اجتماعي را در آنها پرورش دهد. دروس علوم اجتماعي از  
جمله دروسي است كه با هدف ايجاد مهارت و توانـايي تجزيـه و تحليـل مسـائل و موضـوعات      

انجمن ملي مطالعات اجتماعي راهنمايي پيش بيني شده است. دوره آموزان  اجتماعي براي دانش
اعلام نمود كه هدف آموزش علوم اجتماعي بايد پرورش شهروند شايسته و تقويـت شايسـتگي   

باشـند و   مـي مدني باشد. شهروندان شايسته يعنـي افـرادي كـه قـادر بـه اخـذ تصـميمات منطقـي         
به تحليل  دهند و قادر وندي ارائه ميشهرهاي عقلاني در جهت حل مشكلات اجتماعي و  حل راه

 1). ميـالاره 81ص  ،1380 (عباسـي،  و ايجاد ارتباط بين اطلاعات در جهـت حـل مسـائل هسـتند    
آرمان اساسي مورد تعقيب در آموزش علوم اجتماعي بـه نوجوانـان را پـرورش روحيـه انتقـادي      
                                                 
1. Mealare 
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 اطلاعـات هـا و   ايجاد روحيه انتقادي نسبت به ميـدان ارتباطـات و موقعيـت   «گويد:  داند و مي مي
). 1389 به نقل از رضـايي،  (شجاع رضوي، »تماعي هدف نهايي آموزش علوم اجتماعي استاج
در محتـواي  توان گفت مسأله اساسـي ايـن پـژوهش آن اسـت كـه       اساس آنچه مطرح شد، ميبر

كيـد شـده   أهاي رويكرد انتقادي ت هاي علوم اجتماعي دوره راهنمايي تا چه اندازه بر مؤلفه كتاب
  هاي پژوهشي زير پيش بيني شده است. الؤله، سأاين مسبراي پاسخ به  ؟است

  الات تحقيقؤس
بـر   از نظـر دبيـران   هـاي درسـي علـوم اجتمـاعي دوره راهنمـايي      : تا چه حـد كتـاب  سؤال اصلي

  هاي رويكرد انتقادي تأكيد دارد؟ لفهؤم
  تأكيد دارد؟ پذيري انعطاف راهنمايي بر اجتماعي دوره درسي علوم هاي كتاب تا چه حد) 1-1
 پذيري تأكيد دارد؟ راهنمايي بر ريسك اجتماعي دوره علوم درسي هاي كتاب  حد تا چه) 1-2

 راهنمايي بر عمق نگري تأكيد دارد؟ هاي درسي علوم اجتماعي دوره تا چه حدكتاب) 1-3

 انديشي تأكيد دارد؟ راهنمايي بر جامع اجتماعي دوره درسي علوم هاي تا چه حدكتاب) 1-4

  سي علوم اجتماعي دوره راهنمايي بر كاوشگري تأكيد دارد؟در هاي تا چه حد كتاب) 1-5
كيـد كتـاب علـوم اجتمـاعي دوره     أآيا بين ديدگاه دبيـران مـرد و زن در مـورد ميـزان ت    -2

   راهنمايي بر رويكرد انتقادي تفاوت معناداري وجود دارد؟

  شناسي پژوهش  روش
دو جامعه آمـاري شـامل كليـه     اين پژوهش داراي .توصيفي از نوع پيمايشي استروش تحقيق، 

به تدريس  1387-88است كه در سال تحصيلي  شهر همدان دبيران مدارس راهنمايي ناحيه يك
) و محتــواي زن 40مــرد و  45( نفــر 85درس علــوم اجتمــاعي اشــتغال داشــته و تعــدادكل آنهــا 

يـري بـراي   گ . روش نمونـه بـود هاي اول تا سـوم راهنمـايي    هاي درسي علوم اجتماعي پايه كتاب
جامعه اول روش تصادفي ساده و براي جامعه دوم سرشماري است. حجم نمونه دبيران بر اساس 
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ها با جامعه  و حجم نمونه كتاب تعيين شدنفر  71جدول برآورد حجم نمونه كرجسي و مورگان 
آوري اطلاعات در اين پژوهش پرسشنامه محقق ساخته سـنجش رويكـرد    برابر است. ابزار جمع

 آلفايبراي محاسبه پايايي از روش  جش روايي ابزار از روايي محتوا وباشد. براي سن ي ميانتقاد
هـا از   بـه دسـت آمـد. بـراي تجزيـه و تحليـل داده       α= 81/0كرونباخ استفاده شد كـه ميـزان آن   

  مستقل استفاده شده است. tهاي آمار توصيفي و آزمون ناپارامتريك خي دو و  شاخص

  وهشهاي پژ يافته
از نظـر   هـاي درسـي علـوم اجتمـاعي دوره راهنمـايي      : تا چه حد كتاباصلي ال پژوهشيؤس -1

  هاي رويكرد انتقادي تأكيد دارد؟ لفهؤبر م دبيران
پـذيري تأكيـد    هاي درسي علوم اجتماعي دوره راهنمايي بر انعطـاف  تا چه حدكتاب) 1-1
 دارد؟

  بر مولفه انعطاف پذيري تأكيداطلاعات مربوط ميزان  .1-1جدول 

49/40 x2=                           3 d.f =                            05/0 sig = 

يـد بـر پـرورش    كأنفـر از دبيـران ميـزان ت    15)، 1-1با توجه به اطلاعات مندرج در جدول (
نفـر در   6نفـر در حـد كـم و     31نفر در حد متوسط،  19مهارت انعطاف پذيري را در حد زياد، 

% دبيران ميزان تقويت مهارت انعطاف پذيري در حـد  1/21اند. يعني از نظر  حد خيلي كم دانسته
% در حد خيلي كم بوده است. بنابراين چون خي 5/8% كم و 7/43، % در حد متوسط8/26زياد، 

از خـي دو بحرانـي    05/0داري  معنـي در سـطح   4بـا درجـه آزادي    49/40ي دو محاسبه شده يعن
توان گفت كه بين فراواني مشاهده شده و مورد انتظار تفاوت وجود  بزرگتر است مي 77/2يعني 

ــا  ــي ع 95دارد و ب ــه درس ــان برنام ــارت    % اطمين ــت مه ــر تقوي ــايي ب ــاعي دوره راهنم ــوم اجتم ل
  پذيري تأكيد كمي دارد.  انعطاف

 كل  خيلي كم  كم  متوسط زياد

  درصد  تعداد  درصد  تعداد  درصد  تعداد درصد  تعداد  درصد  تعداد
15  1/21  19  8/26  31  7/43  6  5/8  71  100  



 
  91 بهار، هشتم، سال سومشناسي تربيتي شماره بيست و  فصلنامه روان                              36 

پـذيري تأكيـد    هاي درسي علوم اجتماعي دوره راهنمايي بر ريسـك  تا چه حد كتاب) 1-2
 دارد؟

  بر مولفه ريسك پذيري تأكيداطلاعات مربوط ميزان  .2-1جدول 

39/98 x2=                           3 d.f =                            05/0 sig = 

نفـر ازدبيـران ميـزان تقويـت مهـارت       11)، 2-1با توجه بـه اطلاعـات منـدرج در جـدول (    
نفر در حـد خيلـي    8نفر در حد كم و  29د متوسط، نفر در ح 23ريسك پذيري را در حد زياد، 

ت مهـارت ريسـك پـذيري در حـد زيـاد،      % دبيران ميـزان تقوي ـ 5/15اند. يعني از نظر  كم دانسته
%در حد خيلي كم بوده است. بنابراين چون خـي دو  3/11%كم و 18/40% در حد متوسط، 4/32

از خـي دو بحرانـي يعنـي     05/0ي دار در سطح معني 4با درجه آزادي  98/39محاسبه شده يعني 
توان گفت كه بين فراواني مشاهده شده و مورد انتظار تفاوت وجود دارد  بزرگتر است مي 77/2

توان گفت كـه برنامـه درسـي علـوم اجتمـاعي دوره راهنمـايي بـر تقويـت          % اطمينان مي95و با 
  مهارت ريسك پذيري تأكيد كمي دارد. 

دوره راهنمـايي بـر عمقـي نگـري تأكيـد      ي هاي درسي علوم اجتماع بكتاتا چه حد ) 1-3
 دارد؟

  بر مولفه عمقي نگري تأكيداطلاعات مربوط ميزان  .3-1جدول 

77/49 x2=                           3 d.f =                            05/0 sig = 

  

 كل  خيلي كم  كم  متوسط زياد

  درصد  تعداد  درصد  تعداد  درصد  تعداد درصد  تعداد  درصد  تعداد
11  5/15  23  4/32  29  18/40  8  3/11  71  100  

 كل  خيلي كم  كم  متوسط زياد ي زيادخيل ها گزينه

  فراواني
  درصد  تعداد  درصد  تعداد  درصد  تعداددرصد  تعداد  درصد  تعداد  درصد  تعداد

1  4/1  15  1/21  36  7/50 12  9/16  7  9/9  71  100  
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نفر از دبيران ميزان تقويت  1)، حدود 3-1با توجه به اطلاعات مندرج در جدول و نمودار (
نفـر   12نفر در حد متوسط،  36نفر در حد زياد،  15مهارت عمقي نگري را در حد خيلي زياد و 

% دبيران ميزان تقويـت مهـارت   4/1نظر  نفر در حد خيلي كم دانسته اند. يعني از 7در حد كم و 
% كـم و  9/16% در حـد متوسـط،   7/50% در حـد زيـاد،   1/21عمقي نگري در حد خيلي زيـاد و  

بـا درجـه    77/49% در حد خيلي كم بوده است. بنابراين چـون خـي دو محاسـبه شـده يعنـي      9/9
تـوان گفـت    مـي بزرگتر است  77/2از خي دو بحراني يعني  05/0داري  در سطح معني 4آزادي 

تـوان گفـت    % اطمينان مـي 95كه بين فراواني مشاهده شده و مورد انتظار تفاوت وجود دارد و با 
كه برنامه درسي علوم اجتماعي دوره راهنمايي در حد متوسط بر تقويت مهـارت عمقـي نگـري    

  تأكيد دارد. 

انديشـي تأكيـد    راهنمـايي بـر جـامع   هاي درسي علوم اجتماعي دوره  كتابتا چه حد ) 1-4
  دارد؟

  بر مولفه جامع انديشي تأكيداطلاعات مربوط ميزان  .4-1 جدول

90/41 x2=                           3 d.f =                            05/0 sig = 

هـاي   كتـاب  تأكيـد نفـر از دبيـران ميـزان     21)، 4-1با توجه به اطلاعات مندرج در جدول (
نفر در حد كـم   18نفر در حد متوسط، 29لفه جامع انديشي را در حد زياد، ؤعلوم اجتماعي بر م

ــد. يعنــي از نظــر   نفــر در حــد خيلــي كــم دانســته  3و  ــران6/29ان ــزان تقويــت مهــارت   % دبي مي
% در حـد خيلـي كـم بـوده     2/4% كـم و  4/25% در حد متوسط، 8/40در حد زياد،  انديشي جامع

داري  در سـطح معنـي   4بـا درجـه آزادي    90/41است. بنابراين چون خي دو محاسبه شده يعنـي  
و توان گفت كه بين فراواني مشـاهده شـده    بزرگتر است مي 77/2از خي دو بحراني يعني  05/0

 كل  خيلي كم  كم  متوسط زياد

  درصد  تعداد  درصد  تعداد  درصد  تعداد درصد  تعداد  درصد  تعداد
21  6/29  29  8/40  18  4/25  3  2/4  71  100  
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توان گفت كه برنامه درسي علـوم اجتمـاعي    % اطمينان مي95مورد انتظار تفاوت وجود دارد و با 
  دوره راهنمايي در حد متوسط بر تقويت مهارت جامع انديشي تأكيد دارد.

 تا چه حد برنامه درسي علوم اجتماعي دوره راهنمايي بر كاوشگري تأكيد دارد؟) 1-5

  بر مولفه كاوشگري تأكيداطلاعات مربوط ميزان  .5-1جدول 

08/60 x2=                           3 d.f =                            05/0 sig = 

)، هيچ يك از دبيـران ميـزان تقويـت    5-1نمودار (با توجه به اطلاعات مندرج در جدول و 
نفر در حد متوسط  33نفر در حد زياد،  14اند و  مهارت كاوشگري را در حد خيلي زياد ندانسته

نفر در حد كم و هيچ يك از دبيران نيز بر تقويت مهارت كاوشـگري در حـد خيلـي كـم      24و 
قويـت مهـارت كاوشـگري در حـد زيـاد،      % دبيـران ميـزان ت  7/19اند. يعني از نظـر   تأكيد نداشته

% در حد كم بوده است. بنابراين چون خي دو محاسبه شده يعنـي  8/33 % در حد متوسط و5/46
بزرگتـر اسـت    77/2از خي دو بحراني يعني  05/0داري  در سطح معني 4با درجه آزادي  08/60
% اطمينـان  95ارد و بـا  توان گفت كه بين فراواني مشاهده شده و مورد انتظار تفاوت وجـود د  مي
توان گفت كه برنامه درسي علوم اجتماعي دوره راهنمايي در حد متوسط بر تقويت مهـارت   مي

  كاوشگري تأكيد دارد.

كيـد كتـاب علـوم اجتمـاعي دوره     أآيا بين ديدگاه دبيران مـرد و زن در مـورد ميـزان ت    -2
  راهنمايي بر رويكرد انتقادي تفاوت معناداري وجود دارد؟ 

  مقايسه ديدگاه دبيران اطلاعات مربوط به .2جدول 

 كل  خيلي كم  كم  متوسط زياد

  درصد  تعداد  درصد  عدادت  درصد  تعداد درصد  تعداد  درصد  تعداد
14  7/19  33  5/46  24  8/33  0  0  71  100  

 سطح معني داري df t  انحراف معيار  ميانگين  فراواني گروه ها

  30/12  21/97  32  زن
69  21/0  83/0  

  86/21  33/96  39  مرد
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با درجه آزادي  21/0محاسبه شده يعني  t) چون مقدار 2عات مندرج در جدول (با توجه به اطلا
كـوچكتر اسـت، بنـابراين فـرض صـفر تأييـد        بحرانـي  t از مقدار 05/0در سطح معني داري  69
هـاي دبيـران زن و مـرد در مـورد ميـزان       توان گفت كه بين ديدگاه % اطمينان مي95شود و با  مي

تماعي دوره راهنمايي بر رويكرد انتقـادي تفـاوت معنـي دار وجـود     تأكيد برنامه درسي علوم اج
  ندارد.

  گيري بحث و نتيجه
هـاي درسـي علـوم     از ديـدگاه دبيـران مـورد مطالعـه، كتـاب      پژوهش نشان داد كهاين  هاي يافته

هـاي رويكـرد انتقـادي     لفـه ؤاجتماعي دوره راهنمايي در مجموع به ميزان كمتـر از متوسـط بـر م   
موردتوجـه در  هـاي   براي پرورش مهارتاند بسترهاي لازم را  دارند. براين اساس، نتوانستهتأكيد 

هـاي ايـن پـژوهش بـا نتـايج       آمـوزان ايـن دوره فـراهم نماينـد. يافتـه      نـش رويكرد انتقـادي در دا 
)؛ 1992) و مك نيلي و دونـا( 1384)، عليوندي وفا (1380( )؛ عباسي1383( هاي عليپور پژوهش
كم و متوسـطي بـر   تأكيد هاي درسي  اند در كتاب يافته ) كه در1991( ) وراشتون1999( توماس

هـاي ايـن    يافتـه  تقادي دارنـد، همخـواني دارد. امـا،   يكرد انموردتوجه در رو هاي پرورش مهارت
 چگينيو  )1381( ، عباسي يادكوري)1386( )، موسوي1385( هاشميپژوهش با نتايج پژوهش 

مورد بررسي بـر پـرورش    هاي درسي ثر كتابؤهاي پژوهشي خود بر نقش م كه در يافته )1386(
انـد، همخـواني    مطلوب و خوب اشاره كردهدر رويكرد انتقادي در حد كيد أتهاي مورد  مهارت
ها با پـژوهش حاضـر، عـلاوه بـر      شايد بتوان گفت كه علت ناهمخواني نتايج اين پژوهشندارد. 

اي كـه در پـژوهش    . بـه گونـه  روش مطالعه باشدتفاوت در جامعه، نمونه و ابزار مطالعه، ناشي از 
وا بـراي بررسـي ميـزان توجـه     هاي مورد نظر، كه از روش تحليـل محت ـ  بر خلاف پژوهش حاضر
كيـد برنامـه درسـي مطالعـات     أانـد، ميـزان ت   هاي رويكرد انتقادي استفاده نموده لفهؤها به م كتاب

به شيوه پيمايشي بررسـي شـده   ويكرد انتقادي از ديدگاه دبيران هاي ر لفهؤاجتماعي بر پرورش م
ي تفـاوت بـين برنامـه درسـي     رسد يكي از دلايل عمده اين نـاهمخوان  علاوه، به نظر ميه است. ب
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هاي رويكرد انتقادي  لفهؤو عدم آشنايي برخي از معلمان با مقصد شده و برنامه درسي اجرا شده 
هاي تحقيق نشان داد كه بين ديـدگاه دبيـران مـرد و زن در خصـوص ميـزان       باشد. همچنين يافته

داري نتقادي تفـاوت معنـا  اهاي رويكرد  لفهؤهاي علوم اجتماعي دوره راهنمايي بر م كيد كتابأت
انـد. علـت    كيد را در حد كم و متوسط ارزيابي كـرده أوجود نداشته است و هر دو گروه ميزان ت
تـدريس و  ، احتمالاً، ناشي از يكسـاني محتـواي مـورد    عدم تفاوت بين ديدگاه دبيران زن و مرد

  و آموزش يكسان معلمان باشد.  هاي تربيت شيوه
راهنمايي بر ش چون از ديدگاه دبيران كتاب علوم اجتماعي دوره هاي پژوه با توجه به يافته
شـود كـه طراحـان     كيد كمي داشته اسـت، پيشـنهاد مـي   أو ريسك پذيري تابعاد انعطاف پذيري 

هـاي  برنامه درسي با شناسايي ابعاد انعطـاف پـذيري و ريسـك پـذيري و بـا تـدارك سـازو كار       
هـا را در   نوآورانه و بديع، زمينه حضور اين مؤلفهبي، ي انتخاها از جمله گنجاندن فعاليت مناسب
هـاي پـژوهش چـون از ديـدگاه دبيـران       هاي درسي فراهم سازند. همچنين با توجه به يافته كتاب

بـه   هاي عمقي نگري،كاوشگري و جـامع انديشـي   لفهؤكتاب علوم اجتماعي دوره راهنمايي بر م
هـاي آموزشـي كشـورهاي مختلـف      ه نظـام اين ك ـ عنايت بهكيد داشته است و با أميزان متوسط ت

هــاي پــژوهش محــور،  نگــر، آمــوزش دار، ژرف هــايي چــون يــادگيري معنــي جهــان بــر آمــوزه
شـود كـه طراحـان     كيد دارند، پيشنهاد ميأهاي چندگانه، ت ورزي، پرورش هوش و هويت انديشه

انتقـادي بـيش    هاي رويكرد برنامه درسي در انتخاب و سازماندهي محتوي برنامه درسي به مؤلفه
  از پيش توجه نمايند.
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