
اعتباريابي، رواسازي، و هنجاريابي آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي 

  كاليفرنيا براي دانشجويان 
  

  1دكتر محمد عسگري

  2ساسان ملكي

  

  

 15/6/89:تاريخ پذيرش                13/3/89: تاريخ داوري                  10/3/89:تاريخ وصول

  

  چكيده

ابي آزمون مهارتهاي تفكر انتقـادي كاليفرنيـا بـراي    به منظور اعتباريابي، رواسازي، و هنجاري

نفر از دانشجويان دختر و پسر اين دانشگاه  340اي به حجم  دانشجويان دانشگاه ملاير، نمونه

اين دانشـجويان بـه عنـوان آزمـودني تحـت      . گيري تصادفي ساده انتخاب شد به روش نمونه

محتـواي  . ادي كاليفرنيـا پاسـخ دادنـد   شرايط يكسان به سئوالات آزمون مهارتهاي تفكر انتقا

هاي آن با فرهنگ ايراني متناسب شد و سئوالات نامناسب  سئوالات آزمون ترجمه شد، ماده

اي  ؛ بـه روش دو نيمـه  689/0ريچاردسـون   –اعتبار آزمـون بـه روش كـودر    . حذف گرديد

وش روايـي آزمـون بـه ر   . بـرآورد شـد   652/0؛ و بـه روش بازآزمـايي   558/0كردن آزمون 

در روايـي همگرايـي همبسـتگي    . بررسـي شـد  ) روايـي همگرايـي و واگرايـي   ( روايي سازه

در روايي . برآورد شد 64/0گلاسر  –نمرات آزمون با نمرات آزمون تفكر انتقادي واتسون 

واگرايي همبستگي نمرات آزمون با معدل دانشجويان، و نمرات آزمـون اضـطراب كتـل بـه     

دهند كه تفكر انتقـادي، معـدل    ها نشان مي شد؛ اين همبستگيبرآورد  -25/0و  31/0ترتيب 

تحليــل عــاملي پاســخهاي دانشــجويان بــه آزمــون . هــاي متفــاوتي هســتند و اضــطراب ســازه

بزرگتـر   ةعامل با ارزش ويـژ  15مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا نشان داد كه اين آزمون از 

صد از واريانس كل آزمـون را توجيـه   در 42/61از يك اشباع است كه اين عوامل مجموعاً 
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بـين  . بودنـد  3/0سـئوال همبسـتگي بـالاتر از    3البته فقط سه عامل نخست با بيش از . كنند مي

در . دار مشـاهده نشـد   ميانگين نمرات آزمون در گروههاي تحصيلي و جنسـي تفـاوت معنـي   

  .نهايت براي آزمون هنجار تهيه شد
  

 –آزمـون تفكـر انتقـادي واتسـون    ، انتقادي كاليفرنيـا آزمون مهارتهاي تفكر  :واژگان كليدي

  .هنجار ،روايي ،تفكر انتقادي ،اعتبار ،گلاسر
  

  مقدمه

، 1دلاروزا(مندي به كندوكاو دربارة ماهيت تفكّر قـدمتي بـه انـدازة خـود تـاريخ دارد       علاقه

ل تفكّر از جمله موضوعاتي است كه از ديرباز ذهـن انديشـمندان را بـه خـود مشـغو     ). 1988

از . دانستند كه انسان فرهنگ و تمدن خويش را مديون تفكّر اسـت  زيرا آنها مي. داشته است

هـاي زيـادي شـده و     زمان سقراط و ارسطو تا زمان حـال در بـارة تفكّـر و ماهيـت آن بحـث     

و انـواع آن، تفكّـر انتقـادي، و ابعـاد آن      نظر زيادي دربارة تعريـف تفكّـر، ماهيـت،    اختلاف

، 2هاي تفكّر انتقـادي  هر حال، ضرورت مهارتهاي تفكّر، به خصوص مهارتدر  .وجود دارد

 شك تفكّر انتقادي كه يكي از مهمترين فرآيندهاي عالي ذهني بر كسي پوشيده نيست و بي

علاقه بـه پـرورش   ). 1380سيف، (است، از اهداف محوري آموزش و پرورش جديد است 

ديـدة جديـدي نيسـت و سـابقة آن بـه زمـان       تواناييهاي تفكّر انتقادي در محافـل آموزشـي پ  

روش سقراطي، سبك مناظره براي بحث بود؛ يعني پيگيري حقيقـت از  . سقراط برمي گردد

سـقراط بـر اهميـت طـرح     ). 2002، 3سيمپسـون ( طريق پرسـش، پاسـخ و پرسشـهاي اضـافي    

بـه   هايي كه ارزش پذيرش داشـتند و  سؤالات عميقي تأكيد داشت كه قابل قبول بودند؛ ايده

  ).1385، ترجمة گلشني و دلالي، 4پيرتو(دادند  شكلي جدي، تفكّر را مورد بررسي قرار مي

اي بخواهند زندگي، كار، و عملكرد مفيد و مؤثري داشته باشند؛  اگر افراد جامعه

تفكّر ). 1989، 6و وارن 5هاو(توانايي تفكّر به صورت انتقادي براي آنها ضروري است 
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حل : بعدي است و بسياري از مهارتهاي ديگر لازم براي زندگي مثلدانتقادي پيچيده و چن

از طرف ). 2002سيمپسون، (اند  گيري، و تفكّر خلّاق با آن در ارتباط نزديك مسئله، تصميم

براي تفكّر . صهاي خاص، نيز متفاوت استديگر، اين تفكّر در موضوعات مختلف و تخص

تفكّر مستدل و تيزبينانه در «انيس تفكّر انتقادي را  مثلاً. انتقادي تعاريف زيادي وجود دارد

به نقل (تعريف كرده است » بارة اينكه چه چيزي را باوركنيم و چه اعمالي را انجام دهيم

ارزيابي تصميمات از راه وارسي منطقي و «آن را ) 2001(و يا وولفولك ). 1380سيف،

انجمن  رسد تعريف ه نظر ميب. تعريف كرده است» ها حل منظم مسائل، شواهد، و راه

اين انجمن ) 1990(در گزارش . ترين تعريف براي تفكّر انتقادي باشد جامع 1فلاسفة امريكا

تفكّر انتقادي «: ، تفكّر انتقادي اينگونه تعريف شده است2كه در پايان پيمايش دلفي

ي، و كننده است كه نتايج آن در تفسير، تحليل، ارزشياب قضاوتي هدفمند و خودتنظيم

باشد كه  استنباط و نيز تبيين ملاحظات نظري، روش شناختي، ملاك محوري يا بافتي مي

تفكّر انتقادي به عنوان يك ابزار لازم كند و كاو . قضاوت براساس آن صورت گرفته است

متفكّر منتقد ايده آل . كننده است تفكّر انتقادي يك پديدة انساني نافذ و خود اصلاح. است

او، آگاه، صادق در مواجه شدن با سوگيريهاي شخصي، محتاط در قضاوت عادتاً كنجك

كردن، مشتاق ملاحظه، صريح دربارة موضوعات، منظم در موضوعات پيچيده، پيگير در 

متمركز در جستجو و مصر جستجوي اطلاعات مرتبط، معقول و منطقي در انتخاب ملاك، 

» .ص جستجو، بسيار دقيق استكاو نتايج بوده و در موضوع و شرايط بخصودر كندو

، 8؛ جكسون1998، 7، و گاردنر6، ولكات5، فوردهام4، كانينگهام3؛ باريل1386عسگري، (
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؛ 2002؛ سيمپسون، 2002، 2؛ ولكات، باريل، كانينگهام، فوردهام، و پيري2001، 1جكسون

  ). 1998، 3رد

يك رويكرد اساسي به تفكّر انتقادي آن است كه تفكّر انتقادي شامل مجموعة 

تركيبي از عناصر استدلال،  –اي از مهارتهاي مجزاي تفكّر يا عمليات فكّري است ستردهگ

كه وقتي ضروري باشند، به  –نگرشها، دانش استانداردهاي منطقي، و مهارتهاي خاص تفكّر

اين مهارتهاي فكّري . افتد شوند كه تحليل و ارزشيابي اتفاق مي اي فراخوانده مي گونه

ته و پس از آن به صورت منفرد و يا در تركيب با ديگر مهارتها به كار توسط افراد رشد ياف

شوند و ما از آنها براي رسيدن به سطحي از اطلاعات زماني كه نياز به تحليل  گرفته مي

كردن، تصميم گرفتن، حل مسايل، خلق راه حلها، تأمل و تفكّر خلّاقانه مطرح شود، استفاده 

تفكّر انتقادي به هر نوع توانايي فكّري يا رفتاري كه بتوان  براين اساس مهارتهاي. كنيم مي

بندي،تركيب،مقايسه،تشخيص سوگيريها،  اي مثل پرسشگري،طبقه ياد گرفت،يا اعمال ذهني

  ). 1998، 4جانسون(شود  استقراء، قياس و استنتاج گفته مي

نتقادي رويكردي سه بعدي از تفكّر ا) 1991(، و ورنوي 7، ويليامز6، ورنوي5هافمن

كنند، ويژگيهاي  آنان عناصر تفكّر انتقادي را به سه دستة اصلي تقسيم مي. كنند پيشنهاد مي

؛ فرايندهاي تفكّر درگير در )هاي عاطفي مؤلفه(سازند  هيجاني كه تفكّر انتقادي را ميسر مي

او ). رفتاي ها مؤلفه(؛ و فعاليتهاي لازم براي تفكّر انتقادي )هاي شناختي مؤلفه(تفكّر انتقادي 

هاي  هاي شناختي هفت عنصر و براي مؤلفه هاي عاطفي شش عنصر، براي مؤلفه براي مؤلفه

هاي عاطفي، شناختي، و رفتاري تفكّر انتقادي از  مؤلفه .رفتاري هشت عنصر قائل شده است

  .آمده است 1ديدگاه هافمن و همكاران در جدول 
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   )385.ص ،1998از باريل و همكاران،(اه هافمن و همكاران هاي تفكّر انتقادي از ديدگ مؤلفه .1جدول 

  ارزيابي درست از منفعت شخصي*   هاي عاطفي مؤلفه

  پذيرش تغيير* 

  هم حسي كردن* 

  برخورد درست با ديدگاههاي واگرا* 

  تحمل ابهامها * 

  شناخت سوگيريهاي شخصي* 

  هاي شناختي مؤلفه

  

  تفكّر مستقل* 

  تعريف دقيق مسايل* 

  ل داده ها براي ارزش و محتواتحلي* 

  بكارگيري فرايندة فكّري متفاوت در حل مسئله* 

  تركيب كردن* 

  خودداري از تعميم بيش از حد * 

  )تفكّر تأملي( بكارگيري فراشناخت * 

  تأخير قضاوت تا دسترسي به اطلاعات كافي*   هاي رفتاري مؤلفه

  استفاده از اصطلاحات دقيق* 

  هاجمع آوري كردن داده * 

  تمايز بين واقعيت و عقيده* 

  تشويق گفتگوي انتقادي* 

  گوش دادن فعال * 

  تغيير داوريها در نتيجه اطلاعات تازه* 

  به كارگيري دانش براي اطلاعات جديد* 

  

. به نظر بسياري از صاحب نظران تفكّر انتقادي داراي دو بعد شناختي و عاطفي است

انداز در چهارچوب مشخص براي تحليل  شتن چشمعنصر شناختي تفكّر انتقادي، يعني دا

. با اين وجود، عنصر عاطفي نيز به همان اندازه مهم است. مواد، موضوعات و مسايل است

وقفة موقتي در قضاوتهاي ) 2گرايشهاي مربوط به طرح پرسش، )1: عنصر عاطفي شامل

  .برخورداري از اسرار و پيچيدگيها است) 3فردي، و
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. است، تا يك مهارت» 2منش«كه تفكّر انتقادي بيشتر يك معتقد است  1مك پك

تفكّر انتقادي هم به توانايي علمي و هم به «گويد كه  نيز در اين باره مي) 1992( 3اسميت

ترديد همچون . گرايش به ترديد و تشكيك و مواجه شدن با نتايج ترديد وابسته است

آمادگي به تشكيك فقط به . تاشتياق يا عدم تعقل، يك مهارت نيست بلكه يك منش اس

اي از عوامل  كند، بستگي ندارد، بلكه به مجموعه دانش يا موقعيت خاصي كه ايجاد مي

شخصي مثل پشتكار، تحمل، آمادگي براي درنگ و توقف، منطقي بودن و تصور فرد 

نگرشهاي كلي لازم ) 1374(، به نقل ابيلي )1986( 4مايرز. نسبت به ديگران بستگي دارد

  . كند تفكّر انتقادي را به دو دسته شناختي و عاطفي تقسيم مي براي

 5به اعتقاد گروه دلفي تفكّر انتقادي تركيبي از مهارتهاي شناختي و منشهاي عاطفي

دارند كه علاوه بر مهارتهاي شناختي تفكّر  اظهار مي) 1998(فاكون و فاكون . است

اي از  د و مفهوم تفكّر انتقادي با مجموعهانتقادي، لازم است كه فرد متفكّر منتقد خوبي باش

هاي شناختي  به عبارت ديگر وجود مهارت. نگرشها و منشهاي فردي پيوند خورده است

تفكّر انتقادي به تنهايي براي تبديل شدن به يك متفكّر منتقد كافي نيست، بلكه لازم است 

توان براي تفكّر انتقادي هم  يبنابراين م. كه فرد از روحيه و منش انتقادي نيز برخوردار باشد

مهارتهاي شناختي تفكّر انتقادي از ديدگاه . ابعاد شناختي در نظر گرفت و هم ابعاد عاطفي

  : متخصصان انجمن فلاسفة امريكا عبارتند از
  

كردن  بندي و برجسته به معني درك و بيان معاني به شكل دسته 6تفسير :تفسير - 1

به عبارت ديگر تفسير . رها، عقايد، قضاوتها، و نقشهاستطيفي از تجربيات، اطلاعات، باو

اين مهارت . هاي عيني و ذهني حاصل از منابع اطلاعاتي مختلف دقيق مسايل و نيز داده

اصلي تفكّر انتقادي خود شامل خرده مهارتهاي دسته بندي، رمزگرداني، و روشن سازي 

  .است... معاني، اطلاعات، باورها، و
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به معني تشخيص هدف و مقصود مطالب ارائه شده و همچنين پي  1تحليل :تحليل - 2

بردن به ارتباطات استنباطي واقعي در بين جملات، سؤالات، عقايد، توضيحات و ديگر 

ها يا  به عبارت ديگر تحليل آزمودن ايده. اشكال مورد استفاده در بيان باورها و عقايد است

تحليل نيز شامل خرده . اقدامات احتمالي استهاي عيني و ذهني، و  دلايل در مسائل، داده

  .مهارتهاي سنجش عقايد و باورها، تشخيص استدلالها و تحليل استدلالها است
  

عبارت است از ارزيابي درجة صحت و اعتبار اطلاعات،  2ارزشيابي :ارزشيابي. 3

با  جملات، مطالب ارائه شده باورها، تجربيات و قضاوتها وهمچنين ميزان ارتباط آنها

اين مهارت شامل خرده مهارتهاي بررسي ادعاها و . استنباطها و نتيجه گيريهاي به عمل آمده

  .بررسي استدلالهاست
  

عبارت است از تشخيص دادن و بدست آوردن عناصر و شواهد  3استنباط: استنباط. 4

ري گي ها براي نتيجه همچنين حدسها وفرضيهاساس نتايج حاصله ولازم براي يك استدلال بر

تشخيص دلايل (به عبارت ديگر استنباط بررسي ادعاها، سنجش دلايل . نهايي است

گيري در فرد، خود شامل  استنباط يا قدرت نتيجه. و دستيابي به نتايج مناسب است) نادرست

  .باشد خرده مقياسهاي بررسي و جستجوي شواهد، حدس زدن متغيرها و استنتاج مي
 

ز توضيح روشن و دفاع از استدلالي كه با استفاده از آن عبارت است ا 4تبيين: تبيين. 5

در به كارگيري اين مهارت . اي خاص دست يافته است آن به تصميمات مشخصي در زمينه

شخص نتايج استدلال را در قالب جملات خود بيان كرده، استدلال به كار گرفته شده را با 

تايج استدلال براساس آن روش نظري و روش شناختي تأييد نموده و ساختاري را كه ن

تبيين شامل . دهد اي به خود گرفته است را توضيح مي گذاري شده و شكل متقاعدكننده پايه

  .خرده مهارتهاي بيان نتايج، اثبات روشها، و اراية استدلالهاست

                                                 
1. analysis 
2. evaluation 
3. inference 
4. explanation 
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عبارت است از نظارت دايمي بر تفكّر خود با استفاده از  1خودتنظيمي: خودتنظيمي. 6

به عبارت . داري، و اصلاح مناسب آن شني، دقت، درستي، منطق، معنيملاكهايي مثل رو

ديگر بررسي افكار و اعتقادات خود براساس اطلاعات، توضيحات و مطالب ارائه شده و 

خودتنظيمي به عنوان يكي از . اصلاح موارد نادرست عقايد، باورها، و اعمال خود است

اين مهارتها در . خود آزمايي و اصلاح استمهارتهاي تفكّر انتقادي شامل خرده مهارتهاي 

  .شدند مي ي و استدلال استقرايي دسته بنديگذشته تحت عناوين استدلال قياس

دارند كه منشها، نگرشها، اسنادها و يا عادات ذهني  اظهار مي) 1998(فاكون و فاكون 

ا تفكّر براي تبديل شدن به يك متفكّر انتقادي ضروري و لازم هستند و بدون اين منشه

  : توان به شرح زير برشمرد اين اسنادها، نگرشها يا منشها را مي. شود انتقادي انجام نمي
  

عبارت است از برخورداري از حس احترام قائل شدن  2آزاد انديشي: آزاد انديشي - 1

براي ديگران، و اشتياق در احترام به حقوق افراديكه عقايد متفاوتي دارند، و برخورداري از 

ك سنن فرهنگي ديگران به منظور دستيابي به ديدي وسيع تر نسبت به خود و حس در

  .ديگران
  

عبارت است از شيفته بودن در تمايل به كسب دانش،  3كنجكاوي :كنجكاوي - 2

ها، حتي هنگامي كه كاربردهاي فوري براي آنها  تمايل به شناخت چگونگي كاركرد پديده

  .تعيين نشده باشد
 

سور و با شهامت در پرسشگري براي دستيابي به دانش برتر، ج: 4جويي حقيقت - 3

  .حتي اگر چنين دانشي از پيش پنداشتها، باورها و علايق شخصي حمايت نكنند
 

تفكّر تحليلي و استفاده از اطلاعات قابل تأئيد كه مستلزم نياز به : 5بينش تحليلي - 4

 .استفاده از دليل، شاهد و تمايل به پيش بيني پيامدها است

                                                 
1. self-regulation 
2. open-mindedness 
3. inquisitiveness 
4. truth-seeking 
5. analytical 
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ارزش قائل شدن براي نظم و سازمان در امور، متمركز شدن و : 1نظام مندي - 5

  .جديت در نزديكي به مسائل در تمام سطوح پيچيد گي آنها
 

اعتماد به استدلالهاي خود، و تمايل به استفاده از اين مهارتها، به : 2اعتماد به نفس - 6

گيري براساس شواهد  ان مثال تصميمبه عنو. جاي ساير راهبردها، به منظور پاسخ به مسايل

  ). 2002؛ سيمپسون، 1998رد، ( علمي و پاسخگويي به ارزشها و علايق افراد و جامعه 

كنيـد،   كلوين اگر بتوانيد آنچه را كه در بـاره اش صـحبت مـي   از آنجا كه به گفتة لرد 

بـاره آن   اندازه بگيريد و آن را به صورت كمي بيان كنيـد مـي توانيـد مـدعي باشـيد كـه در      

تـلاش   در ايـن پـژوهش  . چيزي مي دانيد و گرنه دانش شما در باره آن اندك و نارسا است

شده است تا آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا به زبان فارسي ترجمه شـود، سـئوالات   

آزمـون بـرآورد شـده و     4و روايي 3آن متناسب با فرهنگ ايراني تغيير و تعديل شوند، اعتبار

هدف اين پژوهش دستيابي به ابزاري معتبر، روا، متناسب با . ن هنجار ايراني تهيه شودبراي آ

تفكـر انتقـادي يكـي از    . فرهنگ ايراني، و با هنجـار ايرانـي در حـوزة تفكـر انتقـادي اسـت      

اي  شـود و پژوهشـهاي گسـترده    مهارتهاي مهم زندگي است و امروزه توجه زيادي به آن مي

از آنجا كه اين طرح پژوهش هنجاريابي يـك آزمـون   . گيرد رت مينيز در ارتباط با آن صو

اي مطرح نيست اما سئوالات زيـر بـه عنـوان سـئوالات پژوهشـي       روان شناختي است، فرضيه

  :اند مطرح

آيا سئوالات آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيـا متناسـب بـا فرهنـگ ايرانـي       -1

  است؟

كّر انتقادي كاليفرنيا براي جامعة دانشجويي ايـران  آيا سئوالات آزمون مهارتهاي تف -2

  از اعتباري قابل قبول برخوردار است؟

آيا سئوالات آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيا براي جامعة دانشجويي ايـران   -3

  از روايي قابل قبول برخورداراست؟

                                                 
1. systematic 
2. self-confidence 
3. reliability 
4. validity 
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ايـران چگونـه    هنجارهاي آزمون تفكّر انتقـادي كاليفرنيـا بـراي جامعـة دانشـجويي      -4

  است؟

ــر انتقــادي كاليفرنيــا بــراي جامعــة دانشــجويي ايــران    -5 آيــا هنجارهــاي آزمــون تفكّ

  دردوجنس دختر وپسر متفاوت است؟
  

  روش 
  

جامعة آماري پژوهش حاضر عبارت بود از تمامي دانشـجويان دختـر و    :جامعة آماري) الف

نفـر بـوده    1470ن دانشـجويان  تعـداد اي ـ . 1388 -1387پسر دانشگاه ملاير در سال تحصيلي 

  . است
  

اي به  در پژوهش حاضر، از دانشجويان دانشگاه ملاير نمونه :نمونه و روش نمونه گيري) ب

 1اين حجم نمونه براساس جدول كرجي. تصادفي ساده انتخاب شد ةنفر به شيو 340حجم 

  .اب شده استبعلاوه ده درصدانتخ) 2000( 4و مانيون 3به نقل از كوهن) 1970(2و مورگان
  

آزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي » ب«ابزار اندازه گيري پژوهش؛ فرم  :ابزار اندازه گيري) ج

  . بوده است 5گلاسر-ارزياب تفكّر انتقادي واتسونكاليفرنيا، و 

اين آزمون به عنوان ابزاري استاندارد شده  :آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا) 1

اساسي تفكّر انتقادي در سطح دبيرستان و بالاتر طراحي و تهيه شده  براي سنجش مهارتهاي

 34قادي كاليفرنيا شامل آزمون مهارتهاي تفكّر انت). 1998؛ 1992فاكون و فاكون،(است

. هاي آن داراي محدويت زماني است اي است كه پاسخگويي به پرسش گزينهپرسش چند

. دقيقه تعيين شده است 45اسخ گويي در راهنماي آزمون به زبان انگليسي مدت زمان پ

واقعيتها  دهند؛ برخي از پرسشها بر پرسشهاي آزمون موضوعات متفاوتي را پوشش مي

تأكيد دارند و روايي صوري آنها بالا است، اما به صورت بالقوه استدلال كردن را با محتوا 

                                                 
1. Krijcie  
2. Morgan  
3. cohen  
4. Manion  
5. Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal (WGCTA) 
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التحصيل  فارغتو روزي  .رضا نگران نباش« عبارت)[ 1(كنند؛ مثل پرسش شمارة تركيب مي

 ،دير يا زود، اين دوره جوياندانش ةهم. هستي دانشگاه دولتي جويدانش تو .شد خواهي

گيري  نتيجه مطالب گفته شده درست باشد،ة فرض كنيد هم» .التحصيل خواهند شد فارغ

 :پايان

 .احتمالاً درست است، اما ممكن است غلط باشد) ب   .تواند غلط باشد نمي) الف

  .]نمي تواند درست باشد) د        .درست باشد لط است، اما ممكن استاحتمالاً غ) ج

و مستقل از محتوا هستند؛ اين پرسشها براي افرادي كه » معني بي«برخي پرسشها 

نسبت  به)[19(مثل پرسش شمارة . ترند دهند، مناسب تري را ترجيح مي رويكرد انتزاعي

اما نه  .فقط انسانها مادود هستند«: استچنين تعريف شده  اين نسبت. توجه كنيد» مادود«

امروزه  اما تواند مادود خودش باشد، هيچ كس نمي .مادود دارند اينكه همه نژادهاي انساني

پس تمام مادودهاي آن  باشد، فردي مادود شما اگر .است انساني مادود فرد ديگري هر

مادود  مي توانيدپس شما ن مادود شماست، چنانچه شخصي .هستند نيز شما مادود شخص،

در سالهاي بسيار  نژاد بشر،ة فوت شد اجداد انسان اوليه، فرض كنيد دو. آن شخص باشيد

بيان شد، مي توان با  »مادود« به مفهومي كه براي با توجه .نام داشتند حوا و آدم، دور

 :هاطمينان گفت ك

 .درنيكديگ» ادودم«حوا  آدم و) ب         .هستيم حوا آدم و» هاي مادود«ما ة هم) الف

آدم » مادود« هيچ كس نه )د   .خودشان هستند» مادودهاي«حوا هركدام  آدم يا )ج

 .حوا مادود نه است و

  .]زيرا اين مفهوم بي معني است ؛درست نيست كدام از عبارتهاي بالا هيچ) ه

) (A.P.Aاساس نظري اين آزمون بر انديشة توافقي دلفي داوران انجمن فلاسفه امريكا 

پـردازان حـوزة    صان و نظريهنفر از متخص 46سبت به تفكّر انتقادي مبتني است؛ يعني بر نظر ن

سازي از تفكّر انتقادي در يـك بررسـي ملـي     اين مفهوم. هاي مختلف تفكّر انتقادي در رشته

ي آمـوزش، يـادگيري، و ارزشـيابي عـالي، در دانشـگاه ايالـت پنسـيلوانيا در        توسط مركز ملّ

  ).1998؛ 1992فاكون و فاكون، ( تأييد قرار گرفته استامريكا مورد 
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هاي آن، براي انطباق با  اين آزمون به زبان فارسي ترجمه شد و محتواي برخي از ماده

پروژه خطوط لولة «[،)3(به عنوان نمونه محتواي پرسش. فرهنگ فارسي و ايراني تغيير يافت

ه با چاقو از وسط جدا كنند، بين كند، درست مثل سيبي ك نفت كه از مركز شهر عبور مي

به طوري كه مردم قسمت غربي، افراد . قسمت غربي و شرقي شهر جدايي ايجاد كرده است

آورند و آنها را دشمن خود  نمي قسمت شرق شهررا به عنوان هم شهري خود به حساب

ست عزيزان،به اين دليل ا.اعتمادي، ترس و دشمني شده است اين جدايي باعث بي.دانند مي

فرض ».ام كه عبور پروژه خطوط  نفت از مركز شهر يك اشتباه است كه من متقاعد شده

  : كنيد تمام عبارتهاي گفته شده درست باشد،نتيجه گيري اين عبارات 

.  احتمالا درست است، اما ممكن است غلط باشد)ب   . تواند غلط باشد نمي) الف

] » .تواند درست باشد نمي) د         . احتمالا غلط است، اما ممكن است درست باشد) ج

 ،)عبور راه آهن غرب از ملاير و مخالفت مركز استان با آن(مطابق با مسألة روز منطقه 

پروژه خط راه آهن غرب كشور كه قرار است از ملاير عبوركند، درست مثل سيبي كه «[

به طوري . ده استبا چاقو از وسط جدا كنند، بين شهر ملاير ومركز استان جدايي ايجاد كر

اين جدايي باعث .آورند ها را به عنوان هم وطن خود به حساب نمي كه مردم ملاير، همداني

ام كه  عزيزان،به اين دليل است كه من متقاعد شده.اعتمادي، ترس و دشمني شده است بي

فرض كنيد تمام عبارتهاي گفته ».عبور پروژه خط راه آهن غرب از ملاير يك اشتباه است

  : درست باشد،نتيجه گيري اين عبارات شده

  . احتمالا درست است، اما ممكن است غلط باشد) ب  . تواند غلط باشد نمي) الف

.] تواند درست باشد نمي) د.     احتمالا غلط است، اما ممكن است درست باشد) ج

  .تغيير يافت
  

گيري تفكّر  دازهآزمون مهارتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيا براي ان :گذاري آزمون نمره

انتقادي و خرده مقياسهاي شناختي آن يعني تحليل، استنباط، ارزشيابي، استدلال قياسي، و 

پرسش  20اي آن،  پرسش چندگزينه 34از . گيرد استدلال استقرايي مورد استفاده قرار مي

ها براي هر پرسش، از بين  آزمودني. اي است پرسش آن پنج گزينه 14اي و  گزينهچهار

هاي پيشنهادي، يك گزينه را كه براساس قضاوت خودشان بهترين پاسخ است،  نهگزي



 
 
 
 
  

 
  

 ...اعتباريابي، رواسازي، و هنجاريابي آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي   159

در اين كليد براي . براي نمره گذاري آزمون كليدي استاندارد وجود دارد .كنند انتخاب مي

در نظرگرفته شده ) نمره(هر پرسش يك پاسخ درست و براي هر پاسخ درست يك امتياز 

همچنين امكان نمره . خواهد بود 34مودنيها بين صفر تا براين اساس، دامنة نمرات آز. است

 13سئوال آزمون؛  34از . گذاري سه مقياس ارزشيابي، تحليل، و استنباط نيز وجود دارد

سئوال به مقياس استنباط، مربوط  12سئوال به مقياس تحليل؛ و 9سئوال به مقياس ارزشيابي؛ 

گذاري مجدد آزمون براي به دست آوردن  تأكيد نموده است نمره) 1992(فاكون  .است

  . نمرات استدلال قياسي و استقرايي كار معقول و قابل اعتمادي نيست

برخي از تغييرات محتوايي در پرسشهاي آزمون در زبان فارسـي بـراي يعنـي همخـوان     

. كردن محتواي آنها با سطح درك و فهم و ويژگيهاي دانشـجويان ايرانـي صـورت گرفـت    

نفري و بازخوردهاي دريافت شده از  50اجراي آزمايشي آزمون در گروه  همچنين در حين

دقيقه زمان براي پاسخ گويي به پرسشـها در دانـش آمـوزان     45آنها، مشخص شد كه مدت 

دقيقه به يك ساعت افزايش  45كافي نيست و به همين دليل زمان پاسخگويي به سؤالات از 

  .زمون تأثيري نداشته استاين تغييرات بر شيوة نمره گذاري آ. يافت
 

در مطالعات انجام شده، اعتبار آزمون مهاتهاي تفكّر انتقادي كاليفرنيا بـا   :اعتبار آزمون

فــاكون و (گــزارش شــده اســت  70/0تــا 68/0بــين  1ريچاردســون-اســتفاده از روش كــودر

). 1998؛ فــاكون و فــاكون،   1998، 3، و كــارول 2؛فــاكون، فــاكون، بلــوم   1992فــاكون،  

اعتبـار آزمـون مهارتهـاي تفكّـر انتقـادي كاليفرنيـا را در ايـران و در جامعـة         ) 1382(اسلامي

نيز پايايي همـين  ) 1384(بيگدلي. گزارش كرده است 788/0دانشجويي به روش بازآزمايي 

در پـژوهش  . گزارش كرده اسـت /. 73روزه،  15فرم آزمون را به روش بازآزمايي با فاصلة 

ترجمة فارسي آن، بـه روش  » ب«ي تفكّر انتقادي كاليفرنيا فرم حاضر پايايي آزمون مهارتها

بـراي  . بـرآورد شـد   63/0ماهـه   4و به روش بازآزمايي بـا فاصـلة    68/0ريچاردسون -كودر

فـاكون و  (بـراي يـك آزمـون كـافي و مناسـب اسـت        75/0تـا  60/0مقاصد پژوهشي اعتبار 

  ). 1998فاكون، 

                                                 
1. Kuder-Richadson 
2. Blohm 
3. Crarol 
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 200ي تفكّر انتقادي كاليفرنيـا از يـك مخـزن    هاي آزمون مهارتها مؤلفه :روايي آزمون

هاي  مؤلفه. آوري شده بود، استخراج شده است سؤالي كه در طول بيست سال پژوهش جمع

انتخاب شده براي گنجاندن در آزمون تفكّر انتقادي، در بردارندة مهارتهـاي شـناختي تفكّـر    

اسـت كـه توسـط    )ل اسـتقرايي تحليل، ارزشيابي، استنباط، استدلال قياسي و استدلا(انتقادي 

ها از نظر وابستگي بـه رشـتة    مخزن مؤلفه. اند متخصصان انجمن فلاسفة امريكا شناسايي شده

تخصصي خاص حالت خنثي دارند و از سوگيري نسبت به نقـش جنسـي، طبقـة اجتمـاعي و     

روايـي آزمـون بـا تحليـل عـاملي      ). 1998فـاكون و فـاكون،   (تصورات قـالبي بـه دور اسـت    

صـين نيـز   ايـن روايـي توسـط متخص   . هاي اصلي سئوالات آزمون صورت گرفته اسـت  مؤلفه

نيز گزارش نموده ) 1382(اسلامي ). 1998؛ فاكون و فاكون، 1992فاكون،( تأييد شده است

  . است كه اين آزمون براي دانشجويان مراكز تربيت معلم تهران داراي روايي محتوايي است
  

گلاسر يك -ارزياب تفكّر انتقادي واتسون :گلاسر-ونارزياب تفكّر انتقادي واتس - 2

همة سؤالات آزمون . سؤال است 80اي است كه داراي  آزمون مداد كاغذي چند گزينه

كنند كه روزانه در موقعيتهايي مثل محل كار،زندگي روزانه،  مسائل و حوادثي را مطرح مي

اير وسائل ارتباطي مطرح ها و س دهند و يا گزارش آنها در روزنامه و كلاس درس رخ مي

موضوعات عادي مثل موضوعات : دهند سؤالات آزمون دونوع محتوا را پوشش مي.شود مي

انگيز مثل موضوعاتي دربارة اقتصاد،  موضوعات بحث. مربوط به آب و هوا، و حقايق علمي

آموز كلاس  هاي آزمون در سطح توان خواندن يك دانش ماده. سياست، و مسائل اجتماعي

  . ي استنهُم

. اند اين ابزار پنج خرده مقياس دارد كه براي ارزيابي عناصر تفكّر انتقادي تهيه شده

ها، تفسير، و ارزشيابي  قياس، استنباط، ارتباط مفروضه: خرده مقياسهاي آزمون عبارتند از

آزمودنيها بهترين پاسخ را براي هر . سؤال است 16هر خرده مقياس آزمون داراي . بحثها

خرده مقياسها براي تعيين نمرة كل . نمايند شانزده سؤال پنج مهارت فوق انتخاب مييك از 

و  »الف«آزمون داراي دو فرم . است 80وزن مساوي دارند و حداكثر نمرة آزمون برابر با 

هاي  انتخاب ماده. آزمون است آزمون و پس گيري تفكّر انتقادي در پيش براي اندازه »ب«

ز فرمهاي آن از نظر ضريب دشواري، محتوا و همبستگي با نمرة كل آزمون براي هر كدام ا
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، واتسون )1996( 4، و ويليام جانسون3، استور2، ويت لو1به گفته هاول. اند آزمون معادل شده

اند كه فرمهاي اين آزمون را براي ارزشيابي تفكّر  و گلاسر به كاربران اين ابزار توصيه كرده

  . ندانتقادي معادل در نظر بگير
  

هـاي توصـيفي    ايـن پـژوهش ازنـوع پـژوهش     :روش پژوهش و مراحـل انجـام طـرح   

روش اجرايي آن بدين صورت است كه نخست آزمون به زبـان فارسـي روان ترجمـه    .است

 340اي به حجـم   پس از آن نمونه. وپرسشهاي آن تاحد امكان با فرهنگ ايراني متناسب شد

ــه روش تصــادفي ســاده از دانشــجويان دخ  تــر و پســر دانشــگاه ملايــر انتخــاب و ايــن  نفــر ب

. دقيقـه پاسـخ دادنـد   60پرسـش آزمـون در مـدت     34دانشجويان تحت شـرايط يكسـان بـه    

نهايـت   هاي دانشجويان به سـئوالات آزمـون تحليـل؛ سـئوالات مناسـب انتخـاب و در       پاسخ

  .اعتبار، روايي و هنجار آزمون برآورد وگزارش شد
  

  ها يافته

ها و نتايج به دسـت آمـده از پـژوهش در پاسـخ بـه سـئوالات        ، يافتهدر اين بخش از گزارش

روال يافته هـا بـدين گونـه اسـت كـه نخسـت سـئوال پـژوهش         . پژوهش گزارش شده است

  . مطرح و پس از آن نتايج مربوط به آن سئوال گزارش و بيان گرديده است

فرهنـگ ايرانـي    آيا سئوالات آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيـا متناسـب بـا    -1

. است ؟ براي اين منظور متن انگليسي سئوالات آزمون متناسب با فرهنگ ايراني ترجمه شـد 

 4بـراي نمونـه در سـئوال شـماره     . در برخي از سئوالات تغيير محتوايي صورت گرفته اسـت 

متن سئوال ماترين لوتركينگ را نام برده است، چون ممكن است بـراي بسـياري دانشـجوي    

  . ؛ به جاي آن از متفكر آزاد انديش استفاده شديرانيان اين شخصيت ناشناخته باشداايراني و 

                                                 
1. Howell  
2. Whitlow  
3. Stover  
4. Williams Johnson  
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دانشجويي ايـران از اعتبـار    ةآيا آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا براي جامع -2

قابل قبولي برخوردار است؟ براي بررسي اعتبار آزمون مهارتهاي تفكر انتقـادي كاليفرنيـا از   

  : ها و نتايج حاصل از آنها به قرار زير است استفاده شد كه اين روش روشهاي متفاوتي
  

اين روش بر محاسبه واريانس تك تك سـئوالات و   :ريچاردسون –روش كودر ) الف

اعتبـار  . واريانس نمرات كل آزمون استوار است و مستلزم فقط يكبار اجـراي آزمـون اسـت   

براي آزمـون هـايي از ايـن قبيـل مناسـب       چنين اعتباري. برآورد گرديد rtt=  689/0آزمون 

  . است
  

كردن و استفاده  اعتبار آزمون با استفاده از روش دونيمه :كردن آزمون روش دونيمه) ب

ايـن اعتبـار نيـز بـراي     . بـرآورد شـد   rtt=  0/ 558 1بـراوان   –از دستور پـيش بينـي اسـپيرمن    

به قرار زيـر   2در جدول  2مبداهمچنين ضرايب اعتبار لا. هاي از اين نوع مناسب است آزمون

  : برآورد و گزارش شده است
  

  ضرايب اعتبار لامبدا .2جدول 
  اعتبار  نوع ضريب  اعتبار  وع ضريبن

  1لامبدا 

  2لامبدا 

  3لامبدا 

678/0  

725/0  

689/0  

  4لامبدا 

  5لامبدا 

556/0  

706/0  

  

تبـار  گزارش شده همه ضرايب برآورد شـده حكايـت از اع   2همانطوري كه در جدول 

  . قابل قبول آزمون دارند
  

 ةدر اين روش آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا را با فاصـل  :روش بازآزمايي) ج

اين ضـريب اعتبـار نيـز مناسـب و     . برآورد شد 652/0دو ماه اجرا نموده و ضريب اعتبار آن 

  . مطلوب است

                                                 
1. Spearman – Brown. 
2. Lambda 
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ي دانشـجويي ايـران از    آيا آزمون مهارتهاي تفكـر انتقـادي كاليفرنيـا بـراي جامعـه     . 3

روايي قابل قبول برخوردار است؟ براي بررسي روايـي ايـن آزمـون از چنـد روش متفـاوت      

  : ها و نتايج مربوطه به آنها به قرار زير است اين روش. استفاده گرديد
  

براي بررسي روايي عـاملي آزمـون از روش تحليـل عـاملي      :روش تحليل عاملي) الف

 3نتـايج تحليـل عـاملي در جـدول     . واريمـاكس اسـتفاده شـد   هـاي اصـلي و چـرخش     لفهؤم

  . گزارش شده است
 

  هاي استخراجي ابتدايي و چرخش يافته عامل .3جدول 
  مجموعه مجذورات بارهاي عاملي چرخش يافته  ارزشهاي ويژه اوليه  لفهؤم

درصد تراكمي   درصد واريانس  كل

  واريانس

درصد   كل

  واريانس

درصد تراكمي 

  واريانس

1  

2  

3  

4  

5  

6  

7  

8  

9  

10  

11  

12  

13  

14  

15  

278/2  

937/1  

623/1  

524/1  

485/1  

440/1  

345/1  

303/1  

257/1  

211/1  

171/1  

132/1  

092/1  

048/1  

031/1  

700/6  

698/5  

773/4  

482/4  

367/4  

234/4  

957/3  

833/3  

696/3  

562/3  

443/3  

330/3  

211/3  

082/3  

034/3  

700/6  

399/12  

171/17  

654/21  

021/26  

255/30  

212/34  

045/38  

741/41  

303/45  

745/48  

075/52  

286/55  

368/58  

402/61  

278/2  

937/1  

623/1  

524/1  

485/1  

440/1  

345/1  

303/1  

257/1  

211/1  

171/1  

132/1  

092/1  

048/1  

031/1  

700/6  

698/5  

773/4  

482/4  

367/4  

234/4  

957/3  

833/3  

696/3  

562/3  

443/3  

330/3  

211/3  

082/3  

034/3  

700/6  

399/12  

171/17  

654/21  

021/26  

255/30  

212/34  

045/38  

741/41  

303/45  

745/48  

075/52  

286/55  

368/58  

402/61  

  

گـزارش شــده اسـت؛ آزمـون مهارتهـاي تفكـر انتقــادي       3همـانطوري كـه در جـدول    

ايـن عوامـل مجموعـاً    . بزرگتر از يك اشباع شـده اسـت   ةعامل با ارزش ويژ 15كاليفرنيا از 
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بين ارزشهاي ويژه قبل و پس از چـرخش  . كند شنامه را توجيه ميواريانس كل پرس 402/61

  .ها از ثبات نسبي برخوردارند شود و اين نشانگر آن است كه عامل تفاوتي مشاهده نمي

بررسي ميزان اشباع بارهاي عامل نشان داد كه فقط در سه عامل نخست داراي بـيش از  

بنابراين سه عامـل نخسـت   . و بيشتر است 30/0است كه بارهاي عاملي آنها ) سئوال(دو ماده 

بارهـاي عـاملي سـه عامـل نخسـت را گـزارش        4جـدول  . گذاري اسـت  قابل استخراج و نام

  . كند مي
  

  بارهاي عاملي سه عامل .4جدول 
  عامل سه  عامل دو  عامل يك

شماره 

  سوال

  بار عاملي  شماره سوال  بار عاملي  شماره سوال  بار عاملي

6  

11  

12  

14  

17  

18  

32  

34  

383/0  

451/0  

463/0  

449/0  

575/0  

480/0   

347/0   

387/0  

15  

21  

24  

27  

30  

31  

32  

33  

34  

358/0  

370/0  

365/0  

323/0  

300/0  

435/0  

447/0  

397/0  

353/0  

1  

2  

7  

23  

26  

322/0  

340/0  

306/0  

301/0  

341/0  

  

هاي آزمون فقط بـا   شود هر كدام همبستگي بالا دارد از ماده همانطوري كه مشاهده مي

كه با دو عامـل يـك    34به جز ماده (و بيشترند  3/0) بار عاملي(عامل داراي همبستگي  يك

دهد كه ماده هاي آزمون براي تحليل عـاملي نـاب    و اين نشان مي) و دو همبستگي بالا دارد

درصد واريـانس آزمـون مهارتهـاي تفكـر انتقـادي       17/17اما اين سه عامل مجموعاً . هستند

  . كنند كه اين ميزان از توجيه واريانس كم است ميكاليفرنيا را توجيه 
  

آزمـون از روش همگرايـي،    ةبراي بررسي روايي ساز :روايي همگرايي و واگرايي) ب

گلاسر بـه عنـوان    –از نمرات آزمون مهارتهاي تفكر انتقادات واتسون . واگرايي استفاده شد
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كتـل بـه عنـوان آزمـوني كـه      سنجد؛ و از آزمون اضـطراب   مياي مشابه را  آزموني كه سازه

همبسـتگي بـين نمـرات آزمـون مهارتهـاي تفكـر       . سـنجند  را مـي ) ديگـر (اي غيرمشابه  سازه

بــرآورد شــد كــه ايــن ) r=  0/ 64(گلاســر  -انتقــادي كاليفرنيــا بــا نمــرات آزمــون واتســون

ايـن  . سـنجند  دهد دو آزمـون سـازه ي واحـدي را مـي     همبستگي مثبت و بالاست و نشان مي

از طرفــي همبســتگي بــين نمــرات آزمــون . انگر روايــي همگرايــي آزمــون اســتمطلــب بيــ

. بـرآورد شـد  ) r=  25/0(مهارتهاي تفكر انتقادي كاليفرنيا نمرات و آزمون اضـطراب كتـل   

سـنجند و بيـانگر روايـي     هـاي متفـاوتي را مـي    دهد كه دو آزمـون سـازه   اين مطلب نشان مي

بسـتگي بـين نمـرات آزمـون مهارتهـاي تفكـر       همچنـين هم . آزمون است) افتراقي(واگرايي 

اين همبستگي پايين نيـز نشـانگر   . برآورد شد 31/0انتقادي كاليفرنيا با معدل كل دانشجويان 

  . مهارتهاي تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي است ةمتفاوت بودن دو ساز

ان مقايسه ميانگين نمرات آزمـون مهارتهـاي تفكـر انتقـادي كاليفرنيـا در دانشـجوي      ) ج

هاي متفاوت تحصيلي نشان داد كه بين ميانگين نمـرات آنهـا در نمـرات كـل آزمـون،       رشته

تفـاوت معنـي داري    01/0هاي ارزشيابي، تحليل، و استنباط در سطح كمتر از  نمرات مقياس

تحليل واريانس يك راهـه را كـه بـراي ايـن منظـور بـه كـار         ةخلاص 5جدول . وجود ندارد

  . كند گرفته شده، را گزارش مي
  

  هاي تحصيلي  خلاصه تحليل واريانس براي مقايسه ميانگين نمرات آزمون در رشته .5جدول 
درجات   مجموع مجذورات  منابع تغيير  مقياس

  آزادي

ميانگين 

  مجذورات

  نتيجه  Fنسبت 

نمره كل 

  آزمون

  بين گروه ها 

  درون گروه ها

  كل 

170/195  

416/2332  

586/2527  

11  

220  

231  

743/17  

602/10  

دار  معني  674/1

  نيست

مقياس 

  ارزشيابي

  بين گروه ها

  درون گروه ها

  كل 

102/83  

295/853  

397/936  

11  

220  

231  

555/7  

879/3  

دار  معني  94/1

  نيست

مقياس 

  تحليل

  بين گروه ها

  درون گروه ها

  كل 

743/26  

907/525  

651/552  

11  

220  

231  

431/2  

390/2  

  ار نيست   017/1
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مقياس 

  استنباط

  ه هابين گرو

  درون گروه ها

  كل 

985/42  

321/595  

306/638  

11  

220  

231  

908/3  

706/2  

---  

444/1  

---  

---  

معني دار 

  نيست

  

شـود بـين ميـانگين نمـرات آزمـون مهارتهـاي        مشاهده مـي  5همانطوري كه در جدول 

داري  هاي ارزشـيابي، تحليـل، اسـتنباط تفـاوت معنـي      كل و در مقياس ةتفكر انتقادي در نمر

  . لذا نيازي به ارائه هنجارها به تفكيك رشته نيست. نداردوجود 

هــا در  ميــانگين نمــرات آزمــودني: هــاي جنســي مقايســه نمــرات آزمــون در گــروه) د

هـاي مسـتقل مقايسـه و در     بـراي گـروه   tهاي جنسي پسر و دختر با استفاده از آزمـون   گروه

  . گزارش شده است 6جدول 
  

يسه نمرات كل و مقياسهاي آزمون مهارتهاي تفكر انتقادي براي مقا tنتايج آزمون  .6جدول 

  كاليفرنيا در دو جنس پسر و دختر

  نتيجه   tنسبت   انحراف معيار  ميانگين  گروه ها  

  دختر   نمره كل 

  پسر 

4863/10  

5104/10  

41/3  

32/3  

  معني دار نيست  054/0

  دختر   ارزشيابي

  پسر 

28/3  

21/3  

074/2  

941/1  

  معني دار نيست  273/0

  دختر   تحليل 

  پسر 

116/3  

250/3  

687/1  

281/1  

  معني دار نيست  - 66/0

  دختر  استنباط

  پسر 

089/4  

052/4  

66/1  

80/1  

  معني دار نيست  164/0

  

كل، ارزشيابي، تحليل  ةشود تفاوت ميانگين نمر مشاهده مي 6همانطوري كه در جدول

ا نيازي بـه ارائـه هنجارهـا بـه     لذ. و استنباط در گروههاي جنسي دختر و پسر معني دار نيست

  . تفكيك دو گروه جنسي نيست
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  نتيجه گيري

با توجه به روشهاي متفاوت به كار گرفته شده براي برآورد اعتبار آزمون مهارتهاي  -1

اين آزمون براي جامعه دانشجويي : تفكر انتقادي در دانشجويان دانشگاه ملاير ميتوان گفت

  .ر تقريبا مناسبي استدر دانشگاه ملاير داراي اعتبا

روشهاي متفاوت بررسي شواهد مربوط به روايي سازه نشان مي دهد كه اين  -2

قابل ) عاملي، همگرايي، واگرايي( آزمون براي دانشجويان دانشگاه ملاير از روايي سازه

بنابراين از آن مي توان در پژوهشها براي سنجش مهارتهاي تفكر . قبولي برخوردار است

  .ستفاده كردانتقادي ا

مقايسه ميانگين نمرات دانشجويان رشته هاي مختلف نشان داد كه بين ميانگين  -3

همچنين . نمرات اين آزمون در گروهها و رشته هاي تحصيلي تفاوت معني دار وجود ندارد

مقايسه نمرات تفكر انتقادي دانشجويان دختر و پسر نشان داد كه بين ميانگين نمرات تفكر 

. داري وجود ندارد قياسهاي آن نزد دختران و پسران دانشجو تفاوت معنيانتقادي و م

هاي درصدي بدون تفكيك گروه تحصيلي و يا  بنابراين، هنجارهاي آزمون به صورت رتبه

كنندگان  همچنين اين يافته تأئيد ديگري بر ديدگاه نظري تهيه. جنسيتي ارايه شده است

به محتواهاي تخصصي و تفاوتهاي جنسيتي خنثي آزمون، مبني بر اينكه اين آزمون نسبت 

  ).1998فاكون و فاكون، (  است

سطح نمرات تفكر انتقادي و مقياس هاي آن در دانشجويان پايين است و اين  -4

زنگ خطري است براي نظام آموزشي كشور، زيرا دنياي كنوني به انسانهاي متفكر منتقد 

  .نياز دارد
  

  پيشنهادها

  .هاي دانشجويي استفاده شود ط براي نمونهاز اين آزمون فق. 1

  .هاي بزرگتر كشوري هنجاريابي كنيد آزمون را براي نمونه. 2

نظام آموزشي كشور به پرورش تفكر و مخصوصاً تفكر انتقادي در يادگيرندگان . 3

  . توجه بيشتري مبذول نمايد
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