
چکیده 
نشانگرهای اساسی رش��د اجتماعی را می توان 
در انس و الفت ب��ا دیگران، اعتماد به نفس، پیروی 
از هم سالان، گسترش فعالیت های اجتماعی، علاقه 
ب��ه انتقاد و اصلاح، رغبت ب��ه یاری دیگران و علاقه 
به رهبری جست وجو کرد. بعد از خانواده و مدرسه، 
کلاس درس مهم ترین عاملی است که در اجتماعی 

ش��دن کودکان نقش دارد. کلاس های درس از نظر حضور تعداد پایه های تحصیلی یکس��ان یا متفاوت، به دو گروه مجزای 
کلاس های درس تک پایه و کلاس های درس چندپایه تقسیم می شوند. هدف اصلی از انجام این پژوهش مقایسة رشد اجتماعی 

دانش آموزان کلاس های چندپایه با دانش آموزان کلاس های تک پایه بوده است. 
نتایج نش��ان داد تفاوت نمرات رش��د اجتماعی دانش آموزان کلاس چندپایه با نمرات رشد اجتماعی دانش آموزان کلاس 
تک پایه در سطح  » < p 000/0«  معنی دار است. نمرات رشد اجتماعی دانش آموزان کلاس های چندپایه بیشتر از نمرات رشد 
اجتماعی دانش آموزان کلاس های تک پایه است. در مقایسة مؤلفه ها مشاهده شد، بین سه مؤلفه از هفت مؤلفة رشد اجتماعی 
)مشغولیات، ارتباطات و اجتماعی بودن( در این دو گروه دانش آموزان تفاوت معنی داری در سطح  »p 0/01 >«  وجود دارد. 
بین بهرة اجتماعی دانش آموزان دختر و پسر کلاس های چندپایه با دانش آموزان کلاس های تک پایه تفاوت معنی داری در سطح 

» < p 000/0« مشاهده شد. 
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زندگی اجتماعی به سازگاری با دیگران، توافق با آنان و تا حدی کوشش برای برآوردن انتظارات 
نی��از دارد. افزای��ش روزافزون افرادی که برای برقراری ارتباط با دیگران مش��کل دارند، یا افرادی که 
دس��تخوش ترس از برخوردهای اجتماعی اند و یا نوجوانانی که دچار اضطراب، افس��ردگی و انزوای 
اجتماعی هستند، مشکلات رشد اجتماعی و عامل های مرتبط با آن را به عنوان مسئله ای قابل توجه 
در جوامع مطرح می کند. »رشد اجتماعی«1 به زبان ساده یعنی اینکه فرد بتواند روابط اجتماعی برقرار 
کند. به عبارت دیگر، وقتی فرد یاد گرفت که با معیارهای گروه، خلقیات و سنت ها هم نوایی کند و به 
مرحله ای رسید که با جامعه اش ارتباط و تعاون داشته باشد، می گوییم که از لحاظ اجتماعی رشد و 

تکامل یافته است ]شعاری نژاد، 1370[. 
داده های پژوهشی گوناگون حاکی از آن هستند که بروز مواردی چون بزهکاری، افت تحصیلی 
 .]Liberman,1989[ .و ناسازگاری مدرسه ای، به همراه ضعف در رشد اجتماعی به چشم می خورند
معلمان و مربیان در رشد اجتماعی دانش آموزان نقش بسزایی ایفا می کنند. در این میان، مدرسه در 
انتق��ال هنجارها و ارزش های جامعه به دانش آموز نقش حیاتی بر عهده دارد ]ش��عاری نژاد، 1380[. 
مدرس��ه می تواند با فراه��م آوردن فرصت های گروهی ب��رای آموزش مهارت های ارتباطی و رش��د 

اجتماعی، به دانش آموزان کمک کند. 
کلاس های درس از نظر حضور تعداد پایه های تحصیلی یکس��ان یا متفاوت، به دو گروه مجزای 
»کلاس های درس تک پایه« و »کلاس های درس چندپایه«2 تقس��یم می شوند. کلاس های چندپایه 
برای گام برداش��تن در مس��یر آموزش مهارت های ارتباطی و رش��د اجتماعی امکانات بیشتری را به 
همراه دارند ]آقازاده و فتحی، 1389[. کلاس چندپایه از چندپایة تحصیلی )دو س��ه پایه یا بیش��تر( 
تشکیل می شود و به همة دانش آموزان آن، در تمام طول سال تحصیلی یک معلم آموزش می دهد. 
در کلاس های چندپایه، دانش آموزانی در سنین متفاوت و با توانایی ها و مهارت های متفاوت شرکت 

می کنند ]کیایی، 1382[. 
نگاه ه��ای مختلف��ی به کلاس های درس چندپای��ه وجود دارد. برخی این کلاس ه��ا را در زمرة 
معضلات نظام آموزش��ی می دانند که باید از میان برداش��ته شود. بعضی دیگر، وجود این کلاس ها را  

رشد اجتماعی بیـشتر در کلاس های چندپایه
مقایسة رشد اجتماعی دانش آموزان کـلاس هـای چنـدپایـه با تک پایـه
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به مثابه فرصتي برای آموزش وپرورش بهینه به شمار می آورند. 
بررس��ی ادبیات کلاس های درس چندپایه، در سال های اخیر 
نش��ان می دهد در نظام های آموزشی پیش��رفته )نظیر نظام 
آموزش��ی ایالات متحده، کانادا و...( کلاس های درس چندپایه 
به صورت عمدی ایجاد می شوند. به دیگر سخن، در کشورهای 
پیشرفته با وجود امکان دسترسی به آموزش و تسهیلات برای 
برگزاری کلاس های درس تک پایه، در دورة ابتدایی نگاه ها به 

ایجاد کلاس های درس چندپایه معطوف است. 
اگرچه مانسون و برنر )1996( معتقدند ماهیت تدریس 
در کلاس های چندپایه کیفیت آموزش را کاهش می دهد و 
یمن )1996( نیز در مصاحبه با معلمان کلاس های چندپایه 
در هلند از اس��ترس این معلمان خبر می دهد، ولی توس��عة 
کلاس های چندپایه در بس��یاری از کش��ورها به عنوان یک 

ضرورت شناخته شده است ]فضلی، 1382[. 
سیمون و یمن در تحقیقی که نتایج آن را در سال 1995 
منتشر کردند، ضمن بررسی 65 تحقیق در زمینة کلاس های 
چندپایه ک��ه 33 مورد آن ها در ای��الات متحده انجام گرفته 
بودند، نتایج تس��ت های استاندارد را در کلاس های تک پایه یا 
چندپایه مقایسه کردند و نتیجه گرفتند که عموماً نتایج برابر 
هس��تند؛ در حالی که تحقیقات دیگر تفاوت هایی را گزارش 
کرده اند. بررس��ی تأثیرات کلاس ه��ای چندپایه در کالیفرنیا 
نش��ان می دهد، این کلاس ها ضمن اینکه فرصت خوبی برای 
انج��ام کار گروهی و برقراری ارتب��اط دانش آموزان با یکدیگر 
فراهم می کنند، رشد اجتماعی و درک متقابل آنان را نیز بالا 
می برند و زمینه س��از دوس��تی با دانش آموزان پایه های دیگر 
هستند که خود این امر سبب می شود، دانش آموزان به نظرات 
یکدیگر اهمیت بدهند. بررسی ها در مجموع نشان می دهند، 
در صورتی که کلاس های چندپایه از طرف مسئولان و والدین 

حمایت شوند، بسیار موفق خواهند بود ]کیایی، 1382[. 
مددی پایان نامه ای با موضوع »بررس�ی‌و‌مقایس�ة‌
مهارت‌های‌اجتماعی،‌عزت‌نفس‌و‌پیش�رفت‌درسی‌

بی�ن‌دانش‌آم�وزان‌کلاس‌های‌چندپای�ه‌و‌تک‌پایه« 
به انجام رس��انده اس��ت. وی هدف از انجام این پژوهش را، 
مقایسة مهارت های اجتماعی، عزت نفس و پیشرفت درسی 
بی��ن دانش آموزان کلاس های چندپایه و تک پایه بیان کرده 
است. گروه نمونة این تحقیق مشتمل بر 261 نفر )49 دختر 
و 81 پسر تک پایه و 56 دختر و 75 پسر چندپایه( است که 
در سال تحصیلی 83-82 در پایة پنجم ابتدایی به تحصیل 
اشتغال داشتند. در این تحقیق از سه ابزار پرسش نامة عزت 
نفس پوپ، پرسش نامة رشد مهارت های اجتماعی و آزمون 
ریاضی معلم ساخته استفاده شد. پس از جمع آوری داده ها، 
آمارهای توصیفی مناس��ب و آزمون t مستقل برای مقایسة 
دو گروه به کار گرفته شد. به استناد یافته های این پژوهش، 
بین دانش آموزان کلاس های چندپایه و تک پایه از نظر میزان 
مهارت های اجتماعی و پیش��رفت درس��ی تفاوت معناداری 
وجود دارد. دانش آم��وزان کلاس های چندپایه، مهارت های 
اجتماعی و پیشرفت درسی بالاتری را نسبت به دانش آموزان 
کلاس های تک پایه نشان دادند. بین این دو گروه )کلاس های 
چندپای��ه و تک پای��ه( از نظر عزت نفس تف��اوت معناداری 
مشاهده نشد و فقط در خرده آزمون های عزت نفس )عزت 
نفس تحصیلی(، میانگین نمره های دانش آموزان کلاس های 

چندپایه نسبت به تک پایه بالاتر بود ]مددی، 1383[. 
در بس��یاری از کشورها تحقیقات گسترده ای در زمینة 
کلاس های چندپایه انجام ش��ده است، زیرا در این کشورها 
توس��عة کلاس های چندپایه به عنوان یک ضرورت شناخته 
شده است. بررسی ها در ایالات گوناگون آمریکا نشان می دهند 
که گرچه روش گروه بندی براساس سن هنوز در حال توسعه 
است و مخالفت هایی با کلاس های چندپایه می شود، اما در 
برخ��ی از ایالت ها، این کلاس ها برای متخصصان آموزش��ی 
یک انتخاب برتر محسوب می شود. در بسیاری از مدرسه ها، 
معلمان پیش��نهاد ادغام کلاس ها را کرده ان��د و حتی دیوار 
کلاس ها را برداش��ته اند؛ زیرا معتقدند افرادی که در جامعه 
و خانواده زندگی می کنند، چند سنی هستند و آموزش باید 
نمونه ای از زندگی واقعی باشد. بنابراین، برای اینکه کلاس ها 
انعکاس��ی از زندگی واقعی باش��ند، دانش آموزانی با سنین 

متفاوت می توانند در یک کلاس حاضر شوند. 
ماریان�و، در تحقیقی با عنوان »اکتس��ابات دانش آموزان 
در کلاس های چندپایه«، تأثیر س��اختار کلاس را بر عملکرد 
تحصیلی دانش آموزان دورة ابتدایی مطالعه کرده است. در این 
تحقیق 1900 نفر دانش آموز پایه های س��وم، چهارم و پنجم 
ابتدایی حضور داشتند. نتایج این تحقیق در درس ریاضی نشان 
داد که نم��رات دانش آموزان کلاس های چندپایه 0/1 انحراف 
اس��تاندارد پایین تر از دانش آموزان کلاس های تک پایه است. 

در کشورهای 
پیشرفته با وجود 
امکان دسترسی 
به آموزش 
و تسهیلات 
برای برگزاری 
کلاس های 
درس تک پایه، 
در دورة 
ابتدایی نگاه ها 
به ایجاد 
کلاس های 
درس چندپایه 
معطوف است
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تفاوت های مش��اهده شده در کلاس های بالاتر یعنی چهارم و 
پنجم بیشتر شد و از نظر آماری معنی دار بود ]ماریانو، 2009[. 
پاروان و میلر بروس در تحقیقات دیگری نش��ان دادند 
که برنامه های کلاس های چندپایه باعث ارتقای سطح آموزش 
در بسیاری از مدرسه ها شده و نتایج بهتری از آموزش سنتی 
داش��ته است. پاروان 64 مورد مطالعه در آمریکا و کانادا انجام 
داد و متوجه شد که اکثر کلاس های چندپایه )58 درصد( در 
پاسخ به تست ها، موفقیت بیشتری داشته اند و درمورد بهداشت 

روانی نیز 52 درصد آن ها از وضع بهتری برخوردار بوده اند. 

روش تحقیق 
جامعة آماری و طرح پژوهش 

جامعة این پژوهش ش��امل هم��ة دانش آموزان کلاس 
پنجم دبستان های دولتی شهرستان میامی است که در سال 
تحصیلی 1391- 1390 به تحصیل اشتغال داشتند. براساس 
اطلاعات گرفته شده از ادارة کل آموزش وپرورش میامی، این 
شهرستان 49 مدرسة دولتی دارد که 39 واحد از این تعداد به 
صورت چندپایه و 10 واحد به صورت تک پایه اداره می شوند. 
تعداد کل دانش آموزانی که در این مدارس مشغول به تحصیل 
بودند، 3912 نفر بود. 720 نفر از آن ها کلاس پنجمی بودند 
که جامعة آماری این پژوهش را تشکیل دادند. 350 نفر آن ها 
دختر و 370 نفر آن ها پس��ر بودند. 480 نفر از این 730 نفر 
در کلاس های چندپایه و 230 نفر در کلاس های تک پایه به 
تحصیل اشتغال داشتند. با توجه به مطالعات و زمینه یابی های 
انجام شده )برای روش علّی و مقایسه ای( و با توجه به حجم 
جامع��ة 720 نفری، تعداد نمونه 120 نفری در دس��تور کار 
قرار داده ش��د که با احتمال ریزش و وجود پرسش نامه های 
مشکل دار، 135 نفر مورد آزمون قرار گرفتند. در نهایت 120 
پرس��ش نامة سالم به دست آمد که برای بررسی فرضیه های 
تحقی��ق از نتایج تحلیل های اطلاعات آن ها اس��تفاده ش��د. 
بعد از تعیی��ن حجم نمونه در جامعة آم��اری مذکور، روش 
نمونه گیری خوشه‌ای تصادفی چندمرحله ای اعمال شد. در 

این نمونه گیری سعی شد توازن جنسیت کنترل شود. 
این پژوهش از نوع »علّی – مقایسه ای« است. 

ابزار پژوهش 
»مقی��اس بلوغ اجتماعی واینلن��د«3 یکی از مقیاس های 
تحولی است که با میزان توانایی فرد در برآوردن نیازهای عملی 
خود و قبول مسئولیت سروکار دارد. گرچه این مقیاس گسترة 
سنی تولد تا بالاتر از 25 سال را در برمی گیرد و تا 12 سالگی 
برای هر سال، س��ؤال های مجزا دارد، اما از 12 سالگی به بعد 
برای 12 تا 15 س��الگی، 15 تا 18 سالگی، 18 تا 20 سالگی، 

20تا 25 سالگی و از 25 سالگی به بالا سؤالات مشترک دارد. 
با این حال معلوم شده است که کارآمدی آن در سنین پایین تر 

و به ویژه در گروه های عقب ماندة ذهنی به حداکثر می رسد. 
این مقیاس 117 ماده دارد که به گروه های یک ساله تقسیم 
شده اند. در هر ماده اطلاعات مورد نیاز نه از طریق موقعیت های 
آزمون، بلکه از راه مصاحبه با مطلعین یا خود ش��رکت کننده به 
دس��ت می آید. اساس مقیاس بر این امر استوار است که فرد در 
زندگ��ی روزمره توانایی چه کارهایی را دارد. ماده های مقیاس را 
می توان به هشت طبقه تقسیم کرد: خودیاری عمومی، خودیاری 
در غذاخوردن، خودیاری در لباس پوشیدن، خودفرمانی، اشتغال، 
ارتب��اط زبان��ی، جابه جایی و »اجتماعی ش��دن«4. ب��ا توجه به 
نمره های شخص روی مقیاس می توان »سن اجتماعی«(SA)  و 

»بهرة اجتماعی« (SQ) را محاسبه کرد.
روایی‌و‌اعتبار: مقیاس واینلند روی 620 نفر )شامل 10 
مرد و 10 زن( در هر یک از گروه های سنی از تولد تا 30 سالگی، 
هنجاریابی شده است. لازم به ذکر است که در این نمونه تعداد 
افراد در هر یک از گروه های س��نی بسیار کم بود، و نیز با توجه 
به اینکه اکثر افراد مورد آزمایش از طبقة متوسط جامعه بودند، 
نمی توان چنین نمونه ای را معرف کل جامعه تلقی کرد. ضریب 
پایایی با بازآزمایی123 نفر، 0/92 گزارش ش��ده اس��ت؛ با این 

توضیح که فاصلة بازآزمایی از یک روز تا 9 ماه بوده است. 
به�رة‌اجتماع�ی‌)SQ(: ب��رای به دس��ت آوردن بهرة 
اجتماعی، ابتدا نمره هایی را که کودک از هر س��ؤال می گیرد با 
هم جمع می کنیم و آن گاه در جدول پیوس��ت، سن اجتماعی 
)SA( معادل نمرة خام به دس��ت آمده را می یابیم. سپس بهرة 
اجتماعی )SQ( را با استفاده از فرمول مربوطه محاسبه می کنیم. 
SA و CA )س��ن تقویمی( به دست آمده به یک واحد تبدیل 
می ش��وند، یعنی هر دو را یا به سال یا به ماه حساب می کنیم. 
نتیجة به دست آمده، یعنی SQ نمره ای است که روان شناس 
براساس آن و با توجه به شناخت کودک و هنجارهای اجتماعی 
جامعه، قضاوت می کند که آیا نمره ای که کودک گرفته نشانگر 
نقص در »رفتار سازش��ی« اس��ت یا خیر. رفتار سازشی یعنی 
س��ازگاری فرد با توجه به سن خود درمورد روابط اجتماعی و 

فرهنگی ]شیوه نامة مقیاس رشد وایلند، 1385[. 

                                                                شیوة اجرا 
در مجموع اطلاع��ات مورد نیاز برای فرضی��ه آزمایی این 
پژوه��ش ب��ا دو روش مطالع��ات کتابخان��ه ای و روش میدانی 
جمع آوری ش��د. بع��د از مطالع��ات کتابخانه ای، با اس��تفاده از 
روش های میدانی اطلاعات توسط پرسش نامه ها جمع آوری شد 
تا با بررسی و تحلیل هرچه دقیق تر آن ها فرضیه های این پژوهش 

به چالش گذاشته شوند و اهداف پژوهش به نتیجه برسند. 
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در این راس��تا از پرس��ش نامة رش��د اجتماع��ی وایلند 
نسخه های مجزایی برای پدر، مادر و خود دانش آموز تهیه و 
قرار ش��د که والدین به صورت مجزا پرسش نامه ها را تکمیل 
کنند. 27 نفر از والدین به دلیل کم س��وادی توانایی تکمیل 
پرسش نامه ها را نداشتند که در این امر به آن ها کمک شد. در 
مرحلة بعد پرسش نامه ها جمع آوری و نمره گذاری شدند تا با 
استفاده از روش های آماری مورد تجزیه و تحلیل قرار بگیرند.

نتایج 
در این پژوهش به منظور مقایس��ة رش��د اجتماعی در 
دانش آموزان دختر و پسر کلاس های چندپایه و کلاس های 
تک پایه تکالیف متفاوتی اجرا شد. رشد اجتماعی دانش آموزان 
با توجه به پاسخگویی آن ها و والدینشان به پرسش نامة رشد 

اجتماعی سنجیده شد.
در اولی��ن مرحله، س��اختار کلاس که متغیر مس��تقل این 
پژوهش اس��ت، به تفکیک جنسیت مورد بررسی قرار گرفت که 
خلاصه ای از یافته های این بررسی در جدول 1 گزارش شده است. 
در جدول 1 مشاهده می شود گروه نمونه از نظر ساختار 
کلاس در دو طبقة مجزای کلاس های تک پایه و کلاس های 
چندپایه قرار گرفته اند. از گروه نمونه، 60 نفر شمل 28 دختر 
و 32 پس��ر در کلاس های تک پایه اشتغال به تحصیل دارند. 

 
کلجنسیت

دختر و پسرپسردختروضعیت ساختار کلاس

تک پایه
283260فراوانی 
23/326/750/0درصد

چندپایه
312960فراوانی 
25/824/250/0درصد

کل
5961120فراوانی 
49/250/8100/0درصد

NMSdtdfpمیزان رشد اجتماعی

دانش آموزان 
کلاس های تک پایه

6046/965/203/6761180/000

دانش آموزان 
کلاس های چندپایه

6049/983/69

همچنین، 60 نف��ر از گروه نمون��ه در کلاس های چندپایه 
درس می خوانند که 31 نفر آن ها دختر و 29 نفر آن ها پسر 
هس��تند. در کل 59 نفر از گ��روه نمونه معادل 49/2 درصد 

دختر و 51 نفر معادل 50/8 درصد پسر هستند. 
به منظور مقایسة رشد اجتماعی دانش آموزان کلاس های 
چندپای��ه با دانش آموزان کلاس های تک پای��ه از آزمون تی 

مستقل استفاده شد. نتایج در جدول 2 گزارش شده اند. 
 t همان گونه که در جدول 2 مش��اهده می ش��ود، مقدار
به دس��ت آمده برای مقایسة رش��د اجتماعی دانش آموزان 
کلاس چندپایه با نمرات رشد اجتماعی دانش آموزان کلاس 
تک پای��ه به مقدار 3/676 و با درجة آزادی 118 در س��طح 
»P>0/000«  معن��ادار اس��ت. به عبارت دیگر، بین رش��د 
اجتماعی دانش آم��وزان کلاس های چندپایه با دانش آموزان 
کلاس های تک پایه تفاوت معناداری مش��اهده شد و فرضیة 
اصلی این پژوهش تأیید می ش��ود. نمرات رش��د اجتماعی 
دانش آم��وزان کلاس های چندپایه بیش��تر از نمرات رش��د 

اجتماعی دانش آموزان کلاس های تک پایه است. 

                                                                         بحث
با بررس��ی مقادیر میانگین ها مش��خص شد که نمرات 
رش��د اجتماعی دانش آموزان کلاس ه��ای چندپایه )49/9( 

جدول 1. فراوانی وضعیت ساختار کلاس به تفکیک جنسیت

جدول 2. نتایج آزمون تی مستقل برای مقایسة رشد اجتماعی دانش آموزان کلاس های چندپایه با دانش آموزان کلاس های تک پایه
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بیش��تر از نمرات رش��د اجتماعی دانش آم��وزان کلاس های 
تک پایه )46/9( اس��ت. این یافته با بسیاری از مبانی نظری 
در توافق اس��ت و به ش��کل مناس��بی یافته ه��ا و گفته های 
پژوهش های پیشین را تأیید می کند. از این میان می توان به 
یافته های مددی )1383( در پژوهش��ی با عنوان »بررسی و 
مقایسة مهارت های اجتماعی، عزت نفس و پیشرفت درسی 
دانش آموزان کلاس های چندپایه و دانش آموزان کلاس های 
تک پایه« اشاره کرد. نتایج این پژوهش نیز نشان داده بود، بین 
دانش آموزان کلاس های چندپایه و دانش آموزان کلاس های 
تک پایه از نظر میزان مهارت های اجتماعی و پیشرفت درسی 
تف��اوت معن��اداری وج��ود دارد و دانش آم��وزان کلاس های 
چندپایه، مهارت های اجتماعی و پیش��رفت درس��ی بالاتری 
نس��بت به دانش آم��وزان کلاس های تک پای��ه دارند. در این 
پژوهش متغیرهای دیگری مانند عزت نفس نیز سنجیده شده 

بودند که تفاوت ها در آن ها معنادار نبود ]مددی، 1383[. 
در مطالعات ویلکس�ون )2003( عنوان شده است، علاوه 
بر انجام فعالیت ه��ای گروهی، ارتباط دانش آم��وزان با معلم، در 
کلاس های چندپایه عمیق تر است. معمولاً دانش آموزان به مدت 
چندس��ال با یک معلم در ارتباط هس��تند و این فرصت مناسبی 
اس��ت تا دانش آموزان پایه های بالاتر به افراد پایه های پایین تر در 
یادگیری کمک کنند. همین امر باعث تقویت آموخته های خودشان 
هم می شود. همچنین براساس تشخیص معلم، دانش آموزان این 
کلاس ها در بیش از یک امتحان دو نوبته ارزشیابی می شوند و هر 
کودک می تواند به شیوة خودش یاد بگیرد. در مجموع استفاده از 
کلاس ه��ای چندپایه، از نظام مبتنی بر فرد یا یک پایة تحصیلی، 
مؤثرتر و ارزان تر اس��ت ]ویلکسون، 2003[.  در مطالعات پیشین 
پژوهشی یافت نشد که متغیر وابستة آن با متغیرهای این تحقیق 
یکس��ان، و نتایج آن متضاد با یافته های این پژوهش باش��د. ولی 
تحقیقاتی یافتیم که در آن ها کلاس های چندپایه و تک پایه تفاوت 
معناداری نداشتند. س�یمون و یمن )1995( ضمن بررسی 65 
تحقی��ق در زمینة کلاس های چندپایه که 33 مورد آن در ایالات 
متحده انجام شده بود، نتایج تست های استاندارد را در کلاس های 
تک پایه یا چندپایه مقایسه کردند و نتیجه گرفتند که عموماً نتایج 
برابر هس��تند. بررس��ی تأثیرات کلاس های چندپایه در کالیفرنیا 
نشان داد، این کلاس ها ضمن اینکه فرصت خوبی برای انجام کار 
گروهی و برقراری ارتباط دانش آموزان با یکدیگر فراهم می کنند، 
رشد اجتماعی و درک متقابل آنان را نیز بالا می برند و زمینه ساز 
دوستی با دانش آموزان پایه های دیگر می شوند. خود این امر سبب 
می شود، دانش آموزان به نظرات یکدیگر اهمیت بدهند. براساس 
نتایج این فرضیه و تأیید نتایج پژوهش های پیش��ین می توان 
گفت که کلاس های چندپایه نس��بت به کلاس های تک پایه 

تأثیر مناسب تری بر رشد اجتماعی دانش آموزان دارند. 

پی نوشت 
1. Social development 2. Multigrade classrooms
3. WINELEND 4. Socialization 
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