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  دهيچك
هاي شـناختي   هدف اصلي اين پژوهش تعيين سهم نگرش تفكر انتقادي و شيوه

جامعه آمـاري  . بيني تغييرات پيشرفت تحصيلي دانشجويان بود يادگيري در پيش
 2063: شـجو دان 5739(كليه دانشجويان دانشگاه علوم پزشـكي اصـفهان   شامل 

روش ه نفــر بــ 165 .بــود 1389- 90 در ســال تحصــيلي) دختــر 3676پســر و 
به تفكيك جنسيت و رشـته بـه    و اي متناسب با حجم گيري تصادفي طبقه نمونه

هـاي   نامـه  علاوه بر گزارش معدل خود به پرسش كه عنوان نمونه انتخاب شدند
كلب همراه با روش  هاي يادگيري آمادگي نگرش تفكر انتقادي كاليفرنيا و سبك

. هاي شناختي يادگيري پاسخ گفتند به منظور سنجش شيوه ،كاوشگري استقرايي
ــادي   ــر انتقـ ــرش تفكـ ــا =  123/0(نگـ ــريب بتـ ــأملي  ) ضـ ــاهده تـ   و مشـ

. درك درصد از تغييرات پيشرفت تحصيلي را تبيين مي 5) ضريب بتا=  - 146/0(
نيز همبسـتگي مثبـت   بين آزمايشگري فعال و پيشرفت تحصيلي در رشته علوم 

بين پيشرفت تحصيلي و نگـرش تفكـر انتقـادي در    ). P > 05/0( شتوجود دا
سـبك همگـرا بـا     .)P > 05/0( شـت داهـاي يـادگيري تفـاوت وجـود      سبك
ترين پيشرفت تحصيلي در رشته علوم و بـالاترين نگـرش تفكـر انتقـادي      بيش

 شـت دامنفي وجـود  ملي رابطه أبين نگرش تفكر انتقادي و مشاهده ت. بودهمراه 
)01/0 < P(بودسازي انتزاعي مثبت  ، اين رابطه با مفهوم )01/0 < P.(  

  : ها واژه كليد
هاي شناختي و كاوشگري  شيوه ،هاي يادگيري سبك ،نگرش تفكر انتقادي
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  مقدمه و بيان مسأله
يد بر رويكردهـاي شـناختي و   كأهاي اخير با ت هاي پيشرفت تحصيلي در سال ها و تحقيق نظريه

بـر باورهـاي    و در فرايند آموزش) 1986، واينر ؛1988، و لگت كد ؛1986 باندورا،(اجتماعي 
هـاي   رشـد تفكـر انتقـادي و سـبك     هاي يادگيري، شكل گرفته از تعاملات اجتماعي در محيط

و  هـا  هتوسـعه درك تحمـل ديـدگا    ،هـا  بـا توجـه بـه ايـن مقولـه      ؛ چرا كهكيد دارندأشناختي ت
و موفقيـت  مدي اخودكارتوانند به  شود و اين عناصر مي فرايندهاي انگيزشي و عاطفي تبيين مي

   ).2002، باندورا( تحصيلي فرد كمك كنند
هـاي خاصـي دربـاره يـادگيري و      بر تصـورات و پـيش فـرض    هاي كاوشگري تمام روش
 بنينـگ، ( ا بـه دنبـال دارد  گذاري شده است كه فرايند توسعه و پيشرفت علمـي ر  يادگيرنده پايه

آنچـه اهميـت دارد اسـتفاده از     .امروز، داشتن اطلاعات زياد راهگشا نيسـت  در دنياي ).2006
لذا براي اسـتفاده از ايـن   . هاي زندگي است كارگيري آن در همه حيطهه حجم وسيع اطلاعات و ب

و در  بنددست يا سطح گسترده اطلاعات، لازم است فراگيران به سطوح عالي تفكر و خودشناسي
 اين مهـم در آمـوزش عـالي اهميتـي دو     .له تبحر كافي داشته باشندأفرايندهاي شناختي و حل مس

ل يهاي درست و مناسب، مسـا  گيري كرده بايد بتوانند با تصميم  افراد تحصيل را كهچ ؛چندان دارد
ي تفكـر سـطح   و بـه توانـاي  ) 2008، و مايونگ جي يونگ(پيچيده پيش رو را حل و فصل نمايند 

يافتن وحدت و ارتباط  كه به دليل اين. برسند) Critical thinking(انتقادي  ويژه تفكر به بالاتر و
دريافت عميقي از تـاريخ و تحـولات    ،آشنايي با زير و بم مسايل شهروندي ،هاي موضوعي زمينه

و مفاهمه، همـه   فهم مطالب و برقراري ارتباط ،گيري تصميم و هاي تفكر تقويت مهارت ،اجتماعي
   .گردد پذير مي هاي شناختي و كاوشگري امكان هشيو ثرؤاز طريق كاربرد م

هـايي را كـه بـراي     رويه ها و كاوشگري اثرات تربيتي بسيار زيادي دارد و راهبردها، مهارت
بـه عبـارت ديگـر در فراينـدها روش      .بخشـد  مـي تحقـق   ،يك ذهن كاوشگر ضـروري اسـت  

ها، سـنجش،   آوري و سازماندهي داده جمعبندي، استنباط،  ه، طبقههاي مشاهد كاوشگري مهارت
بيني، تدوين آزمون فرضيه، تفسير اطلاعات، بيان شـفاهي،   پيش استفاده از روابط زمان و مكان،

  ).1384، نصرآبادي و نوروزي(يابد  كنترل متغيرها و آزمايش افزايش مي
ي در محافل آموزشـي پديـده جديـدي    البته علاقه به رشد مهارت تفكر انتقادي و كاوشگر

اسـاس رسـيدن بـه     ،اعلام كرداو كه بود  زماني و آن گردد آن به افلاطون باز مي أنيست و منش
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معمول فرايندهاي اساسي يادگيري از راه تفكر انتقادي و كاوشگري به طور . حقايق تفكر است
 شد و پيچيدگي تفكـر ر كه ؛ به دليل اينو به سمت پيچيدگي در حركت است گيرد صورت مي

د كـه  گـرد  هاي شناختي مي شود و اين مسأله باعث جهش در استراتژي توسعه فكري مي باعث
  . نمايد احتمال دستيابي به نتايج دلخواه و مطلوب را آسان مي

تفكر انتقادي و تفكر منطقي در امور پيچيده و اتخـاذ تصـميم   ) 1387( آذر  از ديدگاه فتحي
باعث كسب نتايج مبتني بر مشاهده  را تفكر انتقادي و كاوشگري) 1991( پائول. رود به كار مي

هاي تفكر انتقادي را شامل كنجكـاوي، ذهـن    هفت مؤلفه مهارت) 2009(امير . داند و دانش مي
باز، منظم بودن، تحليلي بودن، عقلاني عمل كردن، اعتماد به خود و جستجوگر حقيقـت بـودن   

  . كنند انسجام يافته عمل مياي  داند كه به طور مجموعه مي
بنـدي   هـاي فكـري طبقـه    تفكر انتقادي را سطح بـالاتري از فعاليـت  ) 1994(باردن و بايرد 

در تفكر انتقـادي بـه   ) 1996(داير . هاي شناختي است اي از مهارت اند كه نيازمند مجموعه كرده
مـورد،   دعاهـاي بـي  پذير و ا توان به تشخيص بين عوامل اثبات كه مي ده مهارت آن دست يافت

ت مـرتبط و نـامرتبط، بررسـي و تعيـين صـحت و درسـتي يـك        اتمايز بين اطلاعات و اظهار
 موضوع، تعيين اعتبار يك منبع، تشخيص مباحث و جمـلات مـبهم، بيـان مفروضـات، آشـكار     

 و ساختن سوگيري، شناسايي اشتباهات منطقي، تشخيص تناقضات منطقـي يـك مـتن مسـتدل    
  . كه در فرايند تفكر انتقادي نقش دارندد كروت يك مبحث اشاره تعيين نقاط ضعف و ق

انتقادي با هشت مشخصه همراه است كـه كاوشـگري يكـي از     تفكر) 1988(از نظر گرنت 
 و، اوزابـاكي  كايـا . )2007 و فلـدر،  نسيبه نقل از پر( آيد هاي اصلي آن به حساب مي مشخصه

پـذير و دور از تبعـيض، شـكاك بـودن،      له، داشـتن فكـري انعطـاف   أروشني مس ـ) 2009(تزل 
پذيري را از جمله مواردي  وليت و ريسكؤكنجكاوي، استمرار در تفكر و تحقيق، صداقت، مس

  . دگذار ثير ميأد كه بر تفكر انتقادي تندان مي
هـاي تفكـر انتقـادي اسـتفاده كننـد       آمـوزان از مهـارت   اگـر دانـش  ) 2006(به اعتقاد كـونرلي  

منـد   نسـبت بـه رويـدادها علاقـه    همچنـين   .كننـد  ح و روشني كسب مـي واض ،هاي عميق ديدگاه
كننـد و در مسـايل تحصـيلي     گزيننـد و منصـفانه عمـل مـي     مي گردند، روش قابل قبولي را بر مي

  . )2012 به نقل از بانتا،( نمايند پيشرفت مي
پيشرفت تحصيلي، محيط يادگيري، سـاختار اجتمـاعي محـيط يـادگيري و     ) 2002(براهلر 
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دانـد كـه    هاي تفكر انتقادي فراگيران مـي  ك تدريس معلم را از عوامل مرتبط با رشد مهارتسب
  ).2009امير، به نقل از (نمايد  ييد ميأارتباط دو طرفه بين تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي را ت

علاوه بر تفكر انتقادي، سبك يادگيري فراگيران عامل كليدي و مهم ديگري است كه نقـش  
روش پـردازش اطلاعـات دريـافتي     ،سبك يادگيري هر فـرد . له داردأر فرايند حل مساساسي د

سبك يادگيري شيوه پردازش اطلاعات و نحـوه  . باشد مياست و از فردي به فرد ديگر متفاوت 
با شناخت نحوه پردازش اطلاعات و ارزيـابي سـبك   . كند واكنش به آن را در هر فرد تعيين مي

وان به آنان كمك نمود تا در راستاي اهداف عالي آموزش گام بردارند و ت يادگيري فراگيران، مي
  ). 2010 لا و يوئن،(له دست يايند أتر به تفكر انتقادي و حل مس در سطحي وسيع

در . دهد هاي فردي را توضيح مي ترين مفاهيمي است كه تفاوت هاي يادگيري يكي از مهم سبك
). 2009كـن،  ( اسـت  شيوه دريافت و پـردازش اطلاعـات  هاي يادگيري ترجيح افراد در  سبكواقع 
   .اند نيز در كتاب خود تعاريف متعددي براي آن آورده) 1386( اسفندآباد پور و شمس امامي

هاي فـردي در ادراك، تفكـر،    شناختي را به منزله تفاوت  سبك) 1977(ن اويتكين و همكار
سـبك يـادگيري را   ) 1978(و السـتون   كلكسـون  .اند يادگيري و ارتباط با ديگران تعريف كرده

هـاي موجـود در زمينـه يـادگيري      دهي و اسـتفاده از محـرك   آموزان در پاسخ روش ثابت دانش
 كـه شـامل   ترين تعريف آن مربوط بـه كلـب باشـد    اما شايد بهترين و برجسته. اند تعريف كرده

بـه  (است  ها توانايي هاي يادگيري نسبت به برخي ديگر از كيد بر برخي تواناييأروش فرد در ت
   ).2005نقل ازكلب و كلب، 

الگـوي   يعني ،اي اي كلب نتيجه تركيب سه الگو از فرايند يادگيري تجربه نظريه يادگيري تجربه
   .است عملي و آزمايشگاهي لوين، الگوي يادگيري ديويي و الگوي يادگيري و تحول شناختي پياژه

و  مپسونيس به نقل از(داند  اين سه الگو مي كلب يادگيري را نتيجه حل تعارضات ناشي از
در مدل يادگيري كلب، نحوه دريافـت و پـردازش اطلاعـات در چهـار شـيوه      ). 2002 ،يكارتن

در  )CEيـا بـه اختصـار     Concrete experience( مختلف يادگيري و در دو بعد تجربه عينـي 
و آزمايشـگري  ) ACاختصـار  يا به  Abstract conceptualization( سازي انتزاعي برابر مفهوم

ــال ــار  Active experimentation( فعـ ــه اختصـ ــا بـ ــ) AEيـ ــاهده تـ ــر مشـ    مليأدر برابـ
)Reflective observation  يا به اختصارRO( افتد ياتفاق م.  

كـه   ها نماد و مشخصه خود را دارد هر كدام از اين شيوه) 1993(به اعتقاد اسكر و آكيونلو 
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سـازي انتزاعـي و     ملي، تفكـر در مفهـوم  أمشاهده در مشاهده ت احساس در تجربه عيني، شامل
  ). 2009به نقل از كن، (است  عمل كردن در آزمايشگري فعال

آيد كه هـر سـبك    وجود ميه از تقاطع محورهاي اين دو بعد، چهار سبك مختلف يادگيري ب
 ؛1998، ريـدينگ و راينـر   ؛2000، كـلارك ( باشـد  مـي  خصوصيات دو محـور سـازنده آن را دارا  

هـاي مختلـف يـادگيري     سـبك  .)2005كلب و كلب،  ؛2009كن،  ؛1993، جانسون و گرابوسكي
 ،تركيبي از احساس و مشاهده ؛)مليأمشاهده ت - تجربه عيني() Divergent( سبك واگرا .1شامل 

 ـ () Assimilator(سبك جـذب كننـده    .2 ،»؟چرا« :ال كليديؤس سـازي    مفهـوم  - مليأمشـاهده ت
) Convergent(سـبك همگـرا    .3 ،»؟چه چيز«: ال كليديؤس ،ركيبي از مشاهده و تفكرت ؛)انتزاعي

. 4 و »؟چگونـه «:ال كليديؤس ،تركيبي از تفكر و عمل ؛)آزمايشگري فعال - سازي انتزاعي  مفهوم(
تركيبـي از عمـل و    ؛)تجربـه عينـي   - آزمايشگري فعـال ( )Accommodator(يابنده   سبك انطباق

  .باشند مي »؟...شود اگر چه مي«: ال كليديؤس ،احساس
لينس، وك(كه همه افراد داراي سبك يادگيري متفاوتي هستند  ندپژوهشگران آموزشي معتقد

را بـه   "سـبك يـادگيري  "بعضـي متخصصـان   ). 2004جا و باگرت، امرفي، گراي، استر ؛2004
هاي ثـابتي   صكه شاخ اند هاي شناختي، عاطفي و فيزيكي تعريف كرده عنوان تركيبي از ويژگي

 ؛2006 بـدفورد، (گيرنـد   گويي بـه محـيط يـادگيري بـه كـار مـي       را در دريافت، تعامل و پاسخ
ــديس و سامپســون،  ــادگيري در ســبك .)2004كاراگياني ــادگيري ترجيحــي  ،هــاي ي الگــوي ي

كسـب   .شـود  و بـه كـار گرفتـه مـي    است ه هاي حسي شناسايي شد حسب كانال دانشجويان بر
حسب ابعـاد حسـي را يـادگيري از طريـق حـواس       لگوي ترجيحي براتوسط اطلاعات جديد 

 ).2007، رسنتا و كانتريبيوت(اند  كردهتعريف 

هـاي متعـددي از جملـه پيشـرفت      هاي يادگيري را با متغيـر  مطالعات بسياري ارتباط سبك
 كـه تفكـر تركيبـي از    است ها اين مسأله به اثبات رسيده در تمام آنو  اند تحصيلي بررسي كرده

توانـد فـرد متفكـر را در     كه اين مجموعه مـي  باشد ميها  فرايندها و نگرش ،ها مهارت ،ها دانش
هـا هوشـمندي و توانـايي     حدي از توانمندي قرار دهد كه بتواند در مورد علوم و فنون و دانش

فـولر،   ؛2000يـون،  ( تري از خود نشان دهد و او را به سمت يك فرد موفـق سـوق دهـد    بيش
  ). 2009كن،  ؛2003باس، دمير ؛2002
زيـادي بـه چشـم      ثير سبك يادگيري بر عملكـرد تحصـيلي در تحقيقـات شـناخته شـده     أت
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، ريـدلي، لاسـچينگر و گلـدنبرگ    ؛1993 و ويليـامز،  اتكينسـون  ،هايسلت، هـوگس (خورد  مي
و  جـي يونـگ  (و عنصر مهمي در بهبود و ارتقـاي سـطح آمـوزش دانشـجويان اسـت      ) 1995

  ). 2008، ونگيما
  ،هاي بسياري بـوده  امروزه نقش تفكر انتقادي در موفقيت تحصيلي موضوع مطالعه پژوهش

 ؛1375عطاالهي، (است   همبستگي مثبت آن با موفقيت تحصيلي در چندين مطالعه گزارش شده
اميـر،   ؛1387گرگـري،   بدري ؛1383 بابامحمدي و خليلي، ؛1383 شفيعي، خليلي و مسگراني،

جايگـاه   بـرخلاف رشات نشانگر آن است كه پرورش نگرش تفكر انتقـادي  اما اين گزا .)2009
 مهم آن در آموزش و پرورش و نقش آن در عملكرد تحصيلي، چندان مورد توجه قرار نگرفتـه 

  ). 1387، گرگري بدري(ين تفكر انتقادي برخوردارند يو فراگيران از سطوح پا است
المللـي در   هـاي سـومين مطالعـه بـين     فتهبر اساس يا ،دارد اذعان مي) 1387( گرگري بدري

هاي عملكردي و فراينـدي   آموزان در سطوح بالاي يادگيري به ويژه مهارت ايران، توانايي دانش
بخـش و   اطهري، شـريف، نعمـت   .تر است ينيها بسيار پا آموزان ساير كشور در مقايسه با دانش

نشجويان هنگـام ورود بـه دانشـگاه    اند كه تفكر انتقادي دا نيز گزارش كرده) 1388(بابامحمدي 
هاي شناختي و تفكر  گيري از مهارت ثير برخورداري و بهرهأحالي كه مطالعات ت در .ين استيپا

بابامحمـدي و   ؛1381 حسـيني و بهرامـي،  (اسـت    انتقادي را در پيشرفت تحصـيلي نشـان داده  
  ).1383 خليلي،
بتدايي با دو روش تدريس سـنتي  بررسي ميزان تحقق اهداف شناختي درس علوم چهارم ادر 

تواند مشـكلات شـناختي ناشـي از     دست آمد كه روش كاوشگري ميه اين نتيجه ب ،و كاوشگري
ايـن   ود كن ـ له و تفكر وادارأهاي حل مس روش تدريس سنتي را حل كند و فراگيران را به مهارت

  ).1384 وزي،نورو  نصرآبادي(ثر باشد ؤتواند در فهم و پيشرفت دانشجويان م له ميأمس
در يك كـار مشـترك، بـر اسـاس الگوهـاي      ) 2009(جولاك و ريچارد كلو  راب فريد من،

. هاي كاوشگري در پيشرفت تحصيلي دانشجويان اقدام كردنـد  كاوشگري به بررسي نقش شيوه
هـاي   همبستگي در دانشگاه اجرا شد و نتايج نشان داد كه شـيوه  -اين مطالعه به روش توصيفي

و  جـون  كلـر، يبر به نقل از( كند صد از تغييرات پيشرفت تحصيلي را تبيين ميدر 7كاوشگري 
  .)2009 انگو،

 ،اسـاتيدي كـه در كـلاس درس بـه رشـد تفكـر انتقـادي        ،نشـان داده اسـت  ) 2002(چن 
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 ـهاي يادگيري دانشجويان و بـه نيازهـاي گروهـي و فـردي دانشـجويان توجـه        سبك و د كردن
دانشجويانشان در يادگيري  ،دنكردها مهيا  قل را براي آنهاي كاوشگري و يادگيري مست فرصت
علاوه بر اين نتايج تحقيقات انجـام شـده    .اند تر بودند و پيشرفت تحصيلي بيشتري داشته موفق

 ؛2009 ساكا،(دهد كه بين ميزان مشاركت دانشجويان در يادگيري  توسط پژوهشگران نشان مي
افزايش پيشرفت تحصيلي آنان در كلاس درس، بـين   ،)2010 ،وارد و ماركوس كيتوساترلند، ها

هاي آموزشي دانشـجويان از جملـه سـن،     هاي فردي و باورداشت ويژگي" دادهاي آموزشي  درون
دانشـجويان و عملكـرد    يپيشـرفت تحصـيل  " دادهاي آموزشـي   و برون "سبك يادگيري و جنس

   .داري وجود دارد يثبت و معنرابطه م) 2005 ،نرهكوكران اسميت و زي( "كلاس تحصيلي آنان در
هـارتمن و  و ) 2009بـه نقـل از سـاكا،    () 2009( همچنين در تحقيقاتي كه سون و متكـف 

هـاي يـادگيري    به اين نتيجه رسيدند كه تفكر انتقادي و سبك ،اند انجام داده) 2008( استرنبرگ
از  دن ـدان تر مـي با ميزان پيشرفت تحصيلي رابطه مثبت دارد و دانشجوياني كه خود را كاوشـگر 

   .ندهست تر له موفقأتري برخوردارند و در حل مس راهبردهاي شناختي و فراشناختي بيش
ه هاي شناختي و كاوشگري را ب اثر روش آموزش مبتني بر شيوه) 2008(مگنوسن و همكاران 

ي روي توانايي تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي دانشجويان بررسي كردند و نشان دادند فراگيران
تست تفكر انتقادي گليزر نمرات پايين گرفته بودند پس از آموزش نمرات بـالاتري   Aكه در فرم 

   ).2009 به نقل از ساكا،( تري را از خود نشان دادند گرفتند و نيز ميزان پيشرفت تحصيلي بيش
در پژوهش تجربي خود بر روي دانشجويان پرستاري نشان دادند ) 2001(بيتز  و يانگ بلود

هاي شناختي و كاوشـگري باعـث رشـد تفكـر انتقـادي و ميـزان پيشـرفت         استفاده از شيوهكه 
  .شود ها مي تحصيلي در آن
در يك مطالعه بر روي دانشجويان به ايـن نتيجـه دسـت    ) 1997( اگلين كولينز و كارابنيك

شـود كـه ميـزان پيشـرفت تحصـيلي       آموزشي مبتني بر كاوشگري موجـب مـي    يافتند كه شيوه
  .ويان ارتقاء يابددانشج

روي دانشجويان  پس آزمون بر يك مطالعه تجربي با طرح پيش آزمون و )2008( گارسايد
هـاي يـادگيري كاوشـگري     له پاسـخ دهـد كـه آيـا سـبك     أبه اين مس صدد بود در و انجام داد
هـاي   هاي آموزش سنتي و سبك بيش از روش هاي تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي را مهارت

سـبك تفـاوت    ثير دوأنتايج تحقيق حاكي از آن بود كه بين ت .دهد مي غير فعال ارتقاءيادگيري 
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 هـاي يـادگيري   دهد كه تكنيك نشان مي )2005(نتايج پژوهش باوم برگر  .ندارد داري وجود معني
گيـري و پيشـرفت تحصـيلي     تصـميم  له وأهـاي حـل مس ـ   مهـارت  كاوشگري و تفكر انتقادي بر

  .)2012به نقل بانتا، ( ستثر بوده اؤدانشجويان م
هاي يادگيري كاوشگري بـه مـدت    گرايي و سبك سازنده استفاده از روش آموزش مبتني بر

 شناسي تربيتي موجب افزايش پيشرفت تحصيلي دانشـجويان گرديـد   يازده هفته در درس روان
  ).1998، تينجالا(

اي مربـوط بـه تفكـر    يك از متغيره ـ هاي قبلي حاكي از وجود ارتباط مثبت هر مرور پژوهش
نگرش تفكر انتقادي به عنـوان عنصـري كـه     .انتقادي و سبك يادگيري با پيشرفت تحصيلي است

هاي شناختي  هاي يادگيري همراه با شيوه تواند نگاه عميق و جامع را در فرد رشد دهد و سبك مي
توانـد در   يم ـ ،باشـد  يادگيري به عنوان متغيري كه با صفات شخصيتي دانشجويان در ارتبـاط مـي  

 رحمـاني  ؛1378كـرد نوقـابي،    ؛1375، و همكـاران اتكينسون (يادگيري دروس علمي مؤثر باشد 
ال ؤس ـ ،بـه سـبب ايـن ارتبـاط     .)2000، اپيجزانگ ؛1996جونز،  لاوتي جكسون و ؛1379، شمس

هـاي شـناختي يـادگيري و نگـرش تفكـر انتقـادي در        سهم متغيرهاي شـيوه كه  اساسي اين است
پاسخ به . مؤثرتر ساخت توان اين ارتباط را رفت تحصيلي چقدر است؟ و چگونه مييشبيني پ پيش
ريزي براي ارتقاي سطح آموزش عـالي مـورد اسـتفاده قـرار      تواند در راستاي برنامه ال ميؤاين س

هـاي شـناختي يـادگيري و توسـعه نگـرش تفكـر        ها و شيوه گيرد و پيشنهاداتي را در تعيين سبك
  .ها داشته باشد يني پيشرفت تحصيلي دانشجويان علوم پايه دانشگاهب انتقادي در پيش

  پژوهش روش
جامعه آماري شـامل كليـه دانشـجويان    . بودهمبستگي  -اين پژوهش از نوع تحقيقات توصيفي

تعـداد دانشـجويان    .بـود  1389-90هاي اصفهان در سال تحصيلي  هاي علوم پايه دانشگاه رشته
 165از اين تعـداد   ونفر بودند  5739نفر و در مجموع  3676تر دانشجويان دخ ،نفر 2063پسر 

اي متناسب با حجم به تفكيك جنسيت و رشته به  گيري تصادفي طبقه نفر بر اساس روش نمونه
  .و علاوه بر ثبت معدل نمرات خود به دو ابزار پژوهشي پاسخ دادند عنوان نمونه انتخاب شدند

آمار استنباطي  ازهاي توصيفي مانند فراواني، ميانگين و  آماره ها از تجزيه و تحليل داده به منظور
  .طرفه استفاده شد كي انسيوار ليو تحل ونيرگرس ليتحل ،يهمبستگ تحليل
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  فراواني و درصد نمونه آماري به تفكيك رشته: 1جدول 
  

 درصد فراواني رشته

 85/42 86 شناسي زيست

 55/10 18 فيزيك

 69/8 15  شيمي

 42/12 21 رياضي

 52/15 25 شناسي زمين

 100 165 جمع

  
  هاي پژوهشي مورد استفاده ابزار

اين  ؛)LSIيا به اختصار  Learning style inventory( هاي يادگيري كلب نامه سبك پرسش -1
هر جمله شامل چهار قسمت  .باشد ميجمله  12و داراي است آزمون توسط كلب ساخته شده 
 ـ)CE(است كه به ترتيب تجربه عيني  و ) AC(سـازي انتزاعـي    ، مفهـوم )RO(ملي أ، مشاهده ت

آيد كه  قسمت، چهار نمره به دست مي از جمع اين چهار. سنجد را مي) AE(آزمايشگري فعال 
نامـه   قسمت پرسـش  2جا كه  از آن. اين چهار نمره نشانگر چهار شيوه شناختي يادگيري است

هـاي   ر تحقيق حاضر به منظور سنجش شيوهد ،سنجد مي تر جنبه شناختي يادگيري را كلب بيش
سـازي   هـا، يعنـي مفهـوم    به دوي اين شيوه از تفريق دو. شناختي از اين ابزار استفاده شده است

ايـن دو   .آيـد  دست ميه ملي دو نمره بأانتزاعي از تجربه عيني و آزمايشگري فعال از مشاهده ت
) AC-CE سازي انتزاعـي  مفهوم - تجربه عيني(يكي محور عمودي  نمره بر روي محور مختصات

ايـن دو   .گيرنـد  قـرار مـي  ) AE-RO آزمايشگري فعـال  -مليأمشاهده ت(محور افقي  و ديگري
هـاي   دهند كه چهار سـبك يـادگيري بـا نـام     چهار ربع يك مربع را تشكيل مي محور مختصات

  . گيرند مي هاي مربع قرار يابنده در هر يك از اين ربع  واگرا، همگرا، جذب كننده و انطباق
گرفت و پايايي آن به روش ضريب  يد قرارأيعاملي مورد ت  روايي سازه اين آزمون با تحليل

  پــور و  امــاميبــه نقــل از ، 1999(كلــب  .نبــاخ مــورد بررســي قــرار گرفتــه اســتوآلفــاي كر
سـازي انتزاعـي، تجربـه عينـي،      مقـدار ضـريب آلفـا را بـراي مفهـوم     ) 1386اسفندآباد،  شمس

  گـزارش كـرده   53/0و  47/0، 51/0، 49/0ترتيب برابر با ه ملي بأفعال و مشاهده تآزمايشگري 
و  76/0، 68/0، 77/0مقدار اين ضـريب را بـه ترتيـب    ) 1377(در ايران، حسيني لرگاني . است
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 . كه نشان از پايايي خوب اين آزمون دارد است دست آوردهه ب 68/0

 California critical thinking disposition inventory( آزمون نگرش تفكر انتقادي كاليفرنيا -2
 75بـا  ) 2009اميـر،  به نقل از (اين آزمون توسط فاكيون و گيان كارلو  ؛)CCTDIيا به اختصار 

جسـتجوي    لفـه ؤم 7ساخته شد و شـامل  ) 1384آذر،  فتحي(قسمتي  5گويه در مقياس ليكرت 
پختگي، داشتن ذهن باز و كنجكاو بـودن اسـت    حقيقت، منظم بودن، تحليلي بودن، اعتماد به خود،

هـاي ايـن آزمـون را بـا اسـتفاده از تحليـل        لفـه ؤدر تحقيق خود م) 1384(آذر  فتحي). 2009امير، (
صدر،   ساز تفكر انتقادي، جستجوي اطلاعات، انتقادپذيري و سعه عامل زمينه 5واريانس اكتشافي به 

تقليـل   4/0ات و كنجكاوي با بار عـاملي بـيش از   قدرت تجزيه و تحليل، قدرت سازماندهي اطلاع
   .مورد به دليل نداشتن بار عاملي حذف گرديد 41الات، ؤترتيب از مجموع س  بدين. داد

به نقـل از  ( گويه تبديل نمود 25گويه طراحي شده را به  75در تحقيقات بعدي فاكيون نيز 
نقــل از بـه  ، 2001و  1994( ونيو فـاك  ونيتوســط فـاك ايـن آزمـون بارهـا    . )1384آذر،  فتحـي 
 ـ) 1384آذر،  فتحي   كـار بـرده شـده   ه به عنوان ابزار مناسب براي ارزيابي عوامل تفكر انتقادي ب
گزينـه دارد كـه    6هـر گويـه    .است  الي آن استفاده شدهؤس 34در پژوهش حاضر از فرم . است

گـذاري   نمـره . كنـد  ميخود را با انتخاب گزينه مناسب بيان  تآزمودني ميزان موافقت يا مخالف
دهنـده    اسـت و نمـرات بـالاتر نشـان     204الي  34دامنه نمرات  .الات معكوس استؤبرخي س
، )1382(پـور   روايي و پايايي ايـن آزمـون در ايـران توسـط بهمـن     . تر بودن تفكر است انتقادي
در ). 1384آذر،  فتحـي به نقـل از  (است   ييد قرار گرفتهأمورد ت) 1379(و رزقي ) 1380(خليلي 

در تحقيق حاضر، پايايي آزمون . است  گزارش شده 89/0برابر با آذر پايايي آزمون  تحقيق فتحي
همچنـين ميـانگين معـدل نمـرات دانشـجويان بـراي سـنجش         .مشخص گرديـد  93/0برابر با 

  .پيشرفت تحصيلي آنان لحاظ گرديد
تحصيلي بـا    پيشرفت ،يبين دو متغير نگرش تفكر انتقاد -1 ؛هاي تحقيق عبارتند از فرضيه

سهم نگرش تفكـر انتقـادي و    -2 .رابطه وجود دارد و كاوشگري يادگيري هاي يادگيري سبك
بيني پيشـرفت تحصـيلي دانشـجويان چقـدر      هاي يادگيري و كاوشگري يادگيري در پيش سبك

هـاي   بين دو متغير نگرش تفكر انتقادي و پيشرفت تحصـيلي دانشـجويان در سـبك    -3است؟ 
  .ي مختلف تفاوت وجود دارديادگير
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  ي پژوهشها يافته
  .گزارش شده است 2هاي يادگيري در جدول  معدل دانشجويان در سبك

هـاي شـناختي و    تحصيلي با شيوه  بين دو متغير نگرش تفكر انتقادي، پيشرفت :فرضيه اول
  .كاوشگري يادگيري رابطه وجود دارد

ر نگرش تفكـر انتقـادي و پيشـرفت    نتايج ضريب همبستگي پيرسون بين دو متغي 3جدول 
شود بين تفكر انتقادي با تجربه عيني رابطه  طور كه مشاهده مي همان. دهد مي نتحصيلي را نشا

تفكـر انتقـادي و   از طرفي ديگر بـين  ). P > 01/0و  r=  -156/0(دار وجود دارد  يمثبت و معن
هـاي    شيوهبين . )P > 01/0و  r=  -215/0( داري وجود دارد يملي رابطه منفي و معنأمشاهده ت

 r=  -164/0( داري وجـود دارد  يملي و پيشرفت تحصيلي رابطه منفي و معنأشناختي مشاهده ت
تحصيلي رابطه مثبت و همچنين بين شيوه شناختي آزمايشگري فعال و پيشرفت ). P > 01/0و 

  .)P > 01/0و  r=  -160/0( داري وجود دارد معني
هـاي شـناختي و كاوشـگري يـادگيري در      ر انتقادي و شـيوه سهم نگرش تفك: فرضيه دوم

  بيني پيشرفت تحصيلي دانشجويان چقدر است؟ پيش
  

در ) معدل(ميانگين و انحراف استاندارد نگرش تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي : 2جدول 
  هاي يادگيري سبك

  

  مجموع
)301  =n(  

سبك جذب 
 كننده

سبك انطباق 
 يابنده

سبك 
 واگرا

سبك 
 همگرا

  

پيشرفت تحصيلي   ميانگين  95/15  97/14 21/15 49/15  65/15
  انحراف استاندارد  38/1  54/1 63/1 57/1  52/1 )معدل(

  نگرش تفكر انتقادي  ميانگين  74/144 22/144  42/140 95/138  35/142
  

   نتايج ضريب همبستگي پيرسون، ارتباط بين نگرش تفكر انتقادي، پيشرفت تحصيلي: 3جدول 
  هاي شناختي و كاوشگري يادگيري هبا شيو

  

 هاي آماري شاخص
  منبع تغييرات

نگرش تفكر 
  انتقادي

 تجربه عيني
مشاهده 

  مليأت
سازي  مفهوم

  انتزاعي
آزمايشگري 

  فعال
  066/0  -076/0  -215/0**  156/0**  -   نگرش تفكر انتقادي
  160/0**  -098/0  -164/0**  090/0  113/0*  پيشرفت تحصيلي

01/0 < P **                           05/0 < P *   
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هاي شناختي  خلاصه مدل رگرسيون گام به گام براي پيشرفت تحصيلي از طريق سبك :4جدول 
  يادگيري و تفكر انتقادي

  

 الگو
  آماري هاي شاخص

 R  متغيرها
2R  

2R   
  تعديل شده

R 
 ضرايب رگرسيون F  تغيير يافته

 30/8  165/0  023/0  027/0  165/0  مليأمشاهده ت  گام اول

038/0B =  

  بتا = 163/0
88/2 - = T 

001/0 < P 

  گام دوم
  مليأمشاهده ت

  نگرش تفكر انتقادي
113/0  012/0  010/0  05/0  80/6 

013/0B =  

  بتا = 114/0
27/2T =  

024/0 = P  
  

ملي در مرحله اول ورود بـه تحليـل رگرسـيون بـه     أمشاهده ت 4 هاي جدول اساس يافته بر
 012/0با ورود تفكر انتقادي . كند واريانس پيشرفت تحصيلي را تبيين ميدرصد  027/0تنهايي 

  . كند ن مييدرصد واريانس را تبي
دست آمـد  ه ب 163/0 ملي برابر باأشود، مقدار بتا براي مشاهده ت گونه كه مشاهده مي همان

فـت كـه   تـوان نتيجـه گر   درصد اطمينان مي 95بنابراين با . دار بود معني  = 05/0Pكه در سطح 
همچنـين ضـريب   . بينـي عملكـرد تحصـيلي در دانشـجويان اسـت      ملي قادر به پيشأمشاهده ت

كـه در سـطح    اسـت  بـوده  113/0رگرسيون براي گام دوم ورود نگرش تفكر انتقادي برابر بـا  
05/0P =  توان نتيجه گرفـت كـه نگـرش تفكـر      درصد مي 95بنابراين با اطمينان . دار بود معني

  . بيني پيشرفت تحصيلي در دانشجويان است مثبت قادر به پيش انتقادي به صورت
بين دو متغيـر نگـرش تفكـر انتقـادي و پيشـرفت تحصـيلي دانشـجويان در        : فرضيه سوم

  .شناختي مختلف تفاوت وجود دارد هاي يادگيري سبك
داري در ميـانگين   دهد كـه تفـاوت معنـي    نشان مي 3در بررسي فرضيه سوم، نتايج جدول 

   و f=  076/3( هـاي يـادگيري مختلـف وجـود دارد     ر انتقادي دانشجويان بـا سـبك  نگرش تفك
05/0 < P.( هـاي   بين ميانگين دانشجويان در سبك ،همچنين در متغير ديگر پيشرفت تحصيلي

  .)P > 05/0و  f=  520/4( داري وجود دارد يادگيري شناختي تفاوت معني
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سه پيشرفت تحصيلي و نگرش تفكر انتقادي در نتايج تحليل واريانس يك طرفه، مقاي: 5جدول 
  هاي يادگيري سبك

  

 داري يسطح معن F درجه آزادي ميانگين مجذورات مجموع مجذورات  متغيرها
 520/4003/0 3 70/10 11/32 )معدل(پيشرفت تحصيلي 

 076/3027/0 3 41/729 219/2188 نگرش تفكر انتقادي

05/0 P <  

 يگير نتيجهبحث و 

آموزان است كه همراه با  آموزش، رشد و پرورش تفكر انتقادي دانشجويان و دانشايي نههدف 
هاي فـردي،   گر تفاوت هاي شناختي يادگيري فراگيران به عنوان بهترين توصيف ها و شيوه سبك

با توجه به ايـن مهـم، پـژوهش حاضـر      .گيري دارد له و تصميمأمس  نقش اساسي در فرايند حل
  . انجام گرفت

بـين نگـرش تفكـر انتقـادي و پيشـرفت تحصـيلي        كـه  قيقات متعـدد نشـان داد  حي تها يافته
ايـن   تأييـد كننـده   به طـور عمـده  هاي قبلي نيز  مرور پژوهش. دانشجويان رابطه مثبتي وجود دارد

در تحقيقـات  ) 1375(و عطـاالهي  ) 1383(بابامحمدي و خليلي  ،)2002(مرتز  .رابطه مثبت است
  . بيني كننده خوبي براي عملكرد تحصيلي دانشجويان است خود نشان دادند كه تفكر انتقادي پيش

افراد برخوردار از تفكر انتقادي بالا به دليل قدرت دريافت و پـردازش خـوب اطلاعـات و    
صدر و گشودگي ذهـن    ل و استنباط، كنجكاوي، سعهسازماندهي آن، برخورداري از قوه استدلا

توانند از عهده تكاليف درسي خـود   و دوري از تعصب و سوگيري و قدرت تشخيص، بهتر مي
در پژوهش حاضر، ميـانگين نمـرات    .نتيجه عملكرد تحصيلي بهتري داشته باشند آمده و در بر

روود، بـاكر و هـوور    .بـود  35/142دانشجويان در آزمون نگرش تفكر انتقادي كاليفرنيـا برابـر   
گزارش كردند كـه  ) 219-379دامنه ( 8/294ميانگين تفكر انتقادي را براي دانشجويان ) 2000(
  .برخوردار بودند) 280زير (ين تفكر انتقادي يدرصد آنان از سطح پا 5/30

نيز عـدم توجـه بـه رشـد و پـرورش تفكـر       ) 1383(ي و عبدحق يميرمولايي، شعباني، بابا
اطهـري، شـريف،    و )2008(ن و كـروم  اوگ ـ .انـد  قادي را در دوران تحصيل گزارش نمـوده انت

با آزمون نگرش تفكر انتقادي كاليفرنيا دريافتند كـه نمـرات   ) 1388(بخش و بابامحمدي  نعمت
 و ، احمـري تهـران، صـالحي   آخونـدزاده  .دانشجويان در تفكر انتقادي چندان مطلـوب نيسـت  
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كه نمره توانايي تفكر انتقادي پرستاران و دانشـجويان  د دادني نشان در تحقيق) 1389( عابديني
است و تحصيلات دانشگاهي تأثير قابل توجهي در بهبـود ايـن مهـارت     پرستاري در حد پايين

   .نداشته است
مقايسه سـطح  "به منظور بررسي  كه در تحقيقي ديگر) 1389( و شريف پور ، جهانعضدي

صورت گرفـت، نشـان    "انشجويان دانشگاه علوم پزشكي بوشهرهاي تفكر انتقادي در د مهارت
كه ميانگين نمرات تفكر انتقادي دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي بوشـهر مشـابه برخـي     ندداد

تري برخوردار  باشد، ولي در مقايسه با نتايج ساير كشورها از ميانگين كم هاي كشور مي دانشگاه
 ايـن در و  نياز به بـازنگري دارنـد   ،اي آموزشي موجوده كه برنامه گر آن استاست و اين نشان

 كيد شدهأست كه در ادبيات تفكر انتقادي بر قابل آموزش بودن آن از طريق بازانديشي تا حالي
  ).1387آذر،  فتحي(است  

ملي و آزمايشگري فعال با پيشرفت تحصيلي به أهاي تحقيق نشان داد كه بين مشاهده ت يافته
ترين پيشرفت تحصيلي متعلق به  همچنين، بيش. دار وجود دارد مثبت معني ترتيب رابطه منفي و

هـاي همـايوني و    اين نتيجه با يافتـه . دار با سبك واگرا دارد سبك همگرا است كه تفاوت معني
سـازي انتزاعـي پيشـرفت     آنان دريافتند افراد با شـيوه مفهـوم   .راستا است  هم) 1382(عبدالهي 

سازي انتزاعي  تركيب دو شيوه مفهوم .ياضي و زبان انگليسي دارندتحصيلي بهتري در دروس ر
  . آورد و آزمايشگري فعال سبك همگرا را به وجود مي

هاي يادگيري افراد مختلف است و افراد با سبك  كه سبك ندنيز دريافت )1979(و گل  وزيمت
زابـاكي  وهاي كايا، ا يافته. تري نسبت به افراد با سبك واگرا دارند همگرا موفقيت تحصيلي بيش

كـوكران اسـميت و    و )2003(، دميرباس )2004( گولتن ، گولتن و)2009( ، كن)2009(و تزل 
  . هاي يادگيري و موفقيت تحصيلي است نيز حاكي از رابطه سبك) 2005(ر نزيه

درصـد از   5هـم حـدود   بـا  ملي و نگـرش تفكـر انتقـادي    أدر اين تحقيق، شيوه مشاهده ت
كند و ضريب بتاي برابر هر دو متغيـر نشـانگر اهميـت     تحصيلي را تبيين ميواريانس پيشرفت 

ست كه از ميان چهار شـيوه شـناختي يـادگيري، فقـط     ا نكته قابل توجه آن. ها است يكسان آن
دارد و حتــي شــيوه ) و منفــي(دار  ملي در مــدل رگرســيون ضــريب معنــيأشــيوه مشــاهده تــ
با پيشرفت تحصيلي، در حضور متغير نگـرش تفكـر   دار  وجود رابطه معني آزمايشگري فعال با

بين پايين است،  چه ضريب تعيين متغيرهاي پيش لذا، اگر. شود انتقادي از مدل كنار گذاشته مي
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داري  ولي با توجه به كنار گذاشته شدن شيوه آزمايشگري فعال از مدل رگرسيون و عدم معنـي 
 ـ باًدو شيوه ديگر با پيشرفت تحصيلي و نيز اهميت تقري ملي و نگـرش  أيكسان شيوه مشاهده ت

توان با احتياط نتيجه گرفت كـه   ، مي)پيشرفت تحصيلي(بيني متغير ملاك  تفكر انتقادي در پيش
ز اهميـت اسـت و بـه سـبب     ينقش نگرش تفكر انتقادي در عملكرد تحصيلي دانشـجويان حـا  

 سـاكا هـاي   كه با يافتـه  شود تر نيز مي ويژگي قابل آموزش بودن تفكر انتقادي، اين اهميت بيش
  سو است هم )2010( وارد و ماركوس كيتوو ساترلند، ها) 2009(

هاي يادگيري و نگرش تفكر انتقادي، نتايج پژوهشي حاكي از آن است  در ارتباط بين سبك
دار وجـود   كننده تفاوت معني  هاي همگرا و جذب كه بين ميزان تفكر انتقادي فراگيران با سبك

ترين سـطح تفكـر    كننده از بيش  يابنده و جذب  هاي همگرا، واگرا، انطباق سبك به ترتيب .دارد
 جي يونـگ  .راستا است  هاي قبلي هم اين يافته با نتايج حاصل از پژوهش. انتقادي برخوردارند

كننـده    بيش از افـراد جـذب  ) 76/82(تفكر انتقادي افراد همگرا  ندنشان داد) 2008( و مايونگ
) r=  22/0(دار  اسـت و ايـن تفـاوت معنـي    ) 11/75(و واگرا ) 89/77(يابنده   ، انطباق)01/80(

در  .دار نشـان دادنـد   نيز اين تفـاوت را معنـي  ) 1995(و كانو  سروو ت) 2006(سوليمان  .است
بيني اسـت   هاي يادگيري قابل پيش وسيله سبكه تفكر انتقادي ب درصد 9و كانو  سروتحقيق ت

)36/0 =r  .(و كروم ن وگو)هاي تفكر انتقادي با  مقياس نيز دريافتند كه فقط برخي زير) 2008
معلمان با سبك همگرا در مقايسه با معلمـان واگـرا كنجكـاوي     .هاي يادگيري رابطه دارد سبك
دهند و دانشجويان همگرا نيز نسبت به دانشجويان انطباقي و واگـرا   تري در امور نشان مي بيش
   .تري دارند اطميناني بيش خود

 ـ   كه هاي اين تحقيق نشان داد همچنين يافته سـازي   ملي و مفهـوم أبين دو شـيوه مشـاهده ت
سـازي انتزاعـي    اين رابطـه در مـورد مفهـوم    .دار وجود دارد انتزاعي با تفكر انتقادي رابطه معني

نيـز در تحقيقـي نشـان    ) 2006(مايرز و دايـر  . استبوده ملي منفي أمثبت و در شيوه مشاهده ت
دار  و تفكر انتقادي رابطـه معنـي   )Abstract sequential(بين سبك يادگيري انتزاعي  دادند كه

  . هاي منطقي و عقلاني دارند افراد با اين سبك گرايش به قضاوت .وجود دارد
. سازي انتزاعـي اسـت   سبك همگرا متشكل از دو شيوه شناختي آزمايشگري فعال و مفهوم

و كـاربرد عينـي و   مد اكارگيري  له، تصميمأل مسنقطه قوت سبك همگرا سوگيري در جهت ح
برداري و درك تحليلي و عمقي از موضوع يادگيري و   ها و يادداشت عملياتي از نظريات و ايده
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ايـن   .)1386، اسـفندآباد  پـور و شـمس   امـامي (قياسـي اسـت    -كارگيري اسـتدلال فرضـي  ه ب
و مشخصـه آن   اسـت له أل مس ـهاي تفكر انتقادي كه در راستاي ح تر با ويژگي مشخصات بيش

يافته و تعبير و تفسير و ارزشـيابي منطقـي     استنباط، استدلال و تشخيص خوب و تفكر سازمان
  . است، همخواني دارد

سـازي انتزاعـي و آزمايشـگري فعـال      از طرفي سبك همگرا حاصل تركيب دو شيوه مفهوم
تزاعي با نگرش تفكر انتقادي سازي ان است كه بر اساس نتايج اين تحقيق، شيوه شناختي مفهوم

كننـده از تركيـب دو     ي ديگر، سبك يـادگيري جـذب  ياز سو. دار دارد همبستگي مثبت و معني
  چـه سـبك جـذب    اگر. ملي تشكيل يافته استأسازي انتزاعي و مشاهده ت شيوه شناختي مفهوم
م يعني شيوه سازي انتزاعي با سبك همگرا مشترك است، ولي در شيوه دو كننده در شيوه مفهوم

هاي اين تحقيق، اين شيوه با نگرش تفكر انتقادي  يافته اساس ملي متفاوت است و برأمشاهده ت
  . رابطه منفي دارد

ملي، همبستگي منفي آن را با نگـرش تفكـر انتقـادي تبيـين     أهاي مشاهده ت توجه به ويژگي
ختي از قـوه ديـداري و   افراد بـا ايـن شـيوه شـنا     .)1386 ،اسفندآباد پور و شمس امامي(كند  مي

گيرند، عملكـرد را بـر اسـاس معيارهـاي بيرونـي       شنوايي خود براي دريافت اطلاعات بهره مي
عينيـت و   بـرخلاف ايـن افـراد    .ندهسـت  سازي اطلاعـات توانمنـد   كنند و در ذخيره ارزيابي مي

افراد . دهند ياقدامي انجام نم ها در تشكيل عقايد خود، الزاماً حوصله و رجوع به افكار و نظريه
ترين توانايي را در درك و تركيب اطلاعات فراوان به صورت مـوجز   كننده بيش  با سبك جذب
هاي نظري هستند و بدون توجه به ارزش عملي نظريه،  مند به توليد مدل هعلاق .و منطقي دارند

سـي  برر) 1988(كـه بنـا بـه نظـر گرنـت       در حالي. كنند تر درستي منطقي آن را لحاظ مي بيش
سـازي امـور، در نظـر      هاي عاطفي و بـيش از حـد سـاده    شواهد و مدارك، اجتناب از قضاوت

ويليامز، ( هاي تفكر انتقادي است آمدن با تناقضات از مشخصه گرفتن همه جوانب امور و كنار
  وليت و ريسـك ؤثيرگذاري مسأنيز بر ت) 2009(، اوزاباكي و تزل كايا). 2004 ،اليور و استاكدال

  .دنكن بر تفكر انتقادي اشاره مي پذيري

  پيشنهادها 
آموزش و ارتقاي تفكر انتقادي در سطح آموزش عـالي، بـا توجـه بـه اهميـت آن در عملكـرد       
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بديهي است تفكر انتقادي فراگيران حاصـل   .تحصيلي دانشجويان بيش از پيش محسوس است
هـاي فـردي    و تفـاوت  شيوه تدريس فعال و تفكر باز و انتقـادي مدرسـان و متناسـب بـا نيـاز     

نتيجه اهميـت مضـاعف بـه     در .فراگيران و استفاده از ابزارهاي آموزشي جديد و مناسب است
موضوع آموزش نگرش تفكر انتقادي در ميان دانشجويان و حتي ميان اساتيد و مربيان آموزشي 

ا و ه ـ هاي آموزشي به نقـش سـبك   گيري شود در تصميم همچنين پيشنهاد مي. گردد پيشنهاد مي
هـاي فـردي فراگيـران در امـر      گر تفـاوت  هاي شناختي يادگيري به عنوان بهترين توصيف شيوه

  .تر توجه گردد يادگيري كه با عملكرد تحصيلي و نگرش تفكر انتقادي رابطه دارد، بيش
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Abstract 

The main purpose of this study was to determine share of critical thinking 
attitude and cognitive ways of learning in prediction of students' academic 
achievement. The statistical population of this study was all students at 
Isfahan University of Medical Sciences (Isfahan, Iran). Stratified random 
sampling was used to select 165 students from a total number of 5739 
students, including 2063 males and 3676 females were thus studies. These 
students completed the California critical thinking test, Kolb's learning styles 
inventory using inductive probing (in order to measure cognitive ways of 
learning). The findings indicated that critical thinking attitude (β = 0.123) 
and reflective observation (β = -0.146) explained 5% of the students' 
academic achievement. There was a significant correlation between active 
experimentation and academic achievement in the field of science (P ≤ 0.05). 
In addition, there were differences in academic achievements and critical 
thinking attitude between various learning styles (P ≤ 0.05). The convergent 
style had a relationship with the highest academic achievement in the field of 
science and with the highest critical thinking attitude. There was a negative 
relationship between critical thinking and reflective observation (P ≤ 0.05). 
A positive relationship was observed between virtual conceptualization and 
critical thinking.. 
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