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 تيار نصرآبادي، استاديار علوم تربيتي و روانشناسي دانشگاه اصفهان حسنعلي بخ
 پرورش دانشگاه اصفهان ي ارشد تاريخ و فلسفه آموزش و ي، دانشجوي كارشناس يد حسن هاشم س

 چكيده
 هـاي فلـسفي ضمن نقد و بررسي اصلاحات برنامه درسي در عصر پست مدرنيسم، با طرح ديدگاه ، اين مقاله

 هاي درسي منتج از اين ديـدگاه را مـورد هاي برنامه رويكردهاي اصلاح برنامه درسي، ويژگي ارايه رن و مد پست
 : از قبيل ، هاي درسي هر گونه تغيير در برنامه كه ه دست آمده حاكي از آن است نتايج ب . امعان نظر قرار داده است

 مدرسه محور و يا مشاركتي، هاي درسي رنامه اجراي ب ، آن نترل ك ، هاي درسي اصلاح مديريت اجراي تغيير برنامه
 ، ايـن اصـلاحات عمـده . گـذار منـتج گـردد تأثير تواند به تغييرات اساسي و نمي با در نظر داشتن تفكر مدرنيستي

 وي نيازهـاي واقعـي فراگيـران گـ پاسخ گذر از فضاي مدرنيستي به دنياي پست مدرنيسم، ي هستند كه با ي ها پروژه
 بـا بـه چـالش بنـابراين و پردازي خـود انعكاسـي با داشتن دو ابزار شالوده شكني و نظريه ، پست مدرنيسم . يستند ن

 ها، بازتوليد قـدرت هاي درسي، توجه به برابري و تفاوت كشاندن چگونگي برنامه درسي مدرنيسم، بر تنوع رشته
 نيازهاي فراگيران در عصر كند كه پاسخگوي هاي نوين در برنامه درسي تأكيد مي فناوري تأثير مسلط بر جامعه و

 . آيند بشمار مي ) پست مدرنيسم ( كنوني
 پست مدرنيسم، مدرنيسم، اصلاحات برنامه درسي : هاي كليدي واژه

نويسنده مسئول - ∗
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 ۳۳ / ... پست مدرن و اصلاحات برنامه درسي

 مقدمه
 الگوهـاي قـدرت . شواهدي در دست است كه دنيا در حال شكستن پارادايم مدرنيسم اسـت

 ؛ صـنايع جديـدي در حـال هاي جديد در حـال ظهورنـد كمتر از گذشته سخت و ثابتند؛ فناوري
 گيرند؛ و همه شوند؛ قدرتهاي سياسي جديد پا مي هاي تازه خلق مي رونق گرفتن هستند؛ فرهنگ

 بينـي كنـد كـه تواند واقعاً پيش هيچ كس نمي . وند ر اين تغييرات با سرعتي باور نكردني پيش مي
ــاتي ــده چــه اتفاق ــه آين ــد رخ در ده ــارزترين ويژگــي . داد خواه ــر و در عــصري كــه ب  آن تغيي

 رسد كه نظـام تعلـيم و تربيـت از قافلـه تغييـرات و سـازگاري بـا به نظر مي ، ست ا پذيري انعطاف
ــت ــده اس ــب مان ــد عق ــگ ( شــرايط جدي ــار ۲۰۰۷ و ۲۰۰۵ ، ۱ چن ــه و ) ۲۰۰۵ ، ۲ و كوم ــزي ك  چي

 تواند دانـش آمـوزان را بـراي بقـا و توسـعه بيـشتر در ديگر نمي ، كند مي ارايه درسي مدرن برنامه
 . پست مدرن آماده سازد عصر
 در مـؤثر اجـراي تغييـرات در مـورد ريزان درسـي اي كه برنامه دانش و تجربه گسترده رغم به
 هـاي فرآينـد اهـداف و ، موجود هاي مدرنيستي سنت ساختار، منابع و اما دارند، ي هاي درس برنامه
 مـدارس هميـشه بـه همـين دليـل، . روبرو مي كند هاي خاصي برنامه درسي را با محدوديت تغيير
 . نمي توانند از مطلوبيت لازم برخوردار باشند جوانان و جامعه واقعي نياز رفع براي

 هـر ، معتقد است كه دانش و فعاليتهاي از قبل مـشخص شـده ) ۲۰۰۰ ( ۳ آيزنر ، در همين رابطه
 مـسايل به علاوه، با توجه به بحران در . برد هاي خلاقانه از بين مي گونه فرصتي را براي بروز ايده

 پيرامــون فراوانــي هــاي انتقــادي اصــلاحات برنامــه درســي، بحــث فرآينــد در بــويژه آموزشــي و
 از ايـن رو ؛ برنامـه درسـي برانگيختـه شـده تغييـرات هـا و پـردازي ، تئوري برنامه درسي مطالعات

 ، ) ۱۹۹۴ آيزنـر، ( ۴ شـكل قلمـرو بـي : دانشمندان اين حوزه، رشته برنامه درسي را با مضاميني چـون
 ، داراي ۷ ، در گـــل مانـــده ۶ ، اغتـــشاش و ســردرگمي ) ۱۹۹۱ ، ۵ گودلــد ( ي بحــران چيـــستي دارا

1­Cheng 
2­ Kumar 
3­ Eisner 
4­ amorphous 
5­ Goodlad 
6­ disarry 
7­ floundering
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ــسيختگي ــه ۱ گ ــتلاف و تفرق ــوويش ۱۹۹۸ ، ۳ ريــد ( ۲ و اخ ــك گــين ۱۹۹۹ ، ۴ ، هلب  و ۱۹۹۹ ، ۵ ، م
 . كنند توصيف مي ) ۱۹۹۹ ، ۶ وستبري

 ه هـاي از مباحثـ انباشـته هاي درسي اعلام كردند كه برنامه ) ۱۹۹۹ ( ۷ مثل راگا ، برخي از افراد
 افـراد . تئـوري و عمـل اسـت بودن هايي در مورد جدا ق و نگراني ي پارگي علا ، چند ضد و نقيض

 هـاي پيچيـده و عقايـد تناقض ، فرض نموده آينده را به مثابه آنچه امروز در جريان است ي ديگر
 كـه از بررسـي و تحليـل برنامـه درسـي، آمـوزش و حتـي را شـماري بـي هايي مخالف و فرصت

 به . گيرند ، در نظر نمي ر مديريت برنامه درسي ممكن است در آينده رخ دهد هايي كه د پيشرفت
 هـاي رو كنترل هرج و مرج صرف را و نيرويشان ريزان درسي تمام تمركز برنامه رسد كه ي نظر م

 غافـل مهمتـر اساسي و مواردي و از توجه به نموده به افزايش حاصل از اصلاحات برنامه درسي
 ). ۱۹۹۹ وستبري، ( اند مانده

 در پـيش هايي شيوه هاي درسي هاي اصلاحي برنامه برنامه ريزان براي پيش برد پروژه امروزه
 توجـه بـي ، تأكيـد دارنـد نهـا آ ر ها ب كه پست مدرنست مواردي نسبت به بسياري از اما گرفته اند،

 در گيرند، اين موضوع كه جوانان در كجا چه چيزي را و چگونه ياد مي در حال حاضر . اند بوده
 اصـلاح : از قبيـل هـاي درسـي گونه تغيير در برنامـه هر . شود مي ناديده گرفته ي هاي اصلاح برنامه

 مدرسه محـور و يـا هاي درسي اجراي برنامه ، آن نترل ك ، هاي درسي مديريت اجراي تغيير برنامه
 هـي گـذار منت تـأثير تواند بـه تغييـرات اساسـي و با در نظر داشتن تفكر مدرنيستي نمي مشاركتي،

 به سمت دنيا هستند كه با حركت ستي هاي مدرني تغييرات برنامه هاي درسي، پروژه عمده . گردد
 نسبت به نيازهاي واقعي آنان بـراي زنـدگي در دنيـاي ، آموزد آنچه به فراگيران مي پست مدرن،

 . نيست گو پاسخ پست مدرنيستي

1­ failure 
2­ schism 
3­ Reid 
4­ Hlebowitsh 
5­ McGinn 
6­ Westbury 
7­Wraga



 ۳۵ / ... پست مدرن و اصلاحات برنامه درسي

 مفهوم پست مدرنيسم
 هـاي فلـسفي هـا و دسـتگاه پندارند مكتب مي ني است كه ، عصيان انديشه متفكرا پست مدرن

 پست مدرن اصطلاح مفيدي است كه به هـر . انسان امروزي نيست پاسخگوي مدرن و كلاسيك
 هـاي كلـي و روبـه افـزايش در مـورد جهـان بـه كـار به عنوان چارچوبي براي فهم قضاوت حال
 ت اساســي در ايـده جهــاني پــست مـدرن مــنعكس كننـده تغييــرا ). ۲۰۰۴ ، ۱ گريجــسون ( رود مـي

 هاي علمـي اسـت كـه بعـد از جنـگ جهـاني دوم در فرهنـگ غـرب ها و رشته ها، سبك نگرش
 : ماننـد اشـكال متفـاوتي اين واژه در فارسي، بـه ). ۲۰۰۴ و ۲۰۰۲ ، ۲ گلدستون ( پديدار گشته است

 پسانوگرايي، فرانوگرايي، پسامدرنيسم، پساتجددگرايي، پسامدرنيته، فرامدرنيته، و پست مدرنيتـه
 چالش فكري در اروپاست كه بعد از دوران ، پست مدرنيسم ). ۱۳۷۹ نوذري، ( رجمه شده است ت

 از . هـا همانا ترديد و ناباوري است درباره فرا داستان ، آن و روشنگري قرن هفدهم پديدار گشت
 اي منظوره است كه نارضايتي خود را از دانش و عقيـده جنبشي چند ، اين ديدگاه پست مدرنيسم

 پست مدرنيسم با نفي نگرش بـه ). ۱۹۹۶ ، ۳ گود ( دارد انگارد، اظهار مي مي ا جهاني كه خويش ر
 هـاي نهـايي و حـل نفـي انتظـار هرگونـه راه فراگير، جهان به مثابه كليتي به هم پيوسته، منسجم و

 بـا و گرايي و پلوراليسم و ناباوري به مدرنيـسم هاي قطعي و بالاخره به عنوان روحيه كثرت پاسخ
 ال بردن مشروعيت دانش، مرجعيت عقل، محوريت انسان در جهان و طبيعت و حاكميت زير سؤ

 ). ۱۳۷۹ نوذري، ( آورده است پديد انديشه هاي مسلط، تحولي در افكار جهانيان
 ۵ و هايـدگر ۴ نيچـه نقـد كردنـد، نخستين متفكراني كه در قرن نـوزدهم مفـاهيم مدرنيـستي را

 ها هاي ذاتي، تأكيد بر تفاوت قاد به حقيقت غايي و ارزش نيچه با نقد عقل مدرن، عدم اعت . بودند
 سلطه تكنولوژي بـر انـسان، زمينـه ظهـور انديـشه كشيدن و تمركز زدايي، و هايدگر با به چالش

 اوج شكوفايي پست مدرن در اما ). ۱۳۸۲ نجاريان و همكاران، ( پست مدرنيسم را فراهم ساختند

1­ Gregson 
2­Goldstone 
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4­Nietzsche 
5­Heidegger
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 ، مدرنيـسم را مـورد ۳ و دريـدا ۲ ، فوكـو ۱ ليوتـار : سوي نظير دهه هفتاد ميلادي بود كه فيلسوفان فران
 بـا هنـر آغـاز درنيسم بيـشتر در فرانـسه و آن هـم در ارتبـاط هرچند كه پست م . انتقاد قرار دادند

 ها و علوم نيز گـسترش به ساير رشته ، گرديد، ولي به سرعت به خارج از اروپا و نيز علاوه بر هنر
 اي يافتـه و در نظـام آموزشـي، يافت و اكنون پست مدرنيسم در آمريكا كـاربرد عملـي و حرفـه

 فرهنگـي - هاي هنري گذاري حيط زيست و صنايع، سياست ريزي، سازماندهي، م مديريت، برنامه
 انديـشه پـست مدرنيـسم هنـوز ، در ايران ). ۱۳۷۶ آذرنگ، ( هاي زنان نقش مؤثري دارد و جنبش

 . هاي متفكران بروز يافته است تدريج مضامين آن در افكار و انديشه ، ولي ب جنبه كاربردي نيافته
 ايـن نگـرش . قـرار داده اسـت تـأثير تحت امروزه نگرش پست مدرنيسم تمام زندگي بشر را

 كـه ) ۱۳۷۰ احمـدي، ( يك جريان فلسفي، يك نيروي فرهنگي و يـك چـارچوب ذهنـي اسـت
 گرايي، ابهام، عدم قطعيت، پيچيدگي، چندفرهنگ گرايي و اشكال متعدد درك و فهـم گزينش

 معتقـد ) ۲۰۰۲ ( ۴ كليـو ). ۱۳۸۶ فتحـي واجارگـاه، ( دهـد از جهان و متون را مورد تأكيد قـرار مـي
 است پست مدرنيسم ديدگاه فلسفي و اجتماعي جديدي است كه در آثار متفكران مطـرح شـده

 فلسفه، سياسـت، هنـر، فرهنـگ و علـوم : كه در قلمرو مختلفي چون اين ديدگاه، همچنان . است
 هــا و اي پرداختــه، در عرصــه تعلــيم و تربيــت نيــز پرســش و مباحــث تــازه مــسايل اجتمــاعي بــه

 اينجاست كه چـه ارتبـاطي ميـان ايـن دو سؤال حال . ديدي را به ميان آورده است هاي ج نگرش
 داننـد؛ و برخـي مكتب فكري وجود دارد؟ برخي پست مدرنيسم را جريـاني عليـه مدرنيـسم مـي

 گروهـي ديگـر نيـز پـست . داننـد ديگر پست مدرنيسم را به عنوان تداوم و تكميل مدرنيـسم مـي
 وجـود ه شمارند كه مدرنيسم ب هايي مي راهي براي خروج از بحران يافتن براي مدرنيسم را تلاشي

 ). ۱۳۷۹ نوذري، ( آورده است
 منـاظره جـدي دو مكتـب فكـري « : دارد اظهـار مـي ) ۱۳۷۳ ( ، عضدانلو بالا در ارتباط با موارد

 دهه اوايل ، كه هر دو از فرزندان خلف دوران معاصر غرب هستند، از يسم و پست مدرن يسم مدرن

1­Lyotard 
2­ Foucault 
3­ Derrida 
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 ۳۷ / ... پست مدرن و اصلاحات برنامه درسي

 طرفـداران مدرنيتـه كه در آن شمشير تيز خود را به سمت ۱ اهميت هابرماس نراني پر با سخ ۱۹۸۰
 هاي مدرن تهديدي عليه پايه كند كه پست عنوان مي ، ايشان ). ۲۸ ص، ( » شود گرفته بود، آغاز مي

 هـايي دسـت يـابيم كـه اگـر بخـواهيم بـه انديـشه معتقد است ) ۱۹۹۵ ( ۲ رورتي . است دموكراسي
 ي كـه پـست مدرنيـسم مطـرح مـسايل هـا و ها، تأمـل كرد، لازم است به ترديد مدرنيسم ترسيم مي

 نديشيم و ايـن كـار را جـدي بگيـريم؛ و ايـن خـود در واقـع، تحكـيم كننـده حركـت كند، بي مي
 به علاوه، طيف سومي نيز وجـود دارنـد كـه پـست مدرنيـسم را بـه عنـوان . مدرنيسم خواهد بود

 هاي مدرنيـسم را نـشان بست يار ضروري است، زيرا بن گيرند كه وجودش بس جرياني در نظر مي
 معتقـد اسـت كـه پـست مدرنيـسم منظـري بـراي نقـد و بـسط ) ۱۹۸۴ ( ۳ مثلاً خود ليوتار دهد؛ مي

 بخـشي از مدرنيـسم ، براين اساس، او اعتقـاد دارد كـه پـست مدرنيـسم . آورد مدرنيسم فراهم مي
نيـز ) ۱۳۸۱ ( بـاقري . يت آغـازين آن اسـت بلكه وضـع ، به اين معنا، پايان مدرنيسم نيست است و

 معتقد است كه پست مدرنيسم به عنوان يـك حركـت مـا بعـد تجـدد چنـين نيـست كـه مرحلـه
 هـا يـا مبناهـاي مدرنيـسم بلكه به معناي نوعي باز نگري در آرمان ، تاريخي بعد از مدرنيسم باشد

 ابي بـه خلـق دنيـايي بهتـر كـه بايد اذعان نمود كه به خاطر ناكامي مدرنيسم در دسـتي ، البته . است
 نيكربـاكر و ( نگرند اعتمادي مي ها به پست مدرنيسم هم با بي امروزه بعضي ، اش را داده بود وعده

 ) ۲۰۰۸ ، ۴ بروگ من

 هاي پست مدرنيسم يژگي و
 لـزوم طـرح . اي شود به طور گذرا اشاره هاي عمده پست مدرن ويژگي در اينجا لازم است به

 ايـن . ين هرچـه بهتـر اصـلاحات مـورد نظـر يـاري خواهـد كـرد ي را در تـب در واقع ما ، اين بخش
 : هاي زير بيان نمود توان در مقوله ي ها را به اختصار م ي ويژگ

1­Habermas 
2­ Rorty 
Layotard 3­ 

4­ Knickerbocker & Brueggeman
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 عـدم ، يـسم ي پـست مـدرن فـرض اصـل : كـلان هـاي يت ا ا رو ي ها ت اي ي درباره فرارو اي گر شك
 ي يچ سـخن برتـر ه بنابراين ، ) ۱۳۸۲ يوتار، نقل از ل به دلاوري ( هاست يا فراروايت يت اعتقاد به كل

 ي و جهـان ي نظر سخن و هيچ ۱ فوكو به باور . گر روشن شود دي اي ه يست تا با آن سرانجام سخن ن
 ي ژه و محـل ويـ ل اي هـا دربـاره مـس ه ريـ ها و نظ ي عقل ي و فراوان گون يست، در عوض گونه ن فرآيند

 يست، ي واحد و معتبر ن ي جهان الگو يك ارايه شان، عقل قادر به اي يده عق به ). ۱۳۸۱ ، ري باق ( است
 بنـابراين ). ۱۹۹۸ ، ۲ هرسـت و وايـت ( د ايـ ي و خـاص اقـدام نم محل وهاي تواند به الگ ي بلكه تنها م
 يـز ن ي شه اخـلاق ديـ باورنـد كـه ان اين ي، بـر هـا و عقـل جهـان ت اي ها با انكار فرارو ت س ي پست مدرن

 بر آن اسـت كـه در ) ۱۹۹۱ ( ۳ هولاب ). ۱۹۸۰ فوكو، ( يرد ي انجام گ ينه جهان زم در يك واند ت ي نم
 ت كـلان و جـامع، بـه خـود يـ معرفـت اسـت كـه بـا روا نـوعي ، سم مفهـوم مـدرن يـ دوران مدرن

 انديـشه ت به شـد استه و خ شه بر ي ن اند ي ته به مبارزه با ا ي پست مدرن ، اد ي بن ن ي بر ا . ت بخشد ي مشروع
 كنـد م خودكامه را محكوم مي ي هرگونه رژ - اسي و فكري ي از لحاظ س - را نقد، و ي ي گرا ت ي كل

 ). ۱۹۹۸ ت، ي وا هرست و (
 . متـضاد اسـت اي هـ ي بـر انگـاره مبتـن اي شه ديـ يـسم ان ن در پست مـ : متضاد اي ه انگاره تأكيد بر

 يچ هنجـار ي كه ه معن دين برد؛ ب ي ن م يا ها را از م ها و ضد ارزش ل ارزش اي شه پست مدرن، تم ندي ا
 ت رفتارهـا و اي ي معتبر وجـود نـدارد كـه بتوانـد بـه هـد يت خارج يچ واقع و ه ي ارزشمند و معتبر

 مدرن، نگـرش بـه شمندان پست ي ها نزد اند ت ي نفي فراروا ). ۱۳۷۹ ، دي سجا ( اعمال ما كمك كند
 ي است كـه ي اي چند آوا نه، جامعه فراروي، گونه گو ن ي بد . ها و نظرهاست داستان ها، ت ي همه روا

 ، ن اي بنابر . گري برتر دانست ي توان از د ك را نمي ي چ ي اما ه ، د ي توان شن ها را مي دگاه ي همه د در آن
 گـر دي يـا يـت فـرد بلكـه مـوقع ، نام ارزش و ضـد ارزش وجـود نخواهـد داشـت ه ي ب گر مفهوم ي د

 گونـه سلـسله يچ ك پـست مـدرن ه زيـ ي ن گونه، در متاف دي ب . كند ي ين م ي ها، خوب و بد را تع ينه زم
 ط اي مـتن و شـر ايـه اسـت و بـر پ ر و متغي يال در پست مدرن ارزش س . ي وجود ندارد مراتب ارزش

1­Foucauh 
2­Hirst & White 
3­Holub
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 يچ گـاه بـر ي ه نـان دانـش و آگـاه اي ين اسـاس، نـزد بـر هـم ). ۱۹۹۶ ، ۱ ي موراسك ( د شو ي م ير تفس
 هـاي جنبـه ه توانـد بـ ي گـاه نـم يچ دانـش ه بنـابراين . انـه اسـتوار نخواهـد بـود راي گ قـع وا اي ه جنبه
 ، ) ۱۹۹۸ هرسـت و وايـت، ( ن اسـت دي يـر نمـا غ مـري كـه دانـش، ا منجر شـود، چـرا ايانه گر واقع

 : بنابراين
 ري ا جـا آنچه كه بـر زبـان مـ . يم كن ي يان م ماست و ما آن را در زبان و گفتار ب از آن جهان -

 . نهفته اسـت ، م ري ي ب ي كه به كار م جهان در زبان ما و لغات " . خودمان است دي است، تجارب فر
 سـجادي، ( وجـود دارد، منطبـق سـازد ا مـ اي ي كـه بـر يـت د خودش را با واقـع اي ي نفسه ب يت ف واقع

۱۳۷۹ .( 
 يقـت كـه مـا از حـق ري تصوي ، ي معن دين ب . متضاد است اي ه ي بر انگاره جهان، متعدد و مبتن -

 هـايي كـه مـا خلـق چـون داسـتان ، بنـابراين . يم گـوي ي هايي است كه مـا م داريم، محصول داستان
 ما متفـاوت اسـت، پـس اي ه يز متعدد است؛ و چون داستان يم، متفاوت است، پس جهان ن كن ي م

 ي كـه دربـاره جهـان اين اساس، حقـايق بر . ي و رد كنند ها همديگر را نف ممكن است اين داستان
 نـه كـشف شـده ؛ جهان، ساخته شـده . ير مشترك خواهد بود يز غ يات ن و واقع قص وجود دارد، نا

 ). ۱۹۹۷ ، ۲ پاركر ( است
 ه ايـ بـر پ ايـست ب ي يـت انـسان را م اد، نگرش و ذهن ني يسم ب يده پست مدرن به عق : نگرش بر زبان
 كننـد و از طريـق زبـان داراي ذهنيـت انسانها از طريق زبـان انديـشه مـي يعني . زبان گزارش كرد

 لغات به خودي خود معنـا را بـه . ها معنا تنها وابسته به كلمات تيست از نظر پست مدرن . شوند مي
 فتحـي ( كنـيم مـي دنبال ندارند بلكه معنا به نحوه ارتباطي است كه ما بين لغات و كلمات برقـرار

 در ي موجـود هـا ي و نوع رابطـه ينه اجتماع ي در زبان به زم معن ، گر ي به سخن د ). ۱۳۸۶ واجارگاه،
 ). ۱۳۸۱ ، ي باقر ( آن وابسته است

4­Morawski 
Parker - 1
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 ي رايـ گ ت ليـ ين رفـتن ك از ب ، در واقـع : گرايـي ي و مخالفـت بـا هرگونـه وحـدت گـراي كثرت
 ا يـسم بـ ست مـدرن ي پ ن معن اي به ؛ هاست گر فرهنگ دي و مهم دانستن گران دي نگرش به اي گش راه

 ت و ويـ فتن ه ير ي، پـذ شه تنـوع فـرهنگ ندي ي ا جوهره اصل . ي گره خورده است ي فرهنگ گون گونه
 يت ژه، اهم وي فرهنگ خرد و ، ن سان دي ب . د آي شمار ه گر است، اگرچه خرده فرهنگ ب دي فرهنگ

 از ). ۱۳۸۳ ي، ي فراهـان ن مهي و فر ۱۳۸۱ ، قري با ( شود ي يره م ي بر جامعه چ اي گر يابد و كثرت ي م ر يا بس
 هـا و ها و تمدن گر فرهنگ دي تنوع، تكثر انشعاب؛ توجه به يد بر ك أ ها با ت ت رنيس پست مد ، ن رو اي

 دگان، دي و تكثر موجود در جوامع، دفاع از مظلومان و ستم ي ي و فرهنگ ي مختلف انسان گروه ها
 بــا هرگونــه مركزگرايــي، اقتــدارگرايي و داده، خــود قــرار را شــعار ... ت و ليــ اق اي زنــان، نژادهــ

 . ورزند يت باوري مخالفت مي مرجع
 هـاي برخي بر اين باورند كـه پـست مـدرن پـيش از آنكـه مجموعـه اي از اصـول و فعاليـت

 ؛ كه البته ايـن ديـدگاه بـسيار موجـه و قابـل است منسجم باشد، بيشتر نوعي نگرش و يا طرز فكر
 تعريف نظريه برنامه درسـي مبتنـي بـر پـست مـدرن اگرچه ). ۱۳۸۶ واجارگاه، فتحي ( قبول است

 تـوان بـسياري از اما حقيقت اين اسـت كـه مـي است دشوار و يا حتي به اعتقاد برخي غير ممكن
 هاي مرتبط با آن را و ايده برنامه درسي را توصيف و درك كرد هاي نظريه پست مدرن در جنبه

 . ت كار گرف ه در برنامه درسي ب

 رويكردهاي اصلاح برنامه هاي درسي
 هـاي با افـزايش كيفيـت برنامـه طراحي و اجراي اصلاحات آموزشي، اعتقاد بر اين است كه

 اصــلاحات ). ۱۹۹۹ مــك گــين، ( را افــزايش خواهــد داد فراگيــران آموزشــي، ميــزان يــادگيري
 ، بـه گـسترده ي معمولاً به شكل طبيعـي در سـطح كه است طولاني اي آموزشي، داراي تاريخچه

 هـاي برنامـه در اصلاحات زيـر بنـايي ؛ اما گردد انجام مي بينانه خوش مستمر و با رويكردي شكل
 هـاي درسـي بايـستي بـه ايـن كـه چـه چيـزي در برنامـه : هايي شديد اسـت توام با چالش درسي،

ا چـه كـساني و بـ توسط عملي شود؛ اين انتخاب شكل انتخاب بايد به چه فرآيند گنجانده شود؛
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 مـك ( وآنچه انتخاب شده چه نتـايجي را بـه دنبـال خواهـد داشـت انجام پذيرد چه قصدي بايد
 ). ۲۰۰۴ ، ۱ دونالد

 آمـوزش : كش در مورد برنامه درسي و مديريت آن تا حدودي بر سر اين مـوارد اسـت م كش
 آموزان، والدين، معلمان يا اوليـاء تر است؟ دانش براي چيست؟ دانش چه كسي از همه ارزشمند

 اين اسـت شود، ديده مي آنچه امروزه در جريان اصلاحات برنامه درسي هاي درسي؟ امور برنامه
 ايـده و نظرشـان محـدود بـه كـه گـردد انجـام مـي از طـرف كـساني اصلاحات برنامه درسي كه

 هاي مدرنيستي نيز اغلب در توجيه افراد جوان اين ايده ؛ كه متأسفانه هاي مدرنيستي است ساختار
 سه مدل تغييـر و ، در ادامه ). ۱۹۹۸ ، ۲ بروكر و مك دونالد ( ن نيازهاي آنان موفق نيستند و برآورد

 هـاي گروه تـأثير دهنـد كـه هـا نـشان مـي ايـن مـدل . تبيين گرديده است هاي درسي اصلاح برنامه
 . چگونه است ، آموزند موزان در مدارس مي آ چه دانش گذاري بر آن تأثير قدرتمند در

 هاي درسي در امريكايي شـمالي ها در مورد اصلاح برنامه تلاش : ۳ ه پايين برنامه ريزي از بالا ب
 توسـعه و ايجـاد بـسترهاي مناسـب برنامـه سـبب ۱۹۷۰ دهـه اوايل و ۱۹۶۰ دهه در طي و بريتانيا

 بـر " مقاوم در مقابل معلـم " همان گونه كه از ظاهر عبارت . درسي مقاوم در مقابل معلم، گرديد
 هـاي معلم بر اصلاحات برنامه تأثير نين اصطلاحي به حداقل رساندن مي آيد، هدف از كاربرد چ
 . اسـت و ابزار ارزشـيابي برنامـه درسـي داف، محتوا محكم بين اه اي درسي از طريق ايجاد رابطه

 توسـط متخصـصان و اسـناد مـواد يـا اي از مجموعـه : ي شـامل ي هـا برنامه درسي به صـورت بـسته
 هاي هدف فقط اجراي وفادارانه برنامه . د گرد دارس ارسال مي به م ، ريزان درسي توليد شده برنامه

 ؛ يعني تبديل بـه عمـل هـر آنچـه بـه شـكل نظـري بـراي مدرسـه و معلـم است درسي قصد شده
 در كشور فرانسه، برنامه درسي تربيت بدني ، براي مثال . ) ۲۰۰۳ مك دونالد، ( مشخص شده است

 هـاي ادبـي يـا آموزشي، معلمان، انجمن كه توسط گروه فني، شامل پرسنل هاي تخصصي با متن
 زمـان ، هـا درس تربيـت بـدني، محـدوده فعاليـت وس مطالـب ؤ ر . شد مي افراد كليدي ديگر تهيه

1­Macdonald 
1­Brooker & Mcdonald 
2­top­down
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 ، ۱ اسـكات - آمانـدي ( مـي كـرد ن آموزان فرانسوي را تعيـي يابي تمام دانش ش تخصيص يافته و ارز
 نيـز تـا حـدودي مـنعكس ن و ولـز برنامه درسي ملي در انگلـستا اجراي ، به همين ترتيب ). ۱۹۹۷
 برنامـه ، كـه هـدف آن داشـتن بـود برنامـه درسـي اصـلاحات رويكردي متمركز نسبت به ة كنند

 نظم اجتماعي جديد داراي اين برنامه درسي . بود بر اساس اهداف معين ي درسي دقيق و مشخص
 بـه شـمار گيـري عقايد گروه هاي غالب و قدرتمنـد در تـصميم كننده كه منعكس بود و جامعي

 ملي و رسـمي اسناد و وسيع متمركز نشان دادند كه چگونه توليد ) ۱۹۹۹ ( ۲ پني و ايوانز . رفت مي
 هـاي رقـابتي هـا و ورزش ، موجب تهديد نتايج بازي متولّيان آور بر خلاف ادعاهاي گسترده الزام

 . بود در برنامه درسي تربيت بدني شده
 هـاي درسـي در طـي ه در مورد توسعه برنامه تحقيقات انجام شد : ۳ برنامه ريزي از پايين به بالا

 هـاي درسـي نشان دهنده دشوار بودن دسترسـي بـه اهـداف برنامـه ۱۹۸۰ دهه و اوايل ۱۹۷۰ دهة
 گاه به تئـوري و گـاه عمـل برنامه درسي اصلاحات . است ، از بالا به پايين ، مقاوم در مقابل معلم

 نقـش بـسيار زيـادي در رسـه معلـم و محـيط مد : محلـي شـامل هـاي و قـدرت اسـت داشته توجه
 نتوانـست اصلاحات برنامـه درسـي . اند داشته عمل به تئوري رخ داده در جريان تبديل اشتباهات

 سازي امكانات تغيير و عملي نمودن آن در را كه در فراهم اجتماعي و عوامل فرهنگي، اقتصادي
 ر موجب محدود شدن و و همين ام مورد توجه قرار دهد؛ ، اي نقش اساسي دارد هر بافت و زمينه
 ). ۱۹۸۸ ، ۴ ك كر ( گرديد ايجاد اصلاحات عدم توانايي در

 ، محققان از نقش مركـزي معلمـان در اصـلاحات اصلاحات برنامه درسي فرآيند بهبود براي
 از تغييـرات به داشتن حس تملك و تعلـق خـاطر در اصـلاحات، هاي درسي و نياز معلمان برنامه

 ، ظهـور رويكردهـاي جديـد نـسبت بـه اصـلاح ۱۹۸۰ دهه اخر در او . مورد نظر طرفداري كردند
 را اي تـازه توسعه برنامه درسي مدرسه محور و تحقيق ضمن عمل، مـسير : هاي درسي، مثل برنامه

 آغـاز هـاي اصـلاحات برنامـه هـاي درسـي به سمت قرار دادن مدارس و معلمان در مركز تلاش

3­Amande­Scot 
1­Penny & Evans 
2­bottom­up 
3­Kirk



 ۴۳ / ... پست مدرن و اصلاحات برنامه درسي

 ريـزي در واقـع ايـن شـيوه برنامـه سه محـور، برنامه درسي مدر طرفداران براي بسياري از . كردند
 يعني معلمان، ؛ كه در آن متخصصان واقعي ريزي درسي بود بيانگر توجه به دموكراسي در برنامه

 ، چيـزي ايـن با وجود ). ۱۹۸۸ ، ۱ س و مك تاگارت ي كم ( كردند توسعه برنامه درسي را كنترل مي
 اي بـود كـه كمتـر مـورد اسـتقبال قـرار امـه كه در بسياري از ايالات استراليا و امريكا رخ داد، برن

 و ارزشـيابي از آن بـه شـكل منـسجم بـود مـورد نيـاز چنـدان حمايـت نـشده منابع از نظر ه؛ گرفت
 ، برنامه درسي كه براي درس تربيت بدني تدارك ديده شده بود ، براي مثال . گرفت صورت نمي

 يي كـه هـا در جا گويـد مـي د در اين مـور ) ۱۹۹۲ ( ۲ ويكرز . مورد حمايت همه جانبه قرار نگرفت
 هاي محلي در تربيت بدني مورد توجه واقع شد، بسياري از افرادي كه با آموزش فعاليتهاي برنامه

 در خارج از برنامه درسي رسمي مدارس قرار داشتند كه از جمله ايـن ، ورزشي در ارتباط بودند
 ۳ طر توسط افرادي مثل هليـسون هايي كه براي افراد جوان در معرض خ به برنامه توان ها مي برنامه

 . كرد اشاره ، بود ه تهيه شد ) ۲۰۰۰ ( و همكاران
 بررسـي، انتقـاد و ارزيـابي ۱۹۹۰ و ۱۹۸۰ هـاي در طـي سـال :۴ برنامه ريزي درسي مشاركتي

 ريـزي از ، باعث گرديد كـه روش برنامـه اصلاحات مجدد استراتژيهاي مدرسه محور براي ايجاد
 هاي درسي توجه همگان را به ماهيت مشكل آفرين نقش معلمان مه پايين به بالا براي اصلاح برنا

 كـه معلمـان آغـازگر آنهـا اصـلاحاتي تحقيقـات در مـورد . به عنوان عامل تغيير معطوف نمايـد
 و نـوآوري بـه شـكل نظـري بـراي ابـداع حتي در اين مـورد نيـز بـين آنچـه نشان داد كه ، بودند

 . ) ۱۹۹۹ ، ۵ فـولن ( تفـاوت وجـود داشـت ، پيوست در عمل به وقوع مي با آنچه ، مشخص شده بود
 بـر شك و ترديد نموده، هاي ضمن عمل را نتايج پژوهش به طرفداران تحقيقات ضمن عمل، نيز

 و ۶ گ نـ تيني ( نماينـد آن شدند كه امكان تغيير مدارس از طريق ايـن اسـتراتژي را ارزيـابي مجـدد
 . ) ۱۹۹۶ ، همكاران

1­Kemmis & McTaggart 
2­ Wickers 
3­Hellison 
4­ partnerships 
5­Fullan 
6­Tinning
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 مه درسي كـه در بـر دارنـده روابـط همكارانـه بـين از اصلاحات برنا ي در نتيجه، مدل جديد
 معلمـان، والـدين و بـه طـور اي، محققان، مربيـان، هاي حرفه درسي، انجمن ريزان مديران، برنامه

 عـلاوه بـر ( به نظر فولن، چنين مـشاركتي همكـاري عرضـي . گرديد ارايه ، بود متولّيان ة كلي هم
 اي كـه در مورد برنامه درسـي نوآورانـه ) ۱۹۹۹ ( ۱ مثال، انيس براي . گرفت را نيز در بر مي ) طولي

 ، شـد ناميـده مـي " ورزش بـراي صـلح " براي آموزش صلح در ايالات متحده طراحي شده بود و
 اي ه ، گروه منطقه كه اين برنامه ابتكاري توسط مقامات آموزشي است توضيح داده و بيان نموده

 هاي ايـن مـدل از ويژگي . شده است ي آموزان هدايت م ويژه دانش اجتماعي، معلمان، محققان و ب
 آمـوزان و جامعـه ورود دانـش ، اي معلمـان تغيير، همكاري بين مدارس، توسعه و پيشرفت حرفـه

 نظـارت و اصـلاح درسـت آوري اطلاعات به طور سيـستماتيك، جمع مرتفع كردن نيازها، براي
 . است

 مـك و ) ۱۹۹۹ ( ، فـولن ؛ ) ۲۰۰۱ ( ، ۳ لـو ؛ چنـگ مـن ) ۲۰۰۰ ( ، ۲ مز كساني مثل آدا ، اين با وجود
 هـاي درسـي چنـد گويند كه تغيير برنامـه آنان مي . كنند به مواردي ديگر اشاره مي ) ۱۹۹۹ ( گين،

 به بـافتي زيادي بستگي زيرا اجراي آن ، كنند تر از آن است كه بسياري تصور مي بعدي و سخت
 معلمـان كـلاس هـا اگـر بـا مـشاركت ايـن برنامـه ، بنـابراين . گيـرد مي شكل كه در آن اجرا دارد

 فرآينـد فـولن معتقـد اسـت كـه مـشاركت معلمـان در . تر خواهد بـود مؤثر بسيار ، صورت بگيرد
 زيـرا مـشاركت آنـان شـانس پـذيرش كنـد، آسان مـي تدوين برنامه درسي اجراي اصلاحات را

 منظور آنان اين ). ۲۰۰۳ ، ۴ هريس ( برنامه هاي اصلاحي توسط ساير معلمان را افزايش خواهد داد
 . باشد ) نامتمركز ( و هم از پايين به بالا ) متمركز ( هم از بالا به پايين د ريزي باي ه برنامه است ك

 اجراي نادرست معلمـان، از منتقدان اغلب ، ماند زماني كه اصلاحات برنامه درسي ناموفق مي
 خـود را هـاي ه نها به ندرت فرضي آ . كنند انتقاد مي هاي نادرست گذاري هدف طراحي نامناسب و

 هـا و مطالـب دهند؛ از اين رو مـدل قرار مي سؤال مورد مدارس، يادگيري و افراد جوان مورد در

1­Ennis 
2­Adams 
3­Cheng­Man Lau 
4­Harris
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 مربـوط بـه سيـستم آموزشـي هـاي ه غيـر قابـل انعطـاف از فرضـي اي مجموعه شده در بالا با ارايه
 با ايـن درسي هاي اصلاح برنامه مسأله به عبارت ديگر، ). ۲۰۰۰ ، ۱ ميلر ( اند ظيم شده ن ت يستي، مدرن

 : ورات از آموزش تنظيم شده كه آموزش تص
 است؛ نظم و قانونمند م در مورد زمان و مكان بسيار -
 هـاي مجـزا و دانـد كـه در مجموعـه مـي و سازمان يافتـه خطي را چيزي عقلايي، دانش -

 ؛ است مرتب شده ي مشخص
 ؛ داند هاي درسي رسمي مدرسه مي آموزان را به عنوان مصرف كنندگان برنامه دانش -
 است؛ قابل كنترل دموكراتيك و ، گرا ايجاد نظم اجتماعي تساوي اصلاحات، هدف -

 هايي ه فرضي بر اساس هاي درسي، برنامه اصلاحات هاي معاصر در مورد سياست ، به طور كلي
 سازماندهي شده صـورت گرفتـه هاي خطي و طرح شونده، ، كنترل شده قبل تعيين از نتايج چون

 . گيرد أكيد پست مدرنيست ها را ناديده مي مورد ت مسايل كه بسياري از

 برنامه درسي ي تغيير ت ديدگاه پست مدرنيس
 و خـواه بـه بـالا خواه از پـايين ، اصلاح برنامه درسي به شيوه مدرنيستي، خواه از بالا به پايين

 حتي در جايي كـه است؛ همراه تعمدي ، سيستماتيك و گرا نتيجه ، دستوري مشاركتي با تغييرات
 ) ۱۹۹۹ ، ۳ اپـل ( ۲ نظريه شخصيت : معاصر مثل نظري هاي يرات برنامه درسي، از چارچوب براي تغي

 مدرسـه، در مورد با ديدگاه خاصي ، شود استفاده مي ) ۱۹۹۶ ، ۵ ين ا ت ش برن ا ( ۴ تربيتي هاي استدلال يا
 وجود چنـين . هستند شويد كه الزاماً بر اساس ديدگاه مدرنيستي مي روبه رو فراگيران يادگيري و

 و به آنها اشاره نمـوده اسـت ) ۱۹۹۱ ( ۶ بسياري از شرايط دنياي فوق مدرن را كه گيدنز يي ها ايده
 . انگارد ناديده مي ، واقعيات دنياي پست مدرن هستند

1­Miller 
2­ identity theory 
3­Apple 
4­pedagogic discourse 
5­ Bernstein 
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 زمـان ف بودن منعط دهد، به ها اهميت مي اي كه به تفاوت ايده در اينجا پست مدرن به عنوان
 بايد اذعـان . شود تصور مي پردازد، ها مي يت محدود از ميان برداشتن و يادگيري ، مكان يادگيري
 ، ل ا مثـ بـراي . پست مدرنيستي با احتيـاط رفتـار نماينـد ه با مباحث ه معلمان بايد در مواج نمود كه

 ، بـوده بـسيار فردگـرا م ادعا كردند كه موقعيت پـست مدرنيـس ) ۲۰۰۰ ( ۱ مك لارن و فرهمندپور
 بازتوليـد و تأكيـد انگي و انتخاب گ گرايي، چند ، مصرف هاي شخصيت خط مشي بر بيش از حد

 فقـط پـست مدرنيـسم بعـضي معتقدنـد كـه . كنـد قدرت و ساختارهاي حاكم بر جامعه را رد مي
 مـك لارن و ( چيزي بـيش از يـك نظريـه فريبنـده يا ) ۱۹۹۹ ، ۲ بارو ( ك بوده مبهم و تاري اي ايده

 هـا پست مدرنيـست كه اعتقاد دارند ) ۲۰۰۰ ( پور مك لارن و فرهمند . نيست ) ۲۰۰۰ فرهمند پور،
 جهاني سازي دانش انتقاد از باز توليد قدرت مسلط بر جامعه، : هايي مثل خاطر داشتن ايده به بايد

 نوع نگاهشان به آموزش بـه عنـوان يـك كـار فرهنگـي مـورد تقـدير و تفقـد قـرار و فرهنگ و
 . بگيرند

 يـر كامـل ي القا كننده نگرش تـغ تواند ي ي م يسم هاي مطرح در نظريه پست مدرن قدر مسلم ايده
 رسد ي به نظر مي ير برنامه درس ي تغ بنابراين براي . ي شود ي تلق هاي مسلم در برنامه درس يش فرض پ

 : كنند ي ي استفاده م ها از دو ابزار اساس ت كه پست مدرنيس
 ي برهان و معكـوس ه شكن يسم، از طريق شالود بر اساس نظر پست مدرن : ي شالوده شكن - ۱

 هـايي كـه قـبلاً مـورد يش فـرض توان فضا را براي پ ي يادين آن، م هاي بن يش فرض كردن پ
 شالوده شـكني مـدعي اسـت كـه هـر . ) ۱۳۸۷ ري، نظرپو ( اند، باز كرد قرار نگرفته ي توجه

 بيانهاي متعـدد بنابراين، هر بياني در بردارنده . نظام فكري مبتني بر يك سلسله تضادهاست
 كننـد بلكـه چيزهـاي مختلفـي بيـان مـي ، پس متون نه يـك چيـز خـاص . و متضادي است

 اين نظر رابطه سنتي بين متن و معنا گسسته مي شود بنابراين، از ). ۱۳۸۳ فرمهيني فراهاني، (
 هـاي جديـد و متفـاوتي را و شالوده شكني بيانگر آن است كه يك متن مي تواند روايـت

 است كه در روي معني همانند سنگ صاف و مسطحي ، نظر شالوده شكني از . بازگو كند

1­McLaren & Farahmandpur 
2­ Barrow



 ۴۷ / ... پست مدرن و اصلاحات برنامه درسي

 هاي كوچك و ناپايـداري از خـود بـه جـاي فقط رد پاها و موج سطح آب جهش نموده،
 بنابراين، در برنامه درسي نبايد به دنبال معاني ثابت از امور رفت؛ معني ناپايـدار . گذارد مي

 بـه ). ۱۹۹۶ ، ۱ پاينـار ( شـوند و به زور تحميل مي و زودگذر است، مگر آنهايي كه مستبدانه
 يـوه در اينجـا شـ ). ۲۰۰۰ ، ۳ چيرالـدلي ( معاني متفرق، متفاوت و در حال تغييرند ۲ قول هلمز

 دانـش از ي، ابزاري براي غلبه بر تحكم يك نگاه يا ايده است و از ايـن رو يسم پست مدرن
 خواهـد دريـدا از خواننـده مـي ، ن رابطـه در اي . كند مي براي رهايي به جاي كنترل استفاده

 آمـادگي قا بخشيدن به ظرفيت نقـادي در خـود، با ارت ، نقادي كرده، خواند متني را كه مي
 مطالعه دقيق همراه بـا نگـرش . آورد پديد لازم براي تغيير شكل هاي سياسي و اجتماعي را

 اختارهاي نويـسنده بـه فراگيـران كمـك خواهـد كـرد تـا سـ مباحـث انتقادي از مطالب و
 ). ۱۳۸۳ فرمهيني فراهاني، ( نگذارد تأثير تحميلي يك متن بر آنها

 يش ي براي مطرح شـدن پ به عنوان روش ) ي گفتمان عموم ( يد بر گفتمان با تأك يسم پست مدرن
 اي يـده يچ يز پ بحث انگ هاي دارد، چرا كه در گفتمان يك گروه موضوع اصرار هاي جديد فرض

 يش شوند، اما پ ي هاي خود مردد م يش فرض افراد نسبت به پ . شكافند ي ز منظرهاي گوناگون م را ا
 شـوند؛ ي گران انديشه خود م در گفتمان افراد مشاهده . كنند ي خود را آزادانه انتخاب م هاي فرض

 گفتمـان . از گفتمـان اسـت ير و تحول، استفاده ي ايجاد تغ بنابراين، يك ايده براي خلق نوآوري و
 گفتمـان از آن . آورد ي ير مجدد فـراهم م ي ي و در نتيجه تغ يشتري را براي برنامه درس هاي ب فرصت

 هـاي هاسـت كـه وسـيله اي بـراي تقويـت و گـسترش تعامـل جهت مورد تأكيد پست مدرنيست
 . راي توليـد دانـش اسـت اي بـ گفتمان محور شناخت و حتـي وسـيله ، از نظر آنها . است اجتماعي

 در مدرسه پـست مـدرن ، شود توجهي كه در مدارس مبتني بر اصول تربيتي ديويي به گفتمان مي
 همـة به طوري كه ؛ شود مي تبديل هاي مدرسه كند و به كانون فعاليت تري پيدا مي هاي تازه جلوه

 بـسياري از . يـرد گ هاي درون و بـرون مدرسـه را مـستقيم و غيـر مـستقيم در بـر مـي گروه افراد و

1­ Pinar 
2­Holms 
3­Chiraldelli
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 شود، همچون چنـد صـدايي و چنـد فرهنگـي، بـا مفاهيمي كه در مدرسه پست مدرن توصيه مي
 ارتقـاي ، بـه كـارگيري روش گفتمـان در مدرسـه پـست مـدرن . مفهوم گفتمان در آميخته است

 هاي مخالف، بالندگي گرايش به همكاري، اقدام جمعي و افزايش تحمل و صبر در برابر ديدگاه
 ). ۱۹۹۵ ، ۱ كارتر ( را به دنبال خواهد داشت مسأله هاي نو براي حل جمعي و رشد روش انديشه
 هاي در نظريه پردازي خود انعكاسي، افراد باورها و انديشه : نظريه پردازي خود انعكاسي - ۲

 يش ي پ ؛ برنامـه درسـ ) ۱۳۷۸ ري، نظرپـو ( كننـد مـي ي نقد و ارزياب را ) ي هاي ذهن پارادايم ( د خو
 بـر ايـن . يـرد گ ي بـرده، آمـوختن را يـاد م سـؤال ي خود را زيـر هاي زير بناي ها و ارزش فرض
 يرامون هاي پ كه براي شناخت پديده ي است انش از خود يا خود دانش همه دانش ما، د ، اساس

 ه وجـود همه اينها مستلزم اين امـر اسـت كـه فـرد بـا توجـه بـ . يم كن ي يد م خود، آن را باز تول
 هـاي يـوه يري ش كارگ ه هاي متناقض و پارادوكس گونه با داشتن تفكر خود نگرانه و ب ه ديدگا

 ي جـاي پيـروي محـض از يـك پـارادايم ذهـن ه بـ ( يرامون خاص براي درك و كشف جهان پ
 يـر و تحـول مـداوم تبـديل ي و خواهان تـغ ) به معناي مثبت ( ، به موجودي فرصت طلب ) واحد
 ). ۱۹۹۶ ، ن اي برن اشت ( شود

 ايــن هــدف، . هاســت از اهــداف تعلــيم و تربيــت در نظــر پــست مدرنيــست ، خــود انعكاســي
 ابـراز وجـود را از طريـق خودانعكاسـي امكـان او . خورد نزد فوكو بيشتر به چشم مي صوص خ به

 داند و معتقد است كه خودانعكاسي از طريق نقد فرهنگ و نقد خود بايد به عنوان يـك پذير مي
 از نظـر فوكـو ذات پايـدار و ابـدي بـراي بـشر وجـود . هدف مهم تربيتي مورد توجه قرار بگيـرد

 بـا توجـه . ) ۱۹۹۹ ، ۲ ژيرو ( ها آزاديم كه ذات خود را از نو دريافت كنيم و بفهميم ما انسان . ندارد
 : در نظر گرفت توان ي م ر زي شكل به را ي پست مدرن برنامه درس اين دو ابزار، يك به

 ؛ است ده چي ي و تعاملات پ مستمر يرات ي يستم باز با تغ س سمت يك حركت به -
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ــادگيري كــه دانــش مــستلزم چهــارچوب - ــراي ي ــه جــاي هــاي كلــي و تعــاملي ب  آمــوزان ب
 : نويـسد مـي ) ۱۹۸۹ ( ۱ گونـه كـه دال همـان . هـستند كنندگان دانش كنندگان دانش، توليد مصرف

 آموزان براي سازمان دادن، ساختن و سازماندهي را پست مدرن، توانايي دانش ي يك برنامه درس
 ؛ كيد دارد أ پذيرد و بر اين توانايي به عنوان يك نكته اصلي در برنامه درسي ت مي

 نگاه اي به برنامه درسي به گونه ، در واقع . قابل تغيير است برنامه درسي با توجه به تغييرات، -
 ها و عدم اطمينان در اعمال يادگيرنـدگان نظمي افزايش چنين تغييراتي خطاها، بي كه با شود نمي

 در بايد كنترلهـاي بروكراتيـك را ها معتقدند كه به علاوه، پست مدرنيست . رو به فزوني بگذارد
 . ) ۲۰۰۴ مك دونالد، ( كنار گذاشت هاي اصلاحي مدارس برنامه

 دهـد، كـه مـي ارايـه ي ي را از برنامـه درسـ گاه ي ديـد يـسم مـدرن از اين رو، اصلاحات پست
 ي را نقـد و هـاي اصـلاح از اين چهار زاويه برنامـه به بحث پرداخته، توان حول چهار موضوع ي م

 ي بـه دنبـال يـر برنامـه درسـ اصـلاحات اخ اگـر چـه ، نويـسندگان ايـن مقالـه نظر به . كرد بررسي
 د بـه آنهـا توجـه ايـ كـه ب را ي مـسايل ن ري مهمت اما ه، ي بود نامه درس مشاركت همه افراد مرتبط با بر

 ي كـه امـروزه مسايل ، در ادامه . ) مي كند يد تأك اي ه ي مطالب حاش بر عمدتاً ( رد در بر ندا ككرد، مي
 شـود، تبيـين درسـي مـي هاي اصلاحي برنامه باعث ايجاد چالش ميان يادگيري فراگيران و تلاش

 . است گرديده

 درسي هاي موضوع از بين رفتن
 هاي آن بـه عنـوان موضـوع ارايـه و ) اي رشته ( دانش تخصصي اكنون زمان آن فرا رسيده كه

محـدوديتهاي يـك رشـته عملـي موانـع و . مورد ملاحظه دوبـاره قـرار بگيـرد در مدارس درسي
 اختار سـ داشـت؟ ) رشـته اي ( چيست؟ چگونه مي تـوان بيـشترين ارتبـاط را بـا دانـش تخصـصي

 ، ۱۹۶۰ دهـه در و انتقال اين وضـعيت بـه مـدارس ها در دانشگاه به شكل كنوني هاي علمي رشته
 فراگـرفتن از طريـق ، انسان عقلاني رشد كه فلاسفه تعليم و تربيت اظهار كردند . توسعه پيدا كرد
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 كـه اغلـب اسـتادان اني متخصـص توسـط هـا اين دانش گيرند كه مي شكل معتبر دانش هاي حوزه
 بـا . گردنـد استفاده مـي هاي مجزا در مدارس سپس به صورت رشته ، تهيه شده ، ها هستند شگاه دان

 هاي درسي معاصر، چيزي كند، اسناد برنامه بيان مي ) ۱۹۸۸ ( ۱ گونه كه گودسان ، همان اين وجود
 را در دانـشگاهها ني كـه قـدرت متخصـصا توسط گروهي از د كه ن رشته علمي نيست بيش از يك
 متخصـصان تعلـيم . است شده تهيه شده و يك نسخه تربيتي آن در مدارس استفاده ، اختيار دارند

 هـاي درسـي را در قالـب حـوزه اي از موضـوعهاي و تربيت در سراسر دنيا در تلاشند تا مجموعه
 در استراليا و نيوزيلنـد، ايـن . مورد توجه قرار دهند هستند، هاي علمي يادگيري كه فراتر از رشته

 . در حـال توسـعه اسـت هاي يـادگيري كليـدي به سمت ايجاد زمينه درسي اي مجموعه موضوعه
 و آموزش بهداشت، آمـوزش خـارج از خانـه، اقتـصاد خـانواده همراه با تربيت بدني ، مثال راي ب

 ، ۲ مـك دونالـد و گلـوور ( اند آموزشهاي مذهبي در زير چتر بهداشت و تربيت بدني قرار گرفته
۱۹۹۷ ( . 

 هـايي كـه در آن رشـته هـاي علمـي، هـاي علمـي سـنتي و شـيوه رشته ارزش رسد به نظر مي
 ها ارس با توجه به رشته كلي مد توجه به اعتبار ، و همچنين اد د اي را شكل مي مدرسه موضوعهاي

 نيازهـاي افـراد رفـع خچه مـدارس راهنمـايي كـه بـراي ي بررسي ادبيات و تار از . تغيير يافته است
 هـاي علمـي كـه در فراواني قرار گرفته است؛ زيرا اين رشـته مورد انتقادات نيز است سال ۹ - ۱۵

 بيشتر در راسـتاي نيازهـاي جوانـان اسـت تـا فراگيـران ، شوند مدارس راهنمايي آموزش داده مي
 هاي اصلاح برنامه درسي تربيت بدني تأكيد بر رشته علمـي هنوز هم اكثر پروژه . دوره راهنمايي

 علمـي، موضـوعهاي هـا و نه كـردن دانـش از طريـق رشـته نهادي . د ن ده خاصي را مد نظر قرار مي
 آموزان و همچنين امكان ايجـاد ارتباطـات معنـادار دانش ، امكان آزادي، يا خود مختاري معلمان

 اصـول " بررسي به تازگي ينزلند استراليا، ي در ايالت كو ، مثال براي . نمايد در مدارس را محدود مي
 فراتـر از اي كـه رشته بين هاي و سازماندهي يادگيري بندي هاي جديد اولويت يعني شيوه "۳ جديد
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 جديد عبـارت بودنـد از اصول اين . به وجود آمده است هستند، علمي هاي رشته توجه صرف به
 محـيط زيـست و ، هـاي ارتبـاط، شـهروند فعـال ويژگيهـاي اجتمـاعي، رسـانه هاي زندگي، شيوه

 برنامـه جديـد را ايـن مـوارد ) ۱۹۹۸ ( ۲ يانـگ ). ۲۰۰۰ ، ۱ زلنـد ن آموزش و پرورش كوي ( تكنولوژي
 بايـستي افـراد دانـش ايجاد يادگيرندگان با سواد كند كه براي وي بيان مي . داند آينده مي درسي

 . ياد بگيرنـد ، فرهنگ و درك جامعه شناختي ت فناوري، اقتصاد، سياس تخصصي را در ارتباط با
 هـاي چنـين شـيوه ه بـه بـا توجـ موضوع محـور هاي درسي برنامه اصلاحات اين جاست كه سؤال

 ؟ داراي چه جايگاهي است جديد تفكر در مورد سازماندهي دانش
 دريـدا از . اي هستند ها به نوعي طرفدار برنامه درسي بين رشته رسد پست مدرنيست به نظر مي
 هـاي تحقيقـي بـه تقـسيم حـوزه : هـاي فرهنگـي ماننـد نظران پست مدرن مرزبنـدي جمله صاحب

 دانـد و بندي طبيعـي نمـي شناسي، علوم سياسي و تاريخ را تقسيم ، مردم شناسي روانشناسي، جامعه
 وي حتـي . هـاي خاصـي سـودمند هـستند هـا فقـط بـراي هـدف بنـدي معتقد است كه اين تقـسيم

 هاي اجتماعي و اين كـه هـر گروهـي وظيفـه اي خـاص در بندي جامعه به طبقات و گروه تقسيم
 ). ۱۹۹۹ ، ۳ اكهلم ( د دان في خاص مي جامعه دارند را نيز قراردادي و براي اهدا

 برابري توجه به
 رسيدن به براي موزان پروژه اي مدرن كمك به تمام دانش آ اگر نقش يك مدرسه به عنوان

 اي چنـين نقـشي بـه طـور آشـكارا تـاكنون مـدارس در ايفـ آنهاسـت، فـردي استعدادهاي بالقوه
 بـر مـدارس و آنهـا عمـده صلاحات برنامه هاي درسـي جديـد كـه تأكيـد ا . خورده اند شكست

 - آورنـد آمـوزان بـا خـود بـه مدرسـه مـي دانـش چـه ات آن تـأثير معلمان است، در از بـين بـردن
 شـده اسـت روبـه رو بـا شكـست - همسايگان، وضعيت اجتماعي، اقتصادي، جنـسيت و قوميـت

 هـايي خـاص بـراي بـوده كـه داراي محـدوديت اي ، فـضاي بـسته مـدارس ). ۲۰۰۴ مك دونالد، (
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 بسياري از كودكان در ايـن فـضاهاي خـاص بـه موفقيـت دسـت ، به همين دليل . د هستن فراگيران
 . يابند نمي

 هـاي درسـي حقيقت اين است كه آموزش و به موجب آن برنامـه ، ي م در نگاه پست مدرنيس
 اقتـصادي و فرهنگـي بازتوليـد رونـد هـستند كـه در ۱ بازتوليـدي ي فرآيند طور كلي به مدارس،

 هـيچ مكـان ، از نظر آنان . ) ۱۹۹۶ ، و برن اشتاين ۱۹۷۴ ، ۲ بورديو ( كنند مي فعاليت حاكم بر جامعه
 آنچه واضح و . وجود ندارد در برنامه درسي اي العاده طرفي و هيچ متن فوق يا جايگاه خنثي و بي

 هـا ايجـاد شـده و بـه آنهـا وابـسته هـاي نـشانه به وسيله زبان و ديگر نظـام ، رسد بديهي به نظر مي
 جديـدي را بـراي ي بايـد فـضاها اندركاران تعليم و تربيـت دست بنابراين، ). ۱۹۸۸ ، ۳ چري ( است
 باشـند؛ امـا بايـد توجـه شـود كـه بـراي تـر رگير كننـده تر و د مؤثر آموزان ايجاد نمايند كه دانش

 هـاي ريزي درسـي رسـمي فعلـي و پـروژه دستيابي به اين فضاهاي جديد به چيزي فراتر از برنامه
 رس بـراي هـر گـروه از ا برنامـه درسـي مـد قـرار باشـد اگر . زه نياز است اصلاحي با روندهايي تا

 ، والـدين : اين امر مستلزم دخالت افراد بيشتري مثـل ، آموزان يك تجربه آزادي بخش باشد دانش
 برنامـه درسـي با مستقيمي هاي اخير ارتباط است كه در برنامه آموزان دانش ، معلمان و كارمندان

 . ) ۱۹۹۸ يانگ، ( اند مدرسه نداشته
 ن ا توسـط متخصـص كه هاي درسي رسمي برنامه اين نكته است كه واقع مبين در ، نگرش اين

 آن هـم ( و با دخيل نمودن افراد بيشتري از اجتمـاع بد تغيير يا ، شوند تهيه مي ) ها استادان دانشگاه (
 ي هـا پـروژه . ود شـ اقـدام افـراد غني نمودن يادگيري براي متخصصان به همراه ) از طريق گفتمان

 ريـزي را وسـعت برنامـه فرآينـد بـا دخيـل نمـودن افـراد بيـشتري هاي درسـي بايـد اصلاح برنامه
 . ) ۱۹۹۸ ،۴ لاسون ( بيافرينند فراگيران براي يادگيري ي فضاهاي جديد د ن تلاش نماي ، بخشيده

 و باز توليد قدرت مسلط بر جامعه برنامه درسي

1­Reproduction 
2­ Bourdieu 
3­ Cherry 

Lawson - 4



 ۵۳ / ... پست مدرن و اصلاحات برنامه درسي

 متنوعي هاي فرهنگي هويت درسه، يك م نظام آموزشي و يا حتي فضاي در هر فضايي، مثل
 اي از شـود كـه مجموعـه ريـزان درسـي خواسـته مـي كه از برنامـه اين امر زماني . شود ديده مي به

 هـا را بـراي انتقـال آگاهانـه از طريـق هـا و مهـارت ، ارزش مفـاهيم هاي فرهنگي، دانـش، نگرش
 چه انجـام يـك انتخـاب و گر ا . شود اي درخور توجه مي مسأله ، هاي درسي انتخاب نمايند برنامه

ــرار دادن ــه درســي ق ــك برنام ــا ت م كــه آن در ي ــوع ناســب ب ــان نيازهــاي متن ــسيار ، باشــد جوان  ب
 اشاره تربيت بدني در بريتانيا هاي درسي همان گونه كه در مورد برنامه طراحان ست، اما زا چالش

 ). ۱۹۹۹ پني و ايوان، ( به انجام چنين كاري هستند ،ناگزير شد
 از امـا ، د اي باشـي دانـش آمـوز مدرسـه چه معنا دارد كه پست مدرنيسم اين است بيشتر انتقاد

 كـه ي با تجاري شـدن فرهنـگ، تنهـا نـوع شـهروندي . د قدرت غالب در جامعه كنترل شوي طريق
 آموزش . ) ۲۰۰۰ ، ژيرو ( گرايي است دهد، مصرف قرار مي كودكان در اختيار بزرگسالان جوامع

 بازتوليـد قـدرت كنـوني اي درسي مـدارس همچنـان در راسـتاي ه آن برنامه پيرو و پرورش و به
 ، ۱ بـورگس ( سازي فراگيران براي پذيرش ايـن قـدرت مـسلط در تلاشـند مسلط بر جامعه و آماده

 و ۲ رايـت ( مشتري و محصول شـده اسـت تعامل هاي درسي، مانند تعامل جوانان با برنامه ). ۲۰۰۲
 بـا ، خـارج از مدرسـه در مي مورد علاقـه آنهـا براي بسياري از جوانان، سرگر ). ۲۰۰۳ همكاران،

 علـت ايـن امـر آن يـست و بـق ن ط من دهـد مي چيزي كه برنامه هاي درسي رسمي مدرسه پيشنهاد
 هـا و و از روش كننـد ربـط ارزيـابي مـي را بـي هـاي درسـي اينده برنامـه ز كه آنها به ميزان ف است
 نظـام مشتريان ترين اصلي نها به عنوان آ . شوند براي يادگيري مطلع مي و متفاوتي هاي متنوع مكان

 راهكارهـايي تـازه بـه دنبـال ، هاي درسي از پيش انتخاب شده را كنـار گذاشـته برنامه آموزشي،
 محـصولات مـصنوعي ، ادامه يابد ، بنابراين، اگر روند فعلي اصلاحات برنامه درسي . خواهند بود

 هـاي اجتمـاعي يكـساني ايجـاد هويـت هايي كه به دنبال هاي درسي ايالات متحده، يا ملت برنامه
 ). ۲۰۰۰ ، ۳ راس ( بود فايده خواهد هستند، بي
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 . آغاز شـده اسـت ۱۹۸۰ تلاش براي فهم برنامه درسي به عنوان يك متن پست مدرن از دهه
 را مـورد ۱ تايلر، شوآب و بلـوم : چون ، متفكران پست مدرن در حوزه برنامه درسي نظريه افرادي

 ي چون نظم، سازماندهي، عقلانيت، تصحيح مسايل معتقدند كه نظريه تايلر بر اند و انتقاد قرار داده
 ، از نظـر اينـان . فوراً بازنگري شـود د گرايي مبتني است كه باي خطا، بي طرفي سياسي و تخصص

 شود معلمان و دانش آمـوزان در موجب برنامه درسي بايد به دنبال نوعي تربيت تحولي باشد كه
 ها معتقدند متفكران پست مدرنيست ). ۱۹۹۶ پاينار، ( بپردازند مسايل سي يك سفر اكتشافي به برر

 كه برنامه درسي بايد از حالت انحصاري و متمركز خارج شود تا بتوان صداهاي مختلف و غالبـاً
 بنـابراين، از نظـر ايـن عـده برنامـه درسـي بايـد منعطـف، سـازگار و . فراموش شده را هـم شـنيد

 ). ۱۹۹۲ ، ۲ مك گريگور ( مشاركتي باشد

 تكنولوژي جهاني و يادگيري آزادانه
 برخي از متفكـران . هاي آموزشي ديدگاهي دوگانه دارند ها در مورد فناوري نيست ر پست مد
 هـاي آموزشـي را ابـزاري ديگـر بـراي انتقـال دانـش از پـيش اپل فنـاوري : از جمله ، پست مدرن

 هـاي آموزشـي بهتـر از ه فنـاوري دانند و معتقدنـد كـه اگرچـ انتخاب شده در اذهان فراگيران مي
 است ف تغيير نكرده ا هد ا اما است، هاي درسي خشك و روش آموزش به شكل سخنراني كتاب

 هاي آموزشي به تعلـيم و تربيـت و معتقد است كه فناوري ۳ نيكولز ، در همين رابطه ). ۱۹۹۲ اپل، (
 مـسايل ودسـرانه هاي آموزشي دانـسته و خ زيرا متخصصان فناوري ، رساند محيط زيست زيان مي

 به نقـل از آقـازاده و دبيـري اصـفهاني، ( گيرند هاي آموزشي و بوم شناختي را ناديده مي نابرابري
 هـاي آموزشـي اما بايد توجه داشت كه همه متفكران پست مدرنيسم در رابطه با فنـاوري ). ۱۳۸۰

 و هـم بـر فرآينـد بـر هاي ارتباطي هم فناوري بلكه بسياري از آنها معتقدند كه ، نگاه منفي ندارند
 هــاي فــراوان و چنــد منظــوره را در اختيــار امكــان برقــراري ارتبــاط پيامــدهاي آن اثــر گذاشــته،
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 هـاي كوچـك و متعـدد در مدرسـه گيري اجتمـاع دهد كه تداوم آن به شكل يادگيرنده قرار مي
 وري هـاي اصـلي تلفيـق فنـا يكي از انگيزه ). ۲۰۰۱ ، ۱ مك كرميك، و اشكريمشا ( رساند ياري مي

 تـا از ايـن آموزان تقويت نماينـد اطلاعات در آموزش اين است كه يادگيري مستقل را در دانش
 چيـزي كـه انجـام آن ؛ خود را در اعمال شناختي درگير نمايند ، دانش خود را ساخته آنها طريق

 اي چون فناوري پيشرفته ). ۲۰۰۴ ، ۲ ليم و چينگ ( ر نيست در يك كلاس درس به شيوه سنتي ميس
 . كـشاند ها مـي ها و دبيرستان ها به سوي دبستان هاي اطلاعاتي را از دانشگاه نت مسير بزرگراه اينتر

 سـازد كـه در آن فـراهم مـي يـد براي تمرين نوع دموكراسـي جد را اي هاي تازه فرصت ، اينترنت
 در . هاي خود هستند ها و نقد ها و همه واحدهاي انساني قادر به تبليغ و پخش انديشه همه فرهنگ

 اينترنت باعث . اي اطلاعات دارند ها شانس كمتري براي پالايش سليقه شرايط پست مدرن دولت
 هـايش مدرسـه را بـه بزرگـي همـه دنيـا بـا همـه آدم شـده، هاي كلاس درس نفوذپذيري ديواره

 . بخشد وسعت مي
 داراي شيوه زندگي و مجموعـه عقايـدي هـستند كـه گونه كه قبلا نيز مطرح شد، افراد همان

 و رساني اطلاع تحول در . گيرد ب شكل خارج از مدرسه اكثر يادگيريشان در سازد ها را قادر مي آن
 و فـضاهاي هـاي توليـد دانـش فعاليت فناوري، طور جدي به طلبد كه مي ، تعليم و تربيت عمومي

 هاي يادگيري و مهارتهـاي انتقـادي هـم بـراي جوانـان و هـم آموزشي جديدي كه در آن شكل
 بـا اسـتفاده رايانـه در دنياي ). ۲۰۰۰ ، ژيرو ( مورد توجه قرار بگيرند ، ن فراهم باشد براي بزرگسالا

 بـدون هم ارتباط برقـرار نمـوده، با آزادي كامل و بدون هيچ محدوديتي با فراگيران ، ت اينترن از
 هـاي متنـوع و هويـت و از مـي پردازنـد اي بـه جـستجو گونه مرز و مسير از پيش تعيين شده هيچ

 هـاي جهـاني ايـن امكـان را تكنولـوژي هـا و رسـانه . ) ۲۰۰۴ مك دونالد، ( پذيرند مي ير تأث زيادي
 ريـد . خارج از فرهنگ خود دسترسي پيدا كنند هاي و ايده نظرات به سازند كه جوانان فراهم مي

 و برقراري ارتبـاط بـراي فردي در اين زمينه اظهار مي كند كه مواد و ابزارهاي آموزش ) ۱۹۹۸ (
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 اكثر اصلاحات برنامه درسي بر مدرسـه بـه عنـوان اين در حالي است كه . س است همه در دستر
 . تنها مكان يادگيري معنادار متمركز شده است

 اسـت، ه هـاي فنـاوري جهـان بـود كه مشاور برخـي از بزرگتـرين شـركت ) ۱۹۹۹ ( ۱ كرزويل
 كنـد ي مـي بينـ وي پيش . در تكنولوژي است ات با تغيير و همپا تغييرات آموزشي موازي خواهان

 بـا افـزايش . يادگيري بشر با اسـتفاده از معلمـان مجـازي انجـام خواهـد گرفـت ۲۰۳۰ كه تا سال
 هـاي يـادگيري كمـي هاي موجود، يادگيري تقويت خواهد شد؛ گرچه بحث ازدياد شبكه شبكه

 نهـا آ هاي يـادگيري و در نظـر داشـتن فناوري ناپذير اما كرزويل بر توسعه سريع و تغيير ، زود است
 . كند ينده تأكيد مي آ هاي درسي ريزي راي برنامه ب

 گيري نتيجه
 كـه نيازمنـد تـوجهي خـاص اسـت اسـت كـاري پيچيـده آينده برنامه درسي، بارة در گفتگو

 يـادگيري مـرتبط بـا مـسايل بـه بخواهنـد هـاي درسـي برنامـه متولّيان اگر ، اما ) ۲۰۰۰ ، ۲ موريس (
 توجه به چنـين كنند، برنامه درسي را توجه انتخاب ارتباط، شمول و : ي چون مسايل يعني ؛ جوانان

 ايجـاد نـشان مـي دهـد كـه تاريخچه برنامـه درسـي بررسي در حالي كه . است مواردي ضروري
 تغييـرات و اصـلاحات اكثـر ، اما باشد مشكل مي تغييرات معنادار در ساختارهاي موجود مدارس

 از جملـه ايـن كـه ؛ انـد ت ناديده گرفتـه را در مورد تغييرا ي بزرگ بسيار مهم و مسايل ، ايجاد شده
 كجــا و چگونــه يــاد را، در در مدرســه چــه كــساني هــستند؟ آنهــا چــه چيــزي موجــود جوانــان

 ي مـسايل بـه بـوده، هاي درسي بر ساختارهاي مدرنيستي مـدارس گيرند؟ اگر اصلاحات برنامه مي
 تها، يادگيري معنـادار تفاو و قدرت مسلط بر جامعه اصرار ورزد هاي درسي، باز توليد چون رشته

 تر شـده زندگي واقعي جوانان نامربوط ي با اصلاح هاي برنامه ، در نظر نگيرد تكنولوژي را تأثير و
 محتمل هاي درسي اصلاحي و به طور كلي در نظام آموزشي در برنامه ابهام، اشتباه و شكست و

 هاي درسـي مطـرح ات برنامه اصلاح تواند با تأكيد بر نظام آموزشي ما مي ، از اين رو . بود خواهد
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 در ديدگاه پست مدرنيستي، با توجه به شرايط موجود هر چه بيشتر در راسـتاي بـرآورده نمـودن
 . نيازهاي واقعي فراگيران اقدام نمايد

 برنامه درسي پـست مـدرن بـر مبـاحثي تأكيـد دارد كـه موجـب افـزايش آگـاهي فرهنگـي،
 بدين معني كـه ايـن نـوع برنامـه شود؛ و الهياتي مي شناختي شناختي، زيبايي تاريخي، سياسي، بوم

 محتواي برنامـه درسـي بايـد بـه ، در واقع . درسي به بافت و شرايط كلي حيات انسان متكي است
 برنامه درسي بايـد بـه دنبـال نـوعي تربيـت . قرار دهد » شدن « فرآيند اي باشد كه افراد را در گونه

 زان در يك سفر اكتشافي و اميدواري به كشف، تحولي باشد كه باعث شود معلمان و دانش آمو
 . بپردازند مسايل به بررسي

 هـاي مــسلمي از محيطـي بخـش - زيـست مــسايل آگـاهي و حـساسيت نـسبت بـه ، همچنـين
 كـارگيري ه برنامه درسي پست مدرن به منظور ب . پيشنهادهاي پست مدرن در برنامه درسي هستند

 در زيـر سـاخت ، همچنـين . اي و تعاملي اسـت كره دوباره روش گفتگويي معلم با يادگيرنده مذا
 بـه انتقـال ، يـادگيري را منحـصر برنامه درسي پست مدرن اين نوع برنامه با كليت مخـالف بـوده

 اي اسـت، هـيچ هـدفي را بهتـر از از اهـداف ديگـري دانش نمي داند، برنامه درسـي ميـان رشـته
 بهام و ديگري مي دانـد، افـشاگر اسـت، داند و تنها ملاك برتري را توجه به تفاوت، تنوع، ا نمي

 كنـد، زيـرا نتيجـه چنـين تلاشـهايي را ايجـاد نظـامي سـركوبگر نمـي ارايـه حل نهايي اما هيچ راه
 . داند مي

 پـست مدرنيـسم بـه كـه شـود دريافت مـي در ضمن اين نكته نيز از ديدگاه پست مدرنيسمي
 برنامـه در اسـت، هايي مبهم قسمت اجتماعي خود گسترده و در - همان ميزان كه در نگاه فلسفي

 چه از ديدگاه متفكران ايـن جريـان توان باتوجه به آن مي ، البته . نيز ديدگاه منسجمي ندارد درسي
 از . را از ديدگاه پست مدرنيـسم ترسـيم كـرد برنامه درسي آيد، خطوط كلي فكري به دست مي

 نمايـد بررسـي توانـد مي را له مسأ چهار ي پست مدرنيسم رسد كه برنامه درسي به نظر مي ، اين رو
 : اين عبارتند از كه

 از نظر پست مدرنيست ها، فراروايت هـاي مـشروع : ماهيت اقتدار گرايانه فراروايت ها - ۱
هايي كـه براي تحليل را اشخاص و جوامع بگشايند و زمينه ، بايد درهاي خود را به روي دنيا
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 كـه راه را بـه روي فكـر و عمـل دهـد، فـراهم كننـد و بـدون آن ها را مـي اجازه بيان تفاوت
 پست مدرنيست هـا ايـن نظـر را كـه دانـستن، . سازنده سد كنند، تفكر خلاق را ترغيب كنند

كنند كه ما بايد تعيـين كنـيم بلكه ادعا مي ند، يك راه دارد و آن راه مشروع است، نمي پذير
 . كدام رويكرد درباره دانستن با علايق و نيازهاي خاص تناسب دارد

 انـد كـه مـدارس بايـد خـود را بـراي پست مدرنيست ها بر اين عقيده : ه ديگران توجه ب - ۲
 كنندگان برنامه درسـي و نويـسندگان اينك مربيان تدوين . شنيدن صداي ديگران آماده كنند

 هاي درسي نه تنها بايد صداي ديگران را بشنوند، بلكه بايـد گـوش فـرا دادن را آغـاز كتاب
 . كنند

 گوينـد فنـاوري طرفداران پـست مدرنيـسم مـي ): وژي آموزشي تكنول ( جامعه اطلاعاتي - ۳
 هاي تله فاكس مرزهـا را در نورديـده ها و روش ها، مودم اطلاعات نه تنها با استفاده از رايانه

 ما . است است، بلكه ابزارهاي اطلاعاتي آموزش و پرورش را نيز تحت سلطه خود درآورده
 بخش است و تا چـه حـد در خـدمت منـافع دي بايد معلوم كنيم تا چه حد فناوري جديد آزا

 . كشي است تجارت مبتني بر بهره
 نــام بـا شناســي در مدرنيـسم هنــر و زيبـايي : شناســي در زنـدگي روزمــره هنـر و زيبـايي - ۴

 در حالي كه پست مدرنيسم ، اخلاقيات و قانون جدا كرده است، تخصص راه خود را از علم
 بيـان مـسأله از اين رو و با توجه به چهـار . ر است ها به يكديگ اين حوزه پيوند دوباره طرفدار

 رسد كه ديـدگاه مدرنيـسمي ضـروريات زيـر را در برنامـه درسـي بـراي مـا به نظر مي ، شده
 : تواند به دنبال داشته باشد مي

 نكتـه ارزشـمندي ) آمـوزان مشاركت معلم و دانـش ( ي از طريق گفتمان تدوين برنامه درس -
 مـورد توجـه قـرار كرده و بايـد ي از آن غفلت ي فعل نظام آموزش ) ف ي چه كم و چه ك ( است كه

 . يرد گ
 يـان امـر آمـوزش كـشور بـه آن توجـه هايي است كه متول تفكر انتقادي از آن دسته گزاره -
 يـسم، پـرورش نگـرش بايست بـا تأسـي از پـست مـدرن ي ي م ي ندارند، بنابراين، برنامه درس چندان

. يت و باروري علمي مورد توجه قرار دهد ا در بستر خلاق انتقادي ر
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 يـد قـدرت مـسلط بـر ي بازتول يعن ي؛ درس ي برنامه يسم ي پست مدرن توجه به ديدگاه اصلاح -
 ي ي، دينـي و زبـان هـاي قـوم يـت با نظر به اينكه جامعه ما متشكل از اقـل : يد بر تفاوتها جامعه و تأك

 گنجانـدن . ي توجه داشته باشد گون ي به اين گونه در محتواي برنامه درس بايد ي رنامه درس است؛ ب
 ي در گـام ، ي هاي گوناگون در متـون درسـ يت ي و هنري اقل شرح مراسم، باورها و عناصر فرهنگ

 ر و مـشاركتي برنامه درسي بايـد منعطـف، سـازگا ، بدين منظور . يتهاست راستاي ارج نهادن به اقل
 . باشد

 منابع
 صـص ، ۳۵ ، ش نگـاه نـو ، مدرنيته، پست مدرنيته، تمدن غـرب ). ۱۳۷۶ . ( آذرنگ، عبدالحسين

۴۵ - ۵۹ . 
 ، هاي نوين در آموزش و پـرورش انديشه . ) ۱۳۸۰ .( آقازاده، محرم و دبيري اصفهاني، عـذرا

 . انتشارات آييژ : تهران
 . نشر مركز : ن ، تهرا ۲ ج ، ساختار و تأويل متن ). ۱۳۷۰ . ( احمدي، بابك
 محمـدي مهـر . م : منـدرج در ، تعليم و تربيت در منظـر پـست مدرنيـسم . ) ۱۳۸۱ . ( باقري، خسرو
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 . قدس

 - ۱ ، صـص ۶ ، ش فصلنامه حوزه و دانشگاه ، پست مدرنيسم يعني چه؟ ). ۱۳۸۲ . ( دلاوري، رضا
۹ . 

 مـه مهـدي ترج ، مدرن اختلاف هابرماس و ليوتار در باب وضع پست ). ۱۹۹۵ . ( ريچارد رورتي،
 . ۶۲ ، ص ۱۸ ، ش نامه فرهنگ صفري،

 فصلنامه تربيت ، مدرنيسم و اسلام تربيت اخلاقي از منظر پست ). ۱۳۷۹ . ( سجادي، سيد مهدي
 . ۴۸ - ۴۴ ، صص ۱۳۷۹ ، تابستان ۲ ، ش اسلامي

 مجلـه اطلاعـات ، » ه و فرامدرنيتـه در زمينـه مفـاهيم كانت، مدرنيتـ ). ۱۳۷۳ . ( عضدانلو، حميد
. ۲۹ - ۲۸ صص ، ۸۳ - ۸۴ ، ش اقتصادي - سياسي
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