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  ؛تربیت اخلاقی
  نصیرالدین طوسی و کلبرگبررسی تطبیقی دیدگاه خواجه 

  **دوست حسین عاطفت/  *رضاعلی نوروزي

  چكيده
خواجه نصـیرالدین  بررسی تربیت اخلاقی از منظر به توصیفی ـ   روش تحلیلیاین مقاله با 

پـردازد. مبنـاي    هاي تربیت اخلاقی می سه بخشِ مبانی، هدف و روش درطوسی و کلبرگ 
تربیت اخلاقی از دیدگاه کلبرگ، درك و استدلال مخاطبان بوده کـه شـش مرحلـه را در    
رشد اخلاقی معرفی کرده، ولی از دیدگاه خواجه نصیر، نفس انسانی مبناي تربیت اخلاقی 

، رسیدن به قرب الاهی ولی از دیـدگاه  است. هدف تربیت اخلاقی از دیدگاه خواجه نصیر
هاي عالی انسانی در زندگی  کلبرگ، دست یافتن به عدالت براي همه مردم و تحقق ارزش

آنهاست. روش تربیت اخلاقی از نظر کلبرگ، تربیت اخلاقی نه به وسیله آمـوزش، بلکـه   
یـق وادار کـردن   هاي پایین رشد اخلاقی به مرحله بـالاتر از طر  آموز از مرحله انتقال دانش

آنها به بحث درباره مشکلات اخلاقی است. ولی خواجه نصیر تأدیب، عادت دادن و بهره 
هاي عام شامل، پرهیـز از   هاي تربیت، و روش ترین روش بردن از تشویق و تنبیه را اساسی

هاي  هاي ناشایست، برقرراي اعتدال در دو قوه شهویه، غضبیه و روش گوش دادن به حرف
  داند. معالجه برخی رذایل می خاص شامل
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  مقدمه  
تربیـت اخلاقـی   روسـت، مسـئله    و تربیت معاصر با آن رو به ه تعلیمک ،ی از مسائل مهمکی

غیـر قابـل    یهی وامـري بـد  و پرورشی،  هاي آموزشی است. اهمیت تربیت اخلاقی در نظام
اساسی فرهنگ بشري را تشـکیل  ان کی از ارکیاخلاقی،  انکار است. اصولاً اخلاق و تربیت

، این موضوع از دیرباز در فرهنگ اسلامی مورد توجه بوده و امـروزه  دلیلبه همین دهد.  می
  1شورها مورد توجه پژوهشگران قرار گرفته است.کنیز در بسیاري از 

أثیرگـذارترین و در عـین   تـرین، ت  تعلیم و تربیت یکی از مهـم در حوزة رسد،  به نظر می
رو،  از ایـن دشوارترین مباحث، تربیت اخلاقی و اخلاقـی بـارآوردن کودکـان اسـت.     حال، 

پرداختن به مباحث مربوط به اخلاق و به تبع آن تربیت اخلاقی از جایگاه رفیعی برخوردار 
لاح و تهـذیب نفـس او در سـعادت    دیگر، سازندگی درونی انسـان و اص ـ عبارت است. به 

فردي، اجتماعی، دنیوي و اخروي او نقش بسزایی دارد، به طـوري کـه اگـر انسـان تمـامی      
نیروهاي طبیعت را به تسخیر خـویش در آورد، امـا از تسـخیر     ۀعلوم را تحصیل کند و کلی

مانـد.   مـی سعادت و نیل به کمال باز به از رسیدن ن و تسلط بر نفس خود ناتوان باشد، درو
با اصـلاح درون انسـان همـراه نباشـد،     هاي علمی و صنعتی در صورتی که  تمامی پیشرفت

و، ر بنا شده باشد. از ایـن مانند که بر فراز قله آتشفشان  اي را می هاي سر به فلک کشیده کاخ
 .اي امري حیاتی اسـت  براي هر جامعه »سازي برنامه انسان«تربیت روحی و اخلاقی انسان و 

از همـه بـه دسـت    ه قبـل  چ ـدهـد آن  نگاهی به اوضاع جوامع بشري نشان مـی  ،د اینبا وجو
  2.تربیت اخلاقی و معنوي انسان است، فراموشی سپرده شده

. بـه  در گروه رسیدن به قلمرو اخلاق و بازشناسی نیک از بـد اسـت  انسان شدن آدمی، 
آمده است. بـا  وجود ه بهاي متفاوتی  دیدگاههمین دلیل، در قلمرو اخلاق و تربیت اخلاقی، 

آوري  به ویژه در قلمـرو علـم و فـن   گوناگون، هاي  در عرصهبشر امروزي با اینکه این همه، 
بـا   »تربیـت اخلاقـی  «و  »اخـلاق «اما در مقولـۀ  یافته است،   گیر دست هاي چشم ه موفقیتب

ونـاگون  هـاي گ  ها و مشکلات زیادي دست به گریبان است. وجود مسایل و چـالش  چالش
 هاي جدید و تلاش براي حـلّ  ها و اندیشه پرداختن به دیدگاهاخلاقی در جوامع بشري، غیر 

  نماید. کردن این مسایل را ضروري می
سـوي  ه ایـن موضـوع هـم از    ک ـهمچنـین از آنجـا   ، با توجه به اهمیت تربیت اخلاقـی 

ایـن   است،قرار گرفته توجه مورد دانشمندان غربی سوي از دانشمندان مسلمان و هم اخیراً 
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 کلبـرگ و  خواجـه نصـیرالدین طوسـی   تربیـت اخلاقـی از منظـر     مقایسه تطبیقـی  مقاله به
ایـن دو  هـاي   از آنجایی کـه طـرح و بررسـی همـه دیـدگاه     پیداست  .اختصاص یافته است

آراي ایـن دو  تربیت اخلاقی ممکـن نیسـت، در ایـن مقـال بـه بررسـی       در زمینه اندیشمند 
  پردازد. میهاي تربیت اخلاقی  روش در سه بخش مبانی، هدف واندیشمند 

  خاستگاه و مفهوم تربيت اخلاقي
از هنگامی که آدمی وارد جامعه شد، زندگی وي با بایـدها و نبایـدهایی    3،زاده نقیببه زعم 

انـد، امـا بـه     هـاي مختلـف برخاسـته    ها از خاستگاه همراه گردید. هر چند این بایدها و نباید
انـد. اگـر آدمـی از     رانده نین بر نحوة زندگی آدمیان حکمقواعد و قوا، صورت آداب، رسوم

شـوند،   ا پسندیده و ناپسند عرضه مـی تر به صورت روا و ناروا و ی که بیشو نبایدها،  ها باید
سوي رفتار شایسته برانگیـزد،  ه فراتر رود و نیک را از بد بازشناسد و این شناخت، وي را ب

مرو اخلاق رسیده است. اخلاق و تربیت اخلاقی بـه  در راه انسان شدن گام برداشته و به قل
ه در سرنوشت انسان و جامعه دارد، از دیرباز مـورد توجـه اندیشـمندان    کدلیل نقش مهمی 

هـی، بـه ویـژه اسـلام را     هاي ادیان الا اعظم آموزهبخش بشري و پیشوایان دینی بوده است. 
بشري نشـان   ۀدهد. تجرب یل میکرا تربیت تش  اخلاقیات و قسمت بیشتر فعالیت اولیاي دین

گـاه حتـی در دوره    دینی آسمانی باشـد یـا نباشـد، هـیچ     ه انسان، خواه متدین بهکداده است 
نیاز از تربیت اخلاقی نیست. در دوران رنسانس و پـس از آن، در   مدرن و پسامدرن، هم بی

بـه تـدریج   آمـد،   ه در زمینه علوم تجربی به دسـت کهایی  شورهاي غربی به دنبال پیشرفتک
م رنـگ و حتـی در   ک ـتوجه بـه تربیـت اخلاقـی    ، هاي اخلاقی و به دنبال آن توجه به زمینه

بـه سـبب   هـاي اخیـر،    در سـال مواردي نیز با اخلاق و فضـایل اخلاقـی مبـارزه شـد. امـا      
ه از این ناحیه به سلامت جامعه و افراد وارد شـده اسـت، توجـه بـه     کاي  يهاي جد آسیب
یافتـه  توجه به تربیت اخلاقی، افزایش چشـمگیري  قی و به دنبال آن، ق و فضایل اخلااخلا

ارشناسان تعلیم و تربیـت، قـرن بیسـتم را قـرن مباحـث      کبرخی از در مغرب زمین،  4است.
بـه فراینـدي    معمـولاً  6یدر نگرش غربی، تربیت اخلاق 5اند. مربوط به تربیت اخلاقی نامیده

د کـه  اي آموزش و عادت دهن وندان را به گونهشود شهر ه طی آن تلاش میکشود  میاطلاق 
و  هـا سـازگاري  ، کنـار آمـده و در برابـر آن   به مفهوم عـام آن با مقررات و قوانین اجتماعی، 

زمینـه   كانطباق داشته باشند. هدف نهایی در این نظام تربیتی، ایجاد نظـم عمـومی و تـدار   
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ران از راه تربیـت شـهروند   ش و درگیري با دیگکشمکبدون بروز تمانع،  آزادي عمل فردي،
سـانی ماننـد   انـد، ک  هان غرب، از کسـانی کـه بـه ایـن حـوزه پرداختـه      در ج 7است. سازگار

  توان نام برد. و ... را میکلبرگ ، پیاژه، کانت، ارسطو، افلاطون
تربیت اخلاقی، با توجه به طرح مباحثی چون معنی اخلاق، علم اندیشه اسلامی، اما در 

مباحـث   8.داردق توسط اندیشمندان مسلمان، معناي خـاص خـود را   اخلاق، و فلسفه اخلا
دهـد.   می را تشکیل میمربوط به اخلاق و تربیت اخلاقی، بخش اساسی عمده معارف اسلا

اي به تـدوین،   دانشمندان مسلمان در مقام ایفاي نقش دینی خود، اهمیت ویژهبر این اساس، 
انـد. بـراي    بهایی از خود به یادگـار گذاشـته   راناند و آثار گ احث اخلاقی دادهنشر و طرح مب

، اخـلاق ناصـري  در  خواجـه نصـیرالدین طوسـی   ، تهـذیب الاخـلاق  ویه در کابن مسثال، م
به بحـث  اي  شیوهبه  یکهر  المیزاندر  علامه طباطبایی، و جامع الساداتدر  امهدي نراقیملّ

تربیـت اخلاقـی فراینـد زمینـه سـازي وبـه       اند. در فرهنگ اسلامی،  قی پرداختهتربیت اخلا
وفاسازي، تقویت و ایجاد صفات، رفتارهـا و آداب اخلاقـی و   کشبراي هایی  ارگیري شیوهک

أمل با ت 9اصلاح و از بین بردن صفات، رفتارها و آداب غیر اخلاقی در خود یا دیگران است
و  ناخت فضـایل ش ـکی، ن دارد: یکه تربیت اخلاقی دو رکشود  مشخص میدر این تعریف، 

تقویـت یـا   براي  ییها ارگیري شیوهکبه گري، اخلاقی و دیرذایل و رفتارهاي اخلاقی و ضد
ه وامدار دو حوزه اخلاق و تربیـت  کاست قلمرو آن تربیت اخلاقی رو،  ها. از اینتضعیف آن

کـه در  جـایی   از آن. جویـد  ن دوم از تربیت مـدد مـی  کن اول، از اخلاق و در رکدر ر. است
سـازي اسـت، تربیـت اخلاقـی نیـز       سازي و در تربیت بر دیگـر  ید بر خودأکبیشتر تاخلاق، 

  10است.خودسازي و دیگرسازي شامل 
، سان بدین. داند ن کریم حس اخلاقی و حیات اخلاقی را منبعث از فطرت درونی میآقر

 ـ. امـا  )8 و 7: (شـمس  قانون اخلاقی در نفس انسان از آغاز نقـش بسـته اسـت    ون نن قـا ای
بلکـه   ،نبـوده به خودي خـود و بـه تنهـایی کـافی     ، ت ماستکه در فطرت و طبیع، اخلاقی

عـادت و   ،وراثت. از سوي دیگر، آن همراه علم و معرفت ضروري است پرورش و هدایت
، نند و امور روزمره زندگی در دنیـا افک هایی به نور بصیرت فطري می تربیت خانوادگی سایه
اگر . شود که مراقبت و ممارست اخلاقی مواجه با مشکلات می کردهچنان آدمی را مشغول 

رو،  . از ایـن ماند عاجز می غالباً، شود بسنده، که در فطرت انسان است، تنها به قانون اخلاقی
را که به وحی خداوند در میان مردم نفوس ممتازي . شود ضرورت تربیت اخلاقی مطرح می
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تا نفوس آدمیان را بیدار کند و پرده از نفوس فطري آنان  انگیزد میبر، دندالاهی ملهم و موی
هـی تکمیـل و تقویـت    یابـد کـه از طریـق الا    نور فطـري چیـزي مـی   ، به این ترتیب .بردارد

توان گفت در تعریف تربیت اخلاقی در میان متقکران مسلمان دو  میدر مجموع،  11.شود می
هـاي   هـا و صـفت   بر پرورش عادت تعریف تربیت اخلاقی با تکیه .گرایش وجود دارد: الف

هـا   گـرایش  ،اه تعریف تربیت اخلاقی با تکیه بر پرورش شناخت. اخلاقی مطلوب اسلام ب
، ثیر تربیـت در اخـلاق  أدر بـین دانشـمندان در رابطـه بـا ت ـ    همچنین  12و رفتارهاي اخلاقی.

  .اختلاف نظر وجود دارد

  مباني تربيت اخلاقي كلبرگ و خواجه نصير
ي در این باره، ان پرداخت. وکودکرشد و تحول استدلال اخلاقی  ۀبه مطالع) 1955( کلبرگ

پـک و  ، هاب هـاووس ، بالدوین، دیویی، روسوهاي مربیان و روانشناسانی همچون  از نظریه
پیاژه رشد اخلاقی  ۀ، نظریکلبرگتوان گفت:  میلی طور کبه  13نیز بهره گرفت.هویگهوست 

 هـاي  سـاخت  بنـدي  صـورت  و شـف ، کپیاژه ارک ترین بزرگمیل نمود. کرا گسترش داد و ت
 اخلاقـی  تحـول  زمینـه  در را خـود  مطالعـات  وي. بـود  آن تحـول  مراحل تبیین و شناختی
 بـه  و بوده تحولی که کند می رشد مراحلی طی هوش مانند اخلاق يو نظر به. نمود پیگیري

رشـد اخلاقـی بـر     هاسـت ک ـ بر این باور پیاژه همچون کلبرگ  14.است وابسته کودك رشد
 تبیـین  عـدالت  مفهـوم  با را اخلاق وي همچنینگیرد.  می لکهاي شناختی ش اساس توانایی

 مفهوم این از متفاوتی هاي برداشت متضمن افراد اخلاقی هاي قضاوت است معتقد و کند می
 و دادند را اخلاقی معماهاي تعدادي نوجوانان و انکودک به، وي ارانکهم و کلبرگ 15است.

 هاي پاسخ تحلیل ازپس  وي. نمایند داوري معماها و ها داستان آنة دربار تا خواستند آنان از
 ةدربـار  اي مرحلـه  اي نظریـه ، زمینـه  ایـن  در پیگیـر  پژوهش و مطالعه و نوجوانان و انکودک

  نمود. ارایه اخلاقی تحول
 ایـن  بـه ؛ است معتقد اخلاقی تحول در مرحله شش و سطح سه به کلبرگ، لیک طور به

 شامل، اول سطح: گردد می تقسیم مرحله دو به کی هر اخلاقی تحول سطح سه هک صورت
 اجتناب اساس بر کودکان، مرحله این در. است 16قراردادي پیش اخلاق یا عرفی پیش اخلاق

 17کنند. می عمل پاداش کسب و تنبیه از
 کـه  اطاعـت  و تنبیـه ۀ پای ـ بر اخلاق، اولۀ مرحل: است مرحله دو شامل خود سطح این

 مجـازات  از اجتنـاب  بـه  میل و شخصی هاي ترس اساس بر را خود اخلاقی امکاح انکودک
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 رضـایت  آوردن دسـت  بـه ، مرحله این در اخلاقی قوانین از پیروي دلیل و سازند می استوار
 از کـه  اي وسـیله  طلبـی  لـذت  پایـه  بر، اخلاق دومۀ مرحل. است تنبیه از گریز و ترها بزرگ
 هک ـ نـد ک اريک ـ بایـد  سک ـ هـر  یعنـی ؛ گـردد  مـی  ایجاد متقابلی رابطه قراردادي  پیش سطح

 در، بنـابراین . نماینـد  عمـل گونـه   همین هم دیگران هک دهد اجازه وه شود برآورد نیازهایش
  18گردد. می مکحا لذت سبک و پاداش بر مبتنی اخلاق مرحله این

 كودک براي آنچه، دوره این در. است معروف 19قراردادي یا عرفی اخلاق به، دوم سطح
 خـود ، سـطح  ایـن . اسـت  اجتماعی محیط با سازگاري و اجتماعی نظم برقراري، است مهم

 این در. است مشهور خوب دختر خوب، پسر ۀمرحل به سوم ۀمرحل: است مرحله دو شامل
 یـا  والـدین  هاي خواسته متجس به كود. کگردد می درونی فرد در اخلاقی معیارهاي، مرحله

 بـه  ه، ک ـچهـارم ۀ مرحل ـ در. اسـت  آنـان  رضایت جلب وي هدف. پردازد می خود همسالان
 اجتمـاعی  نظـم  با را خود تنها نه كودک است، معروف قانون و نظام بر مبتنی اخلاق مرحله

، دوره ایـن  در. وشـد ک مـی  آن توجیه در و ندک می نیز حمایت آن از هکبل سازد، می هماهنگ
 از حمایـت  و قـدرت  مراجـع  به احترام وظیفه، انجام: از است عبارت اخلاقی درست رفتار
 .نظم آن خود خاطر به اجتماعی نظم

 معـروف  20عرفـی  پـس  یـا  و قـراردادي  فوق یا خودپیروي اخلاق سطح به، سوم سطح
 بـر  مبتنی اخلاق، پنجمۀ مرحل در. است اخلاقی تحول ششم و پنجم مراحل شامل هک است

 نــوعی را اخلاقـی  قراردادهـاي  فــرد آن در یعنـی ، دارد دخالـت  اجتمــاعی میثـاق  و پیمـان 
 توانـد  مـی  هک ـ دانـد  مـی ، است شده ایجاد معینی هدف براي ه، کافراد میان متقابل هماهنگی

 اخـلاق  اسـت،  کلبرگ نظر از اخلاقی تحولۀ مرحل آخرین ه، کششمۀ مرحل در. بیابد تغییر
 درونـی  اخلاقـی  اصول ،مرحله این در. فرماست مکح شمول جهان یا جهانی اصول بر مبتنی
 از اطاعـت  بـه  الـزام  اسـاس  بـر  وجـه  هیچ به و ندک می پیدا اختیاري و ارادي حالت و شده

 فرد در انتزاعی اخلاقی اصول هک است آن در سطح این ویژگی، لیک طور به. نیست قدرت
 دارد. همگانی و جهانیۀ جنب هک گیرد می لکش

 اخلاقـی  رشدۀ ششگان مراحل توالی و ترتیب، کلبرگ زعم به که استیادآوري  به لازم
 کـه  اسـت  معتقد چنین هم وي. کند نمی تغییري هیچ و است ثابت گوناگون هاي فرهنگ در

 رشـد . سـرانجام اینکـه،   است مرتبط شناختی هاي جنبه با، اخلاقی هاي داوري و ها استدلال
 اخلاقـی  رشـد  بـر  عرصـه  این در فقط اخلاقی تربیت. دارد بستگی افراد طبیعت به اخلاقی
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و هاي خـوب و بـد    اجماعی درمورد صفت، کلبرگهمچنین از نظر  21است. تاثیرگذار افراد
  22هاي خوب و بد وجود ندارد. و معیاري براي تشخیص صفتنیز 

به بیان نظـرات خـویش در بـاب    ، اخلاق ناصريکتاب در خواجه نصیرالدین طوسی اما 
جزء صناعات بشري یعنی تربیت اخلاقی، علم تربیت  ،خواجهاخلاق پرداخته است. به نظر 

داند  ار خداوند متعال میکگردد. وي طبیعت را  میل طبیعت انسانی مطرح میکه در تکاست 
ه آدمـی بـا الهـام از    ک ـمعتقـد اسـت    يو .آن را در تسخیر خویش داردالاهی  ه به مشیتک

طبیعت یعنی  خویشتن، طبیعت ثانويطبیعت و به مدد نیروي تدبیر و اندیشه قادر است در 
نـد.  ک موضوع علم اخلاق را نفس انسانی معرفی میکتاب خود، وي در  23ند.کایجاد  انسانی

  :ندک ته بیان میکیید این نأدر ت
ه نفس انسـانی را چگونـه   کعلم است بدانچون این نوع، که در آن شروع خواهد رفت، 

جمیل و محمـود  ارادت از او صادر شود،  به هکه جملگی افعالی کرد کتساب توان کخلقی ا
ه از او افعالی جمیل و محمود یـا  کپس موضوع این علم نفس انسانی بود از آن جهت . بود

ه که معلوم باشد کبه حسب ارادت او، و چنین بود اول باید  ،قبیح و مذموم صادر تواند شد
ه چـون آن  ک ـ است دامکهاي او  تمال در او چیست و قوکنفس انسانی چیست و غایت و 

  24ه مطلوب آن است حاصل آید.کمال و سعادتی که باید، کنند کاستعمال بر وجهی 
غضـبیه،  « ةه شامل سـه قـو  کب است کنفس انسانی جوهري بسیط و مر، خواجهاز نظر 

نظر ، ضمن بیان نظرات گوناگون در مورد ماهیت اخلاقخواجه  25شود. می» شهویه و ناطقه
تـه بیـان   کیید این نأداند. در ت خلق را طبیعی ندانسته و قابل تغییر می هپذیرد ک میسانی را ک

ان و تهـذیب جوانـان و تقـویم    ک ـودکپس اگر خلق طبیعی بودي عقلا بـه تادیـب   «د: نک می
وي سعادت را هـدف نهـایی از    26.»اخلاق و عادت ایشان نفرمودندي و برآن اقدام ننمودي

ه نفس ناطقه کاز آن جهت . داند ا دو نوع میمال انسان رکرده است و کمال معرفی کسب ک
مال قوت علمـی آن اسـت   کی قوت علمی و دیگري قوت عملی و کاو را دو قوت است ی

احاطـت بـه   ه علوم باشد تا بر مقتضاي آن شوق، معارف و نیل ب كه شوق او به سوي ادراک
بـه  ن، آنـد و بعـد از   کمراتب موجودات و اطلاع بر حقایق آن به حسب استطاعت حاصـل  

مـال  کاما . ه به مقام اتحاد برسدکبلی... مشرف شود تا به مقام توحید، معرفت مطلوب حقیق
دیگر ک ـه بـه ی کچنان. ه قوا و افعال خویش را مرتب و منظوم گرداندکقوت عملی آن است 
  27موافق و مطابق شوند.
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ران یونانی و مسـلمان  کارزش و ضد ارزش اخلاقی، رأي بیشتر متف ةدربارخواجه نصیر 
را پسندیده و در پرتو آن، فضیلت را حد وسط و اعتـدال و منحصـر در اجنـاس چهارگانـه     

دانسته است و رذیلت را افراط یا تفـریط در قـواي    عدالتو  متکعفت، شجاعت، حیعنی 
خواجـه  ر ک ـتـا اینجـا تف  کـرده اسـت.   شهویه، غضبیه و ناطقـه معرفـی   یعنی سه گانه نفس 

ه پیشـتر  طرح کـرد ک ـ اي را  ي بدیع و تازهأدرباره رذیلت اخلاقی، ر ياما و. استارسطویی 
در بین نبوده است: دیگران رذیلت اخلاقی و مرض نفسـانی را تنهـا، بیـرون آمـدن از حـد      

تـه دقیـق اسـت    کمبدع این ن ياند. ولی و ردهکاعتدال و رفتن به سوي افراط یا تفریط تلقی 
می(مقداري) از اعتـدال در قواسـت، و نـوعی دیگـر از     که این دو نوع، خروج و انحراف ک

نامنـد و بـه گمـان     (پستی) مـی  ه آن را ردائتکیفی است کانحراف، ناشی از خلل و نقصان 
اي موارد مواجه بـا   افراط و تفریط در پاره ۀه نظریکهایی را  لات و ناهماهنگیکخویش، مش

  28رده است.کآن بوده است، گشوده و حل 

  اخلاقي از ديدگاه كلبرگ و خواجه نصيرهدف تربيت 
کـه  آن اسـت  شـرط لازم تحقـق،   . تبیین هدف در تربیت اخلاقی، بسیار حائز اهمیت است

ند و اهداف اخلاقی بشـر عامـل   ک زندگی خود را مشخص می ةنحوانسان با انتخاب هدف، 
دیدگاه  حیطه و حدود مفهوم اخلاق ازا، هاي اوست. ابتد ننده خصوصیات و خصلتک تعین

مسائل اخلاقـی را مشـخص    ةگستردقیق، دهیم. وي به طور  می مورد بررسی قراررا کلبرگ 
ه بــه رفــع اخـــتلاف   کـ ـمســائل اخلاقــی مســائلی هســتند      ،از نظــر وي  نــد. ک مــی 

چـه بسـا تمـامی آنهـا تحـت      ، هاي(تمایلات) اجتماعی ارتباط دارند. به همین دلیل خواسته
را ادامه داد. اساس این  پیاژهرشد شناختی(اخلاقی)  ۀرینظ کلبرگعنوان عدالت قرار گیرند. 

 رولـز و  هیـر و پیـروان جدیـد او    کانـت گـراي   گراي و وظیفـه  ریشه در دیدگاه عقلنظریه، 
گـرا مبتنـی    لیـف کتـب اخلاقـی ت  کاو بر م ۀنظری. است کانتواسطه  پیرو بی، کلبرگ 29دارد.

ن شـمول و جـدانی در افـراد را    لیف و اصول جهـا کبر ت کانتید أکشناس ت است. این روان
ی و متعهـد بـه   ک ـه متّک ـبه شخص وابسته نیسـت، بل  کلبرگ ۀرو، نظری پذیرفته است. از این
سانند. در این دیـدگاه، از اصـول   که براي همه یکهاي مشخصی  ارزش. اصول اخلاقی است

 ه بر مبنـاي الـزام عقلـی اسـتوار اسـت. قاعـده اصـلی آن       کشود  فراگیر انتزاعی صحبت می
گیـرد.   ید قرار مـی کعدالت، برابري و حقوق است و حق بیش از مسئولیت مورد تا» انصاف«
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لـی  کنونی بـوده، و ه براساس تحقیقات کهمتا است  بیاز این نظر،  کلبرگدر هرحال، روش 
ک صـفت ذاتـی انسـانی    ه در آن، حساسیت اخلاقی، یکالطبیعی  ت ماوراءحامی دیدگاه سنّ

کنـد و معتقـد اسـت،     مـی تبیـین  اخلاق را با مفهـوم عـدالت   ، کلبرگ 30گردد. محسوب می
هاي متفاوتی از این مفهوم است.  ان و نوجوانان متضمن برداشتکودکهاي اخلاقی  قضاوت

بالاترین سـطح آن، دسـت    .ها از عدالت در سطوح مختلف، متفاوت استك آنهمچنین، در
هـاي عـالی انسـانی در     یافتن به حقوق مساوي و جهانی بـراي همـه مـردم و تحقـق ارزش    

قاعده بنیادین در اخلاق، اصل و قاعده  کلبرگبه اعتقاد دیگر،  به عبارت 31زندگی آنهاست.
اوج رشد اخلاقی هر . عدالت، یعنی علاقه به خوشبختی دیگران و رفتار منصفانه با آنهاست

سـاس  ه بتواند تمام رفتارهـاي خـود و دیگـران را بـر ا    کاي برسد  ه به درجهکفرد آن است 
  32ند.کعدالت بررسی و درباره آنها ارزش داوري 

رساندن فـرد  ، غایت و هدف نهایی تربیت اخلاقی، خواجه نصیرالدین طوسیاما از نظر 
و ایجـاد   شـهویه، غضـبیه و ناطقـه   یعنی تهذیب قواي نفس که در نتیجه، به سعادت است، 

نفسانی، سعادت بدنی  سعادت شود. وي سعادت را سه قسمِ اعتدال در میان آنها حاصل می
عفـت، شـجاعت، علـم و     چهارگانـه یعنـی  . همچنین ایجاد فضائل داند می و سعادت مدنی

بـه عنـوان   ایـن،  آورد. عـلاوه بـر    هاي اصلی تربیت اخلاقی به شمار مـی  را از هدف عدالت
و مادر و معلـم،   عت از پدرك از درغگویی، اطاودکبازداري روند.  اهداف غایی به شمار می

به درشتی و سـختی،   كودکاحترام به آنها آموزش علم اخلاق بیش از سایر علوم، خو دادن 
خـوردن و نوشـیدن و رعایـت حقـوق     ، ونکت و سکو اصلاح آداب سخنگویی، حر کمک

  33توجه به آن را ضروري دانسته است. خواجهه کوالدین از اهداف دیگري است 

  هاي تربيت اخلاقي روش
است.  هاي تربیت اخلاقی ها و شیوه روشهاي مهم در موضوع تربیت اخلاقی،  هلفمؤ ی ازکی

تـوان آنهـا را بـه منزلـۀ      ه مـی ک ـ داننـد  اي مـی »قواعد عامـه «برخی محققان اصول تربیت را 
لی در نظر گرفت و از آن به عنوان راهنماي عمل در تدابیر تربیتـی اسـتفاده   کدستورالعملی 

هـا مترتـب و    هاي تربیتی محسوب شده، روش ناي استخراج روشنمود؛ یعنی این اصول مب
  34متفرع براین اصول است.
گانه رشـد   باید با مراحل شش، کلبرگهاي تربیت اخلاقی از دیدگاه  براي شناخت روش

هاي اولیه بـه   بیان شد. با توجه به همین مراحل و روش تر ه پیشکلبرگ آشنا شد کاخلاقی 
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لبرگـی بـر   کرد کهاي تربیت اخلاقی بر پایه روی ثریت شیوهکها، اآن ار رفته براي دستیابی بهک
ی کواقعی اخلاقی متّر معضلات و تنگناهاي واقعی و غیرطرح معماها و قرار دادن فراگیر د

ر ک ـهاي مناسب اسـتدلال و تف  گیري یا شیوه تصمیم ةشود نحو ه طی آنها تلاش میک هستند
آمـوزان   زیـرا دانـش   35؛اخلاقی آمـوزش داده شـود  بر طرف ساختن تعارض از مسائل براي 

اي از  در مرحلـه ـ ر اخلاقـی خـود    ک ـلات ساختار تفکاین مسائل با مش ةهنگام بحث دربار
اي احساس عـدم تعـادل بـه آنـان      شوند و گونه آشنا میـ   ه در آن قرار دارندکرشد اخلاقی 

در  36وارد مرحله بالاتر شوند.که براي دستیابی به تعادل، دارد  دهد و آنان را وا می دست می
شود، بـه   ید بر فرایند آموزش بیش از محتوا، از القا و تلقین پرهیز میأکرد، ضمن تکاین روی
همچنـین   کلبـرگ  37گردد. ه هیچ ارزش خاصی از سوي مربی و متربی تحمیل نمیکطوري 

لاً، کـه او گیـرد   آموزان در محیطی صورت مـی  ر اخلاقی دانشکرشد درست تفمعتقد است: 
اوي و ک ـنجکآموزان در فرایند  دانش ،ند ثانیاًک ار و نه استاد را ایفا میکمربی در آن نقش هم

 جان دیوییو  ژان پیاژهه کچنانثالثاً، تحقیق آزاد باشند و خود به موقعیت قضاوت برسند و 
. در ایـن بسـتر،   اصرار داشتند، روند تعلیم و تربیت باید روندي تعـاملی و دو طرفـه باشـد   

، عـلاوه بـر   کلبـرگ  38رسـد.  به طور طبیعی از خود محوري به حس مسـئولیت مـی   كودک
ه ک ـرد ک ـهاي آن، نظامی از نمره گذاري را بنـا   ها و طرح معماها و سوال تدوین این داستان

ند و مراحـل یـا سـطوح    کها را سازماندهی  هاي متنوع افراد به این داستان توانست پاسخ می
ضزورتاً به معنـی  ا، ک یا چند معمرا نشان دهد. اما پاسخ فرد به یها  تحول اخلاقی آزمودنی

  39فایت اطلاعات براي تعیین مرحله تحول اخلاقی آزمودنی نیست.ک
است و پیروي از طبیعت آدمـی و تطبیـق   » ردنکرارکت«، خواجهروش تربیت از نظر  اما
 يداند. و د مهم میرا در پرورش افرا كودکهاي تربیتی بر مراحل رشد روانی و بدنی  روش

ه ک ـته، ک، پس از بیان این نخواجه .عادتو  طبیعت داند: ات را دو چیز میکسبب وجود مل
» عادت«خلق گاهی مستند به اقتضاي طبیعت روانی و گاهی هم به عادت است، در تعریف 

  گوید: می
لفّ در کرده باشد و به تکاري کر اختیار که در اول، به رؤیت و فکو اما عادت چنان بود 

گیـرد و بعـد از   » الُـف «ار کنموده تا به ممارست متواتر و فرسودگی در آن  آن شروع می
مـاي  کشود تا خلقـی شـود او را آراء ح   رویت از او صادر می تمام، به سهولت بی» الُف«

ه کورانه با تلقین و القا عادت را بپذیرد، بلکورکه متربّی کاسلام از ایجاد عادت این نیست 
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ابتدا مربّی و متربّی بر اساس اندیشه و تأمل، خلق و شخصیتی را پسندیده، آن را با باید از 
  40.عادت در طبیعت متربّی جایگزین سازند

هاي عـام   مل روششا، خواجه نصیرالدین طوسیقی از نظر هاي تربیت اخلا همچنین روش
ل و هـاي پـروش فضـای    هاي عام را در دو دسـته کلـیِ روش   روششود:  و روش خاص می

  کند: هاي زدودن رزایل بیان می روش

  هاي پرورش فضايل روش
ه قواي اخلاقی آنها از حال اعتدال خارج است و معاشـرت  کسانی کاز  كودکردن کدور  .1

  ؛اند ه از نظر قواي نفسانی در حال اعتدالکسانی کبا 
مراسم لهـو  ت در کهاي ناشایست و پرهیز از شر ها و سخن ندادن به داستا . پرهیز از گوش2

  و لعب؛
به صورت طبیعـی و در حـد   غضبیه و شهویه؛ زیرا این دو،  ةك قوپرهیز از تهییج و تحر. 3

  ند؛ک نترل آنها را از دست فرد خارج می، کبیش از حد کشوند و تحری می کنیاز تحری
  شهویه و غضبیه؛ ةقو برقراي اعتدال در دو. 4
ه ک ـ رار شودکارها آنقدر باید تکو این  یا عملیچه نظري باشد ک، ارهاي نیکانجام دادن . 5

  عادت درآید؛ کبه صورت ی
  41؛هاي پنهانی خویش ردن عیبکتلاش در پیدا . 6

  هاي زدودن رذايل روش
هاي نفسانی، ابتدا باید مـرض را شـناخت    معتقد است براي معالجه بیماريهمچنین  خواجه

یا جسـمانی بـوده    ،هاي نفسانی اريعلل بیم، خواجهمعالجه آن پرداخت. به نظر  سپس بهو 
هـاي   رد و بیمـاري ک ـی معالجه کهاي جسمانی را باید با معالجات پزش ه بیماريکیا نفسانی، 

  42اند. ردهکه علماي اخلاق مطرح کهایی  نفسانی را با روش

  هاي خاص روش
از جملـه   تـرین رذایـل   شـنده کهاي خاصی بـراي معالجـه برخـی از     همچنین روش خواجه

نـد کـه بـراي    ک بیان می ب، بددلی، ترس، افراط در شهوت...کجهل بسیط، جهل مرحیرت، 
  توان به منابع مربوط مراجعه نمود. آگاهی از آنها می
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  گيري نتيجه
هـاي تربیـت    در مقاله حاضر، محورهاي سه گانه مربوط به مبـانی تربیـت اخلاقـی، هـدف    

و  اجـه نصـیرالدین طوسـی   خوهاي اصلی در تربیت اخلاقی از نقطـه نظـر    اخلاقی و روش
انسانی را مبناي تربیت اخلاق  ۀنفس ناطق، خواجه طوسیمورد مقایسه قرار گرفت.  کلبرگ

مال کی قوة علمی و دیگري قوة عملی. کی، نفس ناطقه را دو قوة است: داند. به نظر وي می
اشته معارف و نیل به علوم شوق د كیابی به ادرا ه او در راستاي دستکقوة علمی آن است 

ه ک ـچنان. ه قوا و افعال خویش را مرتب و منظم گرداندکمال قوة عملی آن است کاما . باشد
عـده  بنیـادین در اخـلاق را، اصـل و قا    ةقاعـد  کلبـرگ دیگر موافق و مطابق شوند. اما کبه ی

ه ک ـ اي برسـد  ه به درجـه کاوج رشد اخلاقی هر فرد آن است داند. از نظر ایشان،  عدالت می
رفتارهاي خود و دیگران را بر اساس عدالت بررسی و درباره آنها ارزش داوري  بتواند تمام

  ند.ک
دست یافتن به حقوق  هدف از تربیت اخلاقی را کلبرگدر مورد هدف تربیت اخلاقی، 

دانـد.   گی آنها مـی هاي عالی انسانی در زند مساوي و جهانی براي همه مردم و تحقق ارزش
داند، و در بیـان مراتـب والاتـر،     میبیت اخلاقی را سعادت هدف والاي تر، خواجه نصیراما 

این . داند میالاهی  آن را رسیدن به قرب ربوبی توصیف کرده و سعادت را عطیتیسعادت، 
فقط بـه  ، کلبرگه تربیت اخلاقی از دیدگاه کچرا ؛ دارد کلبرگته تفاوت بنیادي با دیدگاه کن

، خواجـه نصـیر  بیت اخلاقی از دیـدگاه  ولی تررساند.  مادي انسان سود و منفعت میدنیاي 
  روي نیز هست.ننده سعادت اخک تضمینعلاوه بر دنیاي مادي، 

دیـب،  أدر مرحلـه ت  خواجـه نصـیرالدین طوسـی   هاي تربیت اخلاقی،  ما در مقام روشا
عـلاوه  . دانـد  هاي تربیت مـی  ترین روش عادت دادن و بهره بردن از تشویق وتنبیه را اساسی

هـاي خـاص    ش هـاي عـام و رو   هاي تربیت اخلاقی را بـه روش  همچنین روشوي این،  بر
هـاي   هـا و حـرف   شـامل پرهیـز از گـوش دادن بـه داسـتان     هاي عـام،   کند. روش تقسیم می

شـهویه   ةقو برقراي اعتدال در دو ت در مراسم لهو و لعب،کردن از شرکناشایست و دوري 
و  کارهـاي نی ـ کدادن  شـهویه، انجـام  غضـبیه و   ةك قـو و غضبیه، پرهیـز از تهیـیج و تحـر   

حیـرت، جهـل   از جملـه  تـرین رذایـل    شـنده کشامل معالجه برخی از  هاي خاص نیز روش
هـاي   ، برپایه یافتـه کلبرگشود. اما  ب، بددلی، ترس، افراط در شهوت... میکبسیط، جهل مر
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ت هاي اخلاقی اس ه مبتنبی بر آموزش فضیلتکروش سنتی آموزش اخلاق را تحقیق خود، 
کلبـرگ  .هاي خوب و بد وجود ندارد معیاري براي تشخیص صفتو از نظر وي  ندک می رد 

آمـوز   ردن دانشکه منتقل کنه به وسیله آموزش و تمرین آنها، بلمعتقد است تربیت اخلاقی، 
ها را از  هاي پایین رشد اخلاقی به مرحله بالاتر است. و دست یافتن به این مرحله از مرحله

آموزان هنگـام بحـث    زیرا دانش؛ شود ن میکلات اخلاقی ممکمش ةفتگو دربارراه بحث و گ
اي احسـاس   شوند و گونه ر اخلاقی خود آشنا میکلات ساختار تفکاین مسائل با مش ةدربار

ه بـراي دسـتیابی بـه تعـادل وارد     ک ـدارد  دهد و آنـان را وا مـی   عدم تعادل به آنان دست می
  شوند. مراحل بالاتر 

ایـن  هاي تربیت اخلاقـی،   اندیشمند در باب روشاین دو  ۀبنیادي دیگر در نظریتفاوت 
براي تشخیص خـوب و   نسبی بوده و از نظر وي معیاري کلبرگه اخلاق از دیدگاه کاست 

کتـه مثبـت در دیـدگاه    ایـن ن باشد.   اخلاق مطلق می خواجهیدگاه ولی از دبد وجود ندارد. 
ت اخلاقی معنـایی نخواهـد   یبدیگر ترنسبی تلقی شود، را اگر اخلاق امري زیاست؛  خواجه
کـه  به روش سنتی  خواجهه کاین است وت دیگر در باب روش تربیت اخلاقی، تفا داشت.
ن روش سـنتی  اعتقـادي بـه ای ـ   کلبـرگ ولـی  کید دارد،  أتترین روش آن عادت است،  اصلی

ثر ؤدن تربیت اخلاقی فرد متواند در بالابر می، یبی از هر دو روشکتررسد،  ندارد. به نظر می
اهمیـت تربیـت اخلاقـی     بـه اندیشـمند  ه هر دو کآید  ور چنین بر میکهاي مذ باشد. از یافته

 ولی مبناي تربیت اخلاقی، هدف تربیـت اخلاقـی، و روش تربیـت اخلاقـی از    اند،  پرداخته
ی بین ـ ه انسان در جهـان کبر اساس تعریف و رسالتی است  خواجه نصیر الدین طوسیمنظر 

دانـد و اسـاس و    محور تربیت اخلاقی را خـدا مـی   خواجه دیگر، به عبارت. توحیدي دارد
ند و هدف نهـایی آن را رسـیدن   ک منشاء اخلاق و تربیت اخلاقی را در شریعت جستجو می

هاي تربیـت اخلاقـی،    ، اهداف، و روشاز منظر وي مبانیداند.  الاهی می به سعادت و قرب
باید بر اساس جهان بینی توحیدي تعریف شود تا انسان را به مقصد اصلی خـویش رسـاند.   

  باشد.  مبانی و اهداف تربیت اخلاقی برگرفته از چنین دیدگاهی نمی، کلبرگولی از منظر 
  
  
  



۶۶      ۱۳۹۰، سال دوم، شماره دوم، بهار  

   ______________________________________________  ها نوشت پی
 .154، ص 3، ج و اهل بیت سیره تربیت پیامبر، يمحمد داود. 1

 .1، ص اخلاق اسلامیمحمدعلی سادات، . 2

 .13، ص به فلسفهدرآمدي  زاده، بینق میرعبدالحسین. 3

 .6، همان، ص يمحمد داود. 4

، (تربیـت اخلاقـی)   تربیت اسـلامی ، »درتکاپوي رسیدن به مدلی از تربیت اخلاقی در اسلام«، یشاملعباسعلی . 5
  .20ص

6 Moral education 
  .26همان، ص . 7
 .71ص  ،تربیت اسلامی (تربیت اخلاقی)، »مدرنیسم و اسلام تربیت اخلاقی از منظر پست«، يمهدي سجاد. سید8

 .171، ص تربیت اسلامی (تربیت اخلاقی)، »تربیت اخلاقی و ضرورت نگاهی دوباره به آن«، يهمت بنار علی. 9

 .10، همان، ص يمحمد داود. 10

 .12ص ، 1ج  ،الدین مجتبوي جلال ۀ، ترجمالسعادات جامع ،ینراق مهدي. 11

 .10، همان، ص يمحمد داود. 12

 .2، ص 3، ش تربیت، »پیاژه و کلبرگ کاربردهاي آموزشی نظریه رشد اخلاقی«االله مرزوقی،  . رحمت13

 .80، ص شناسی تربیتی روانکدیور،  پروین. 14

 .168ـ170، ص)2شناسی رشد ( شناسی بلوغ و نوجوانی: روان روانان و سیدمهران حسینی، یحمیدرضا آقامحمد. 15
16. preconventional morality 

  .96، ص )1شناسی رشد ( روان ف و همکاران،یسوسن س. 17
 .186، ص شناسی اجتماعی روان، یمیکر یوسف. 18

19. preconventional morality 
20. pastconventional morality 

  .102-105ف و همکاران، همان، ص یسوسن س. 21
 .41، همان، ص يمحمد داود. 22

، تربیـت اسـلامی  ، »مقایسه دیدگاه کانت و خواجه نصیر الدین طوسی در زمینه تربیـت اخلاقـی  «اکبر رهنما، . 23
 .6، ص 2 ش

 .57-58، ترجمۀ مجتبی مینوي و علیرضا حیدري، ص اخلاق ناصري،. ینصیرالدین طوس. 24

 . همان.25

 .105همان، ص . 26
  .305، ص فلسفه تعلیم و تربیتحوزه و دانشگاه،  يدفتر همکار. 27
 . همان.28

 .11، ص 61ش ، معرفت، ترجمۀ حسین کارآمد، »هاي معاصر تربیت اخلاقی فلسفه«الرود،  يفردریک ا. 29

 .355، ترجمۀ بختیار شعبانی ورکی و همکاران، ص فلسفه تربیتی شما چیستز، یآرلوند گر. 30
 



   ۶۷ تربيت اخلاقي؛ بررسي تطبيقي ديدگاه خواجه نصيرالدين طوسي و كلبرگ

                                                                                                        
 .83ور، همان، ص یپروین کد. 31

 .167، همان، ص يمحمد داود. 32

 .28اکبر رهنما، همان، ص . 33

 .68-69، ص نگاهی دوباره به تعلیم و تربیت اسلامی، يخسرو باقر. 34

 .21همان، ص  ز،یگر آرلوند. 35

 .42، ص 3، ج بیت و اهل سیره تربیت پیامبر، يداود محمد. 36

 .21ز، همان، ص یآرلوند گر. 37

 ، همان.یر.ك: عباسعلی شامل. 38

  .85ور، همان، ص یپروین کد. 39
 .69، ص 44، ش معرفت، »بررسی آراي تربیتی امام محمد غزالی و خواجه نصیرالدین طوسی«، یحسن فراهان. 40

 .153-163، همان، ص ینصیرالدین طوس. 41

 .170همان، ص . 42



۶۸      ۱۳۹۰، سال دوم، شماره دوم، بهار  

  منابع
دانشـگاه  ، مشهد ،)2شناسی رشد ( شناسی بلوغ و نوجوانی: روان روانحسینی،  ،دمهرانآقامحمدیان، حمیدرضا و سی

  .1384 ،فردوسی
 .1381، 61، ش معرفت حسین کارآمد، ۀ، ترجم»هاي معاصر تربیت اخلاقی فلسفه« ،اي الرود، فردریک

  .1382 ، تهران، مدرسه،نگاهی دوباره به تعلیم و تربیت اسلامی ،خسروباقري، 
، 1385، 2، سال دوم، شانجمن معارف اسلامی، »هاي بنیادین در تربیت اخلاقی ها و پرسش رویکرد« ،داودي، محمد

  .175-153ص 
  .1387، قم، پژوهشگاه حوزه و دانشگاه، و اهل بیت سیره تربیت پیامبر ،داودي، محمد

  .1372، تهران، سمت، فلسفه تعلیم و تربیت ،ر همکاري حوزه و دانشگاهدفت
  .1381، دفتر نشر معارف، ، قماخلاق اسلامیآذربایجانی،  ،دیلمی، احمد و مسعود

.ص 1385 ،2، ش )تربیت اخلاقی(تربیت اسلامی ،»مقایسه دیدگاه کانت و خواجه نصیرالدین طوسی« ،رهنما، اکبر
21-33  

  .1384وزارت فرهنگ وارشاد اسلامی.  تهران،، اخلاق اسلامی ،سادات، محمدعلی
1379 ،)تربیـت اخلاقـی  (تربیـت اسـلامی  ، مدرنیسـم و اسـلام   تربیت اخلاقی از منظـر پسـت   ،مهدي، سـید يسجاد، 

  .134ـ137ص
  .1385 ،سمت ،، تهرانهجدهم ، چ)1شناسی رشد ( روان همکاران،سیف، سوسن و 
 ،1379، )تربیت اخلاقی(تربیت اسلامی ،»ن به مدلی از تربیت اخلاقی در اسلامدرتکاپوي رسید« ،شاملی، عباسعلی

  .45-15ص
،1360مجتبی مینوي و علیرضا حیدري، تهران، خوارزمی، ۀ، ترجماخلاق ناصري ،نصیرالدین طوسی.  
1382مهشید فروغان، تهران، ارجمند و آگه،  ۀ، ترجمشناسی براي معلمان روان ،فونتا، دیوید.  
72ـ60ص  ،1380 ،44، ش معرفت ،»بررسی آراي تربیتی امام محمد غزالی و نصیرالدین طوسی«، فراهانی، حسن.  

  .1382، تهران، سمت، شناسی تربیتی روان ،کدیور، پروین
  .1372، ارسباران، ، تهرانشناسی اجتماعی روان کریمی، یوسف.

، آسـتان قـدس رضـوي    ،بختیار شعبانی ورکی و همکاران، مشهد مۀ، ترجفلسفه تربیتی شما چیست ،گریز، آرلوند
1383.  

، دانشـگاه آزاد  دانش و پژوهش، »نقد و تحلیل تربیت اخلاقی از نظر برخی از متفکران اسـلامی « ،گلستانی، هاشم
  .130-115ص، 1380، 7 ش، اسلامی واحد خوراسگان(اصفهان)

، 1376 ،3 ، سال سیزدهم، شتربیت ،»اخلاقی پیاژه و کلبرگ کاربردهاي آموزشی نظریه رشد« ،االله مرزوقی، رحمت
  .32-29ص 

  .1370 ،حکمت ،، تهران1جلال الدین مجتبوي، ج  ۀ، ترجمالسعادات جامع ،نراقی، مهدي
  .1380 ،کتابخانه طهوري ،، تهرانچ پنجم، درآمدي به فلسفه ،زاده، میرعبدالحسین نقیب

ص ، 1379 ،)تربیـت اخلاقـی  (تربیت اسلامی، »ضرورت نگاهی دوباره به آنتربیت اخلاقی و « ،همت بناري، علی
166-192.  


