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 چكيده
حيطه ی آموزش عمومی در آموزش عالی (علی رغم نظرات مخالف آن) در كنار حيطه های تخصصی، پژوهشی و توسعه ی 
دانش از اهميت بسزايی برخوردار است؛ خصوصاً در دنيای كنونی كه بيش از پيش نياز به دانش آموختگان دارای اطلاعات و 
مهارت های عمومی، توانمند در دسترسی به اطلاعات، برقراری ارتباطات مؤثر، تجزيه و تحليل مسائل و ارائه ی راه حل ها، تفكر 
خلاق و شناسايی محيط ملی و بين المللی احساس می شود. اين پژوهش در پی آنست كه راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی 
آموزش عالی را كه به عنوان دروس عمومی بيان می شوند، مورد بررسی قرار دهد و از اسناد و منابع علمی معتبر و تجارب ساير 

نظام هاو هم چنين، نظرات دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی در اين رابطه بهره مند شود.
روش اين پژوهش، توصيفی ــ پيمايشی و جامعه ی آماری آن، تمامی دانشجويان سال آخر دوره ی كارشناسی(۱۶۳۸ 
نفر) و اعضای هيئت علمی گروه های آموزشی مورد نظر در دانشگاه شهيد بهشتی(۷۹ نفر) بود. تعداد نمونه براساس جدول 
مورگان انتخاب شده و روش نمونه گيری، طبقه ای نسبتی تصادفی و تصادفی ساده و ابزار گردآوری اطلاعات، پرسش نامه ی 

بسته پاسخ و بازپاسخ بود.
سؤالات اساسی تحقيق از اين قرار بود: «آيا وجود دروس عمومی در برنامه ی درسی دانشجويان دوره ی کارشناسی 
ضروری است؟» و «چه راه کارهايی را می توان برای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی در آموزش عالی پيشنهاد كرد؟» بر اين 
اساس، ابتدا ميزان ضرورت برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی از ديدگاه دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد 
بهشتی و سپس راه کارهای بهبود اين برنامه با در نظرداشتن نظرات دانشجويان و استادان دانشگاه شهيد بهشتی در قالب دو 

سرفصل راه کارهای «موضوعی ــ محتوايی» و «انگيزشی ــ ساختاری» مورد بررسی و اولويت گذاری قرار گرفت.
براساس نتايج مشخص شده، وجود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی از ديدگاه دانشجويان و استادان ضروری 

است و راه کارهای موضوعی ــ محتوايی برای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی، از اولويت بيشتری برخوردارند.
کليد واژه ها: دروس عمومی، آموزش عالی، دانشجويان، اعضای هيئت علمی.

*. اين پژوهش با استفاده از اعتبارات پژوهشی دانشگاه شهيد بهشتی انجام شده است.
تاريخ دريافت مقاله: ۸۷/۲/۱۰

تاريخ آغاز بررسی و ارزيابی مقاله: ٨٧/٣/٦
تاريخ پذيرش مقاله: ۸۷/۷/۹

١. استاديار دانشگاه شهيد بهشتی                ٢. استاديار دانشگاه شهيد بهشتی       ٣. کارشناس ارشد رشته ی مديريت و برنامه ريزی آموزش عالی
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مقدمه
تحقق  بخشيدن  پی  در  تلفيقی  رويكرد  با  ملی،  و  بين المللی  سطوح  در  عالی  آموزش  نظام 
به  غايی  هدف  اين  است.  اجتماعی  نيازمندی های  رفع  به  كمك  و  آدمی  بالقوه ی  استعدادهای  به 
صورت های متفاوتی شفاف تر شده است: پرورش تفكر خلاق و نگرش نقادانه، كسب صلاحيت ها، 
هم زيستی،  و  مشاركت  روحيه ی  كسب  کار،  بازار  به  ورود  برای  لازم  مهارت های  و  تخصص ها 
مادام العمر،  يادگيری  روحيه ی  كسب  عقلی،  رشد  كنار  در  مدنی  اخلاقی و  عاطفی،  اجتماعی،  رشد 
است  بديهی  و...  فرهنگی  ميراث  توسعه ی  به  كمك  نوآوری ها،  ارائه ی  مسئله،  حل  پژوهشگری، 
مناسب  اجرايی  روش های  و  درسی  برنامه های  وجود  مستلزم  مقاصدی  و  اهداف  چنين  به  پرداختن 

است.
با توجه به اهداف و رسالت های كلی آموزش عالی، جهت گيری های عمده ی برنامه درسی آن در 
چند حيطه شامل حيطه ی تخصصی، حيطه ی پژوهش و توسعه ی دانش، حيطه ی پرورش مربيان و در 
نهايت حيطه ی عمومی، مورد توجه برنامه ريزان درسی آموزش عالی قرار گرفته است. بديهی است، 
خواهد  برنامه  پويايی  در  مؤثری  و  مفيد  نقش  مذكور،  حيطه های  از  يك  هر  به موقع  و  مداوم  ارزيابی 

داشت.
است.  گرفته  قرار  بررسی  مورد  عمومی  آموزش  درسی  برنامه ی  حيطه ی  پژوهش،  اين  در 
آن  ابعاد  گرچه  ندارند.  تعلق  علمی  خاص  رشته  يك  به  كه  است  اهدافی  و  مؤلفه ها  شامل  حيطه  اين 
عمومی»  عبارت «آموزش  كه  همان طور  ولی  است،  گرفته  شكل  بشری  دانش  متفاوت  حيطه های  از 
و  فراگيرندگان  همه  برای  و  نيست  علمی  خاص  رشته ی  يك  فراگيرندگان  خاص  می دهد،  نشان 
دانشجويان در نظر گرفته شده است. در تعريف می توان بخش عمومی برنامه ی درسی آموزش عالی 
را به عنوان بخش رسمی از آموزش دوره ی كارشناسی تلقی كرد كه در كنار درس های تخصصی و 
 Conrad , 1978 ; Toombs & Chen,)اصلی، به همه ی دانشجويان به طور مشترك ارائه می شود

.(1989
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در تاريخچه ی برنامه های درسی آموزش عالی، موافقت ها و مخالفت های متعددی پيرامون نقش 
و جايگاه برنامه ی درسی عمومی در كنار برنامه ی درسی تخصصی دانشگاه ها صورت پذيرفته است. 
گرچه موقعيت، حضور و فعاليت اين بخش از برنامه به طور رسمی در تاريخ برنامه ی درسی آموزش 
و  بوده  برخوردار  خاصی  جايگاه  از  كلی  به طور  ولی   ،(Maclup, 1974)ندارد چندانی  قدمت  عالی 
نظرات متعددی در خصوص ابعاد كمی و كيفی آن مطرح شده است. به هر حال، به رغم نظرات مخالف 
نسبت به قراردادن حيطه ی عمومی در برنامه ی درسی آموزش عالی، می توان آن را با توجه به نقش مهمی 
كه در جامعيت بخشيدن به فرايند آموزش و پرورش در همه ی رشته های تخصصی اعم از علوم انسانی، 
علوم پايه، فنی و مهندسی و پزشكی ايفا می كند، از حيطه ها و بخش های مهم برنامه ی درسی آموزش 
عالی تلقی كرد و از آن در جهت تحقق اهداف آموزش عالی بهره گرفت(عارفی، ١٣٨٤: ١٤٤). با 
توجه به تفاوت ها و شباهت های ساختاری در برنامه های درسی دانشگاه های كشورهای مختلف، اين 
 (Dressel & Deبخش از برنامه ی درسی نيز به صورت های گوناگون و با محتوای متنوع ديده می شود
 (Gaff,بررسی های متعددی نيز در اين زمينه در كشورهای متفاوت انجام شده است .Lisle , 1969)

.1991 ; Ratcliff, 1997)
درسی  اختياری  واحدهای  حيطه  در  عمومی  درسی  برنامه ی  دنيا،  دانشگاه های  از  برخی  در 
از  ديگر  برخی  در  بپردازند.  آن ها  انتخاب  به  خود  نيازهای  به  توجه  با  دانشجويان  تا  می شوند  معرفی 
دانشگاه ها از جمله در دانشگاه های كشور ايران، اين واحدها به صورت كاملاً تعريف شده و محدود 
ارائه می شوند و اين نوع تنوع قاعدتاً به عوامل متعددی بستگی دارد. صرف نظر از عوامل ايجاد تنوع 
برنامه ی  برنامه های درسی عمومی، اين نكته ی مهم مورد تأكيد قرار گرفته است كه بخش عمومی  در 
آن  به  پرداختن  ضرورت  و  می دهد  تشكيل  را  عالی  آموزش  درسی  برنامه های  از  مهمی  بخش  درسی، 
روز به روز بيشتر می شود. بيان اين مطلب كه دنيای امروز علاوه بر متخصصان رشته های تخصصی، 
دروس  اهميت  باشند،  برخوردار  نيز  لازم  عمومی  توانايی های  و  اطلاعات  از  كه  دارد  نياز  افرادی  به 

.(Brubacher , 1988 – p.73)عمومی را چندين برابر جلوه گر می سازد
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با توجه به روند فزاينده ی تحولات در دنيای کنونی، مسئوليت نظام های آموزش عالی در سطح 
جهانی به طور قابل توجهی از کمک به «تحقق يادگيری به صرف يادگيری»، به «کمک به يادگيری برای 
زندگی بهتر» تحول يافته است(Boyer, 1987). در راستای تحقق ايفای مسئوليت های آموزش عالی، 
آمريکا،  قاره های  در  گوناگون  کشورهای  عالی  آموزش  نظام های  در  متنوعی  ديدگاه های  و  رويکردها 

اروپا و آسيا در طول زمان شکل گرفته است.
آموزش عمومی يا دروس عمومی در نظام های آموزش عالی، از قبل از قرن هجده ميلادی و تا 
اوايل آن، نه به عنوان «آموزش عمومی»١، بلکه با اصطلاح «آموزش ليبرال»٢ معرفی می شد. در آموزش 
ليبرال، تمامی دانشجويان می بايد به نحو مطلوبی از مجموع کارهای علمی و ادبی کلاسيک، فلسفه، 
زبان های خارجی، منطق و علم معانی بيان، کسب اطلاعات می كردند؛ چرا که در اين مدل، به داشتن 
مبانی وسيع و جامع از دانش، پرورش حس قدرشناسی از دانش، داشتن توانايی تفکر و حل مسائل، 
مورد تأکيد قرار می گرفت. در اواخر قرن نوزده ميلادی و به دنبال فشارهای اجتماعی ناشی از تحولات 
اجتماعی گسترده در جوامع آمريکايی و اروپايی برای تحول نظام آموزش عالی در اين جوامع، تأکيد بر 
آموزش عملی و کاربردی به منظور آماده کردن دانشجويان برای دنيای کار(در آن زمان) بيشتر شد. برای 
مثال، تصويب «قانون موريل»٣ در ١٨٦٢ م. با تأکيد بر ارائه ی رشته ها و برنامه های کاربردی و تکنيکال 
در آموزش عالی، از جمله ی اين موارد بود. لذا رشته ها و برنامه های درسی کارمحور، تکنيکی و عملی 

 .(Stark,1996)بيش از پيش مورد توجه قرار گرفتند
به منظور  اروپايی  و  آمريکايی  کشورهای  در  ديگری  نهضت  ميلادی،  بيستم  قرن  اواسط  در 
تجديد حيات برنامه های درسی آموزش عالی آغاز شد و مباحث جدی بين طرفداران «تخصص گرايی 
و حرفه گرايی محض»٤ در آموزش عالی و مخالفان آن ها آغاز شد. منتقدان مذکور به اين نکته اذعان 
می كردند که صرف تمرکز بر حيطه های خيلی تخصصی در آموزش عالی باعث می شود که دانشجويان 
به مسيرهای مطالعاتی خيلی محدود و تک بعدی سوق داده شوند و اين امر با توجه به نيازهای جامعه 
و تحولات روزافزون فناوری و دانش چندان مطلوب نخواهد بود و به نفع بهبود و توسعه ی جامعه نيز 
نيست. بدين ترتيب، مباحث و توافق ها به سمت داشتن رويکرد تلفيقی در نظام برنامه ريزی درسی آموزش 
عالی سوق پيدا کرد؛ به اين معنا که اين برنامه ها بايد از يک سو در راستای تربيت تخصصی دانشجويان 

١. General Education                                                 ٢. Liberal Education

٣. Murril Act                                                              ٤. Specialization & Vocation Training
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ارزش های  انتقال  برای  ديگر  سوی  از  و  متفاوت  تخصصی  حرفه های  و  شغل ها  کارايی  بهبود  برای 
.(Lattuca, 1996)انسانی و ميراث فرهنگی مشترک بين دانشجويان طراحی و تدوين شوند

بدين ترتيب، ضمن تأکيد بر آموزش و تربيت حرفه ای ــ تخصصی، آموزش عمومی نيز جايگاه 
خود را در آموزش های دانشگاهی(در دوره های کاردانی و کارشناسی١) حفظ نموده است و البته بين 
«برنامه ی  مشترک»٢،  پايه  «برنامه ی  هم چون:  متفاوتی  عبارت های  با  عالی،  آموزش  درسی  برنامه های 
مهارت های اساسی»٣ و آموزش عمومی مطرح می شود. در هر صورت، اين بخش از برنامه ی درسی به 
عنوان جزء جدايی ناپذير و عنصر اساسی از برنامه ی درسی آموزش عالی در نظام های مختلف شناخته 
ملزم  دانشجويان  آمريکايی،  دانشگاه های  و  کالج ها  از  درصد   ٨٥ حدود  در  مثال،  برای  است.  شده 
درصد  ايران، صد  كنند(Stark, 1996). در کشور  تکميل  عمومی خود را  آموزش  هستند که بخش 
دانشگاه ها و مؤسسات آموزش عالی ملزم هستند که برنامه ی درسی عمومی را به دانشجويان ارائه دهند 

و دانشجويان نيز موظف به گذراندن اين دروس هستند.
و  حرفه ای  درسی  برنامه ی  نوع  دو  هر  تربيتی  ماهيت  تفاوت نداشتن  و  ضرورت  به  بايد  واقع  در 
عمومی اشاره داشته باشيم، چرا که هر دو، بخشی از دانش ضروری برای زندگی حرفه ای و شخصی 
محسوب می شوند. به عبارت ساده تر، آموزش عمومی جزئی از آموزش تخصصی است و آموزش های 
تخصصی بدون آن از خلأ برخوردارند. اين همبستگی از آن جا ناشی می شود که ما ديگر نمی توانيم بين 
 (Pring,تئوری و عمل، تفاوت منطقی برقرار کنيم و هر کدام از اين دو، بدون ديگری معنا نخواهد داشت

.1993, p. 71)
در  يعنی  عالی،  آموزش  متفاوت  مؤسسات  در  عمومی  آموزش های  موضوعات  و  مؤلفه ها 
دانشگاه ها و کالج ها، در بسياری از کشورها خصوصاً کشورهای اروپايی و آمريکا متنوع هستند؛ چرا 
که اين موضوعات اهداف، رسالت ها و برنامه های راهبردی خاص خود را دارند و در جهت دست يابی 

به آن ها، برنامه های درسی و از جمله برنامه های درسی آموزش عمومی خود را تدوين می كنند.
نتايج برخی مطالعات در کشورهای گوناگون اروپايی و آمريکايی نشان داده است که برنامه های 
درسی آموزش عمومی برای دانشجويان دستاوردهای قابل توجهی داشته است. از جمله، بررسی و 
قابل  تأثير  عمومی  درسی  برنامه ی  که  است  داده  نشان  ديگران  و  پاسکارلا   ٥  و  باير٤  ارنست  مطالعه ی 

١. Undergraduate Education                                  ٢. Core Curriculum
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٥. Pascarella
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توجهی در افزايش توانايی دانشجويان در زمينه ی تفکر انتقادی داشته است. هم چنين در اين تحقيق 
تقويت  در  دروس  اين  که  داشتند  اظهار  آمريکايی  دانشگاه های  و  کالج ها  در  دانشجويان  درصد   75
يادگيری  راستای  در  آن ها  به  کمک  در  مؤثری  نقش  و  کرده  کمک  آن ها  به  دروس  ساير  يادگيری  و 

.(Boyer, 1987; Pascarella, 1991)مادام العمر داشته است
بر  عمومی  آموزش  درسی  برنامه ی  تأثير  به  نسبت  که  شده اند  انجام  نيز  ديگری  تحقيقات  البته 
جمله  از  دلايلی  آن  برای  و  داده اند  نشان  ترديد  کارشناسی،  دوره ی  دروس  ساير  کيفيت  و  انسجام 
نيز مطرح كرده اند. رات کليف در اين   (Ratcliff, 1992)عدم انسجام و هماهنگی بين دروس مربوطه
رابطه توصيه هايی را برای «بهبود وضعيت کنونی برنامه ی درسی آموزش عمومی در دانشگاه ها» توصيه 

می كند؛ از جمله:
 •اعلام واضح و روشن اهداف برنامه های درسی عمومی به دانشجويان(پيش بينی می شود آنان از 

اين اهداف استقبال كنند).
 • ايجاد فرصت های يادگيری تلفيقی برای دانشجويان

 • ايجاد يکپارچگی بين آموزش و تجربيات زندگی دانشجويان. همراه بودن آموزش با زندگی، 
تجربيات، مشاهدات و کاربردهای موردنياز دانشجويان، تجربه ی يادگيری موفق تری را برای آنان فراهم 

می سازد.
  • فراهم کردن زمينه ی تجربه های يادگيری فعالانه و درگيرشدن بيشتر دانشجويان در جريان 

آموزش در کلاس های درس.
در  جمله  از  دروس  برخی  در  عملی  تمرين های  نمودن  الزام  حتی  و  کردن  فراهم   • 
زبان  درس  به خصوص  و  زبان  درس  جمله  از  مهارت ها،  و  يادگيری ها  از  برخی  زبان.  درس 
ضعيف  تداوم  و  تمرين  عدم  علت  به  دارد،  نياز  بيشتری  تمرين  و  وقت  به  که  دوم  زبان  يا  خارجی 

می شوند.
دانشجويان.  به  بازخوردها  سريع  ارائه ی  و  يادگيری ها  از  مداوم  ارزيابی های  انجام   • 
رهنمودهای  و  پيشنهادها  خود،  يادگيری  فرايند  طول  در  که  می گيرند  ياد  بهتر  زمانی  دانشجويان 
دريافت  فعاليت هايشان  و  تلاش ها  بهبود  و  رفتار  تغيير  برای  خود  استادان  جانب  از  سازنده ای 

کنند.
 • تقويت و تشويق تجربه های يادگيری گروهی در دانشجويان. آنان با وجود نقد، همکاری و 
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حمايت ديگران، تجربه های يادگيری بهتری خواهند داشت.
بسيار مهم است. فقدان  عمومی  يادگيری دروس  مطالعه و  زمان و دقت کافی برای  •  وجود 
زمان کافی به بی دقتی در فراگيری منجر می شود؛ در صورتی که کسب دانش و مهارت با صرف وقت و 

انجام بحث و توضيح کافی تحقق می يابد.
•  توجه به استعدادهای گوناگون، تفاوت های فردی و روش های يادگيری متنوع دانشجويان. 
همه ی يادگيرندگان به يک روش ياد نمی گيرند و توجه به اين امر در برنامه ی درسی اگر چه مشکل، ولی 

امری الزامی است.
•  برقراری ارتباطات علمی غيررسمی بيشتر بين استادان و دانشجويان كه منافع زيادی را در بر 

دارد.
•  وجود پژوهش های متعدد در اين رابطه نمايانگر آن است که دانشگاه ها و مؤسسات آموزش 
عالی در فاصله ی يک دهه، يعنی از سال ۱۹۹۰ تا ۲۰۰۰، م. در جهت تغيير و اصلاح برنامه های درسی 
متفاوت)  های  رده  دانشگاه ها(در  مديران  نظر  داشته اند.  توجهی  قابل  فعاليت  خود،  عمومی  آموزش 
به طور فزاينده ای بر اين است که برنامه ی درسی عمومی بايد به صورت ديناميک و پويا، برای پاسخ گويی 
به نيازهای متغير اجتماعی، جذابيت های مورد علاقه ی دانشجويان و نيازهای مربوط به قلمرو گسترده ی 
دانش، مورد بازنگری قرار گيرد(Johnson & Ratcliff, 2004). البته برقراری ارتباط منطقی بين 

(Mardirosian, 2004)ميراث سنتی گذشته و واقعيت های معاصر نيز بسيار ضروری است
تحقق  در  عالی،  آموزش  درسی  برنامه های  مؤثر  نقش  ديگری،  عنصر  هر  همانند  است  بديهی 
اهداف و رسالت های آموزش عالی منوط به بازبينی به موقع و مناسب آن هاست. برنامه ی درسی عمومی 
معارف  «فرهنگ،  عنوان  با   ايران،  عالی  آموزش  متفاوت  رشته های  کاردانی  و  كارشناسی  دوره های 
 ۱۳۶۱/۶/۱۳ مورخ  مصوبه ی  طبق  اسلامی  انقلاب  از  پس  عمومی»،  آگاهی های  و  اسلامی  عقايد  و 
بخشيدن  دانشگاه ها برای اجرا ابلاغ شد. اين دروس با هدف كلی توسعه  «ستاد انقلاب فرهنگی» به 
معارف و  براساس فرهنگ و  بينش فرهنگی آنان،  دانشجويان و رشد  معلومات عمومی  به اطلاعات و 
عقايد اسلامی و برای آشنايی با منطق و روش های علمی عرضه شده است. طبق برنامه، گذراندن اين 
دروس برای تمامی دانشجويان دانشگاه ها و مؤسسات آموزش عالی وابسته به وزارت علوم، تحقيقات 
و فناوری و ساير مؤسسات مجاز تحت نظارت اين وزارت خانه در تمامی رشته های آموزش عالی در 
به صورت  و  نوبت  چند  در  دروس  اين  در  بازنگری  است.  اجباری  كارشناسی  و  كاردانی  دوره های 
محدود صورت گرفته است. آخرين تغييرات برنامه ی درسی عمومی دانشگاه ها توسط «شورای عالی 
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انقلاب فرهنگی» طی مصوبه ی مورخ ۱۳۸۳/۴/۲۳ اتفاق افتاد كه البته چگونگی اين تغييرات نيز در 
جای خود قابل بررسی است.

دروس  خاص  اهميت  هم چنين،  و  حاضر  دنيای  در  علم  توليد  فزاينده ی  سرعت  به  توجه  با 
اهميت  از  ايران  عالی  آموزش  در  دروس  اين  تقويت  و  بازبينی  انديشه پروری،  حوزه  ی  در  عمومی 
خاصی برخوردار است. به نظر می رسد محدود کردن دروس عمومی در دانشگاه های ايران به چند 
همه ی  در  اختياری  ــ  اجباری  ساختار  به  توجه  نيست.  جامعه  نيازهای  پاسخ گوی  خاص،  درس 
انديشه،  فکر،  توليد  به  می تواند  بهتر  آن ها،  در  تنوع  ايجاد  ديگر،  عبارت  به  و  عمومی  دروس  انواع 
افراد  درسی،  برنامه ی  تدوين  مرحله ی  در  که  است  ضروری  هم چنين،  کند.  کمک  ابتکار  و  علاقه 
به کار  مستمر  بازبينی  و  بررسی  بحث،  برای  را  خود  خلاقيت  و  تجربه ها  تمامی  ذی ربط،  و  درگير 

برند(دياموند، ۱۳۸۵: ۶۱).
مناسب  و  به موقع  مداوم،  بازبينی  می شود،  ديده  وفور  به  درسی  برنامه ی  منابع  در  آن چه 
بررسی  در  باشد.  روز  شرايط  و  نيازها  پاسخ گوی  بتواند  که  به گونه ای  است؛  درسی  برنامه های 
جمله  آن  از  كه  است  گرفته  صورت  پژوهش هايی  نيز  ايران  دانشگاه های  عمومی  درسی  برنامه ی 
دوره ی  عمومی  دروس  بازنگری  «طرح  عنوان  با  اشرفی زاده  نظام الدين  پژوهش  به  می توان 
اثربخشی  ميزان  «بررسی  عنوان  با  نوروزی  حسن  پژوهش   ،۱۳۸۱ سال  در  مهندسی»  كارشناسی 
مربيان در دانشگاه فردوسی مشهد»  دانشجويان و  دروس تربيت بدنی عمومی يك و دو از ديدگاه 
عمومی،  آموزش های  ارائه ی  «شيوه های  عنوان  با  محجوت  علی  احمد  پژوهش   ،۱۳۸۳ سال  در 
۱۳۷۳، پژوهش جبار بشيری  پايه، اصلی و تخصصی در آموزش های علمی _ كاربردی» در سال 
عمومی  دروس  به  نسبت  تبريز  واحد  اسلامی  آزاد  دانشگاه  دانشجويان  نگرش  «بررسی  عنوان  با 
اسلامی  معارف  دروس  جايگاه  «تبيين  عنوان  با  ايزدی  الله  حجت  پژوهش  و   «۲ و   ۱ بدنی  تربيت 

۱۳۸۳ اشاره کرد. در دانشگاه ها» در سال 
تحقيقات  اين  در  دروس  همه ی  که  می دهد  نشان  شده  انجام  پژوهش های  حيطه ی  ملاحظه ی 
مورد توجه قرار نگرفته اند و بيشتر وضع موجود اين دروس بررسی شده است. لذا پرداختن بيشتر و 
عميق تر به برنامه ی درسی عمومی و انجام پژوهش های ديگر در اين حيطه، می تواند نتايج و اطلاعات 
قابل استفاده ای را برای باز نگری اين دروس ارائه كند. بر همين اساس موضوع پژوهش حاضر شكل 

گرفته است.
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روش شناسی تحقيق
اين پژوهش، تحقيقی کاربردی است و با روش توصيفی نظرسنجی انجام شده است. جامعه ی 
آماری در اين پژوهش، اعضای هيئت علمی و دانشجويان سال آخر دوره ی كارشناسی دانشگاه شهيد 
بهشتی بودند. طبق آمار، تعداد اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی با توجه به در نظر گرفتن يک 
گروه آموزشی از هر دانشکده، ۷۹ نفر و تعداد دانشجويان دوره ی كارشناسی سال آخر(ورودی ۱۳۸۲) 
پيش فرض  اين  با  كارشناسی  دوره ی  آخر  سال  دانشجويان  است،  ذكر  به  لازم  بودند.  نفر   ۱۶۳۸ نيز، 
عمومی خود را  عمده ای از واحدهای دروس  تمام يا بخش  تقريباً  گرفته اند كه آن ها  مورد توجه قرار 

گذرانده اند و بنابراين می توانند در اين رابطه اظهارنظر كنند.
آخر  سال  دانشجويان  نمونه ی  حجم  و  علمی  هيئت  اعضای  نمونه ی  حجم  پژوهش،  اين  در 
دوره ی  كارشناسی دانشگاه شهيد بهشتی، با توجه به جدول مورگان انتخاب شده است: اعضای هيئت 
طبقه ای  نمونه گيری  روش  پژوهش،  اين  در  نمونه گيری  روش  نفر.   ۳۱۳ دانشجويان  و  نفر   ۶۶ علمی 
نسبتی تصادفی بود که با در نظر گرفتن طبقه های عمده ی رشته های تحصيلی، يعنی علوم انسانی، علوم 

پايه، علوم طبيعی، فنی و مهندسی و گروه های آموزشی مورد نظر انجام شد.
در اين پژوهش از پرسش نامه ی بسته پاسخ استفاده شد. اعتبار محتوايی آن مورد تأييد هشت نفر 
از صاحب نظران دانشگاهی در حيطه های مربوطه قرار گرفت و پايايی آن با استفاده از ضريب آلفای 
شد. به منظور  تأييد واقع  مورد   (۰/۸۹ دانشجويان  پرسش نامه  ۰/۸۷ و  استادان  کرونباخ(پرسش نامه ی 
تجزيه و تحليل آماری داده های گردآوری شده، از روش های متفاوت آمار توصيفی(فراوانی، درصد و 
ميانگين) و آمار استنباطی(T تک نمونه ای، T-Test، تحليل واريانس، آزمون تعقيبی LSD و آزمون 

فريدمن) استفاده شده است.

سؤالات تحقيق
درسی  برنامه ی  بهشتی،  شهيد  دانشگاه  علمی  هيئت  اعضای  و  دانشجويان  ديدگاه  از  آيا  ۱ــ 

عمومی کنونی نظام آموزش عالی از ضرورت برخوردار است؟
خصوص  در  بهشتی  شهيد  دانشگاه  علمی  هيئت  اعضای  و  دانشجويان  نظرات  بين  آيا  ۲ــ   

ضرورت برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی تفاوت معنی داری وجود دارد؟
از  عالی  آموزش  عمومی  درسی  برنامه ی  بهبود  برای  موضوعی»  و  «محتوايی  راه کارهای  ۳ــ 

ديدگاه دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی کدام اند؟
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از  عالی  آموزش  عمومی  درسی  برنامه ی  بهبود  برای  ساختاری»  و  «انگيزشی  راه کارهای  ۴ــ 
ديدگاه دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی کدام اند؟

۵ــ آيا بين نظرات دانشجويان دوره ی کارشناسی دانشکده های دانشگاه شهيد بهشتی در زمينه ی 
راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی تفاوت معنی داری وجود دارد؟

زمينه ی  در  بهشتی  شهيد  دانشگاه  دانشکده های  علمی  هيئت  اعضای  نظرات  بين  آيا  ۶ــ 
راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی تفاوت معنی داری وجود دارد؟

زمينه ی  در  بهشتی  شهيد  دانشگاه  علمی  هيئت  اعضای  و  دانشجويان  نظرات  بين  آيا  ۷ــ 
راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی تفاوت معنی داری وجود دارد؟

يافته ها
به  تحقيق،  نمونه ی  اعضای  از  گردآوری شده  اطلاعات  و  آمده  به عمل  بررسی های  براساس 

تفکيک، سؤالات به بيان نتايج و يافته های به دست آمده می پردازيم: 

بهشتی،  شهيد  دانشگاه  علمی  هيئت  اعضای  و  دانشجويان  ديدگاه  از  آيا   :١ سؤال 
برنامه ی درسی عمومی کنونی نظام آموزش عالی از ضرورت برخوردار است؟

برای بررسی دقيق ميزان ضرورت برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی از ديدگاه دانشجويان 
و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی، نتايج به دست آمده در خصوص هر سؤال را به تفكيك 
مورد بررسی قرار می دهيم. در فرايند تحليل داده ها، برای گزينه ی «كم» عدد ۱، برای گزينه ی «متوسط» 

عدد ۲، و برای گزينه ی «زياد» عدد ۳ در نظر گرفته شده است.
فرض صفر: ميانگين مساوی و يا بيشتر از ۲ فرض               خلاف: ميانگين كمتر از ۲

برای بررسی و آزمودن فرض های تعيين شده، ابتدا ميزان فراوانی، ميانگين و انحراف استاندارد 
اين سؤال را محاسبه می كنيم و سپس با استفاده از آزمون T تک نمونه ای به تحليل داده های به دست 

آمده از دانشجويان و اعضای هيئت علمی عضو نمونه ی تحقيق می پردازيم.



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی١٠٤

جدول ۱ــ جدول فراوانی، ميانگين و T تک نمونه ای ميزان ضرورت برنامه ی درسی دروس 
عمومی آموزش عالی از ديدگاه دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی

سطح 
معنی داری

درجه ی 
آزادی T انحراف 

استاندارد ميانگين فراوانی گروه سؤال

۰/۰۰۰ ۲۶۰ ۸/۴۱۲ ۰/۷۲۱۱۲ ۲/۳۷۵۵ ۲۶۱ دانشجو ميزان نقش محتوای دروس عمومی در 
افزايش اطلاعات و معلومات عمومی 

۰/۰۰۰دانشجويان ۴۵ ۳/۷۴۷ ۰/۷۴۷۶۲ ۲/۴۱۳۰ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۲ ۶/۹۵۷ ۰/۷۵۰۰۵ ۲/۳۲۸۱ ۲۵۳ دانشجو ضرورت محتوای دروس عمومی برای 
۰/۰۰۱رشد بينش و فرهنگ دانشجويان ۴۴ ۵/۹۰۲ ۰/۶۵۶۷۴ ۲/۵۷۷۸ ۴۵ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۶ ۹/۱۶۸ ۰/۷۰۰۷۸ ۲/۴۰۰۸ ۲۵۷ دانشجو ضرورت درس فارسی عمومی برای 
آشنايی دانشجويان با آثار ادبی شاعران 

۰/۰۰۰و نويسندگان بزرگ ايرانی ۴۵ ۵/۸۵۳ ۰/۶۵۴۹۷ ۲/۵۶۵۲ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۷ ۵/۷۶۸ ۰/۷۴۴۷۵ ۲/۲۶۷۴ ۲۵۸ دانشجو ضرورت درس فارسی عمومی برای 
آشنايی دانشجويان با دستور زبان و ادب 

۰/۰۰۰فارسی و آيين نگارش و ويرايش ۴۵ ۷/۱۶۱ ۰/۵۷۶۵۱ ۲/۶۰۸۷ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۶ ۶/۴۰۶ ۰/۷۴۹۸۲ ۲/۲۹۹۶ ۲۵۷ دانشجو ضرورت درس فارسی عمومی برای 
۰/۰۰۰تقويت قدرت تحليل و نقد دانشجويان ۴۵ ۳/۳۸۲ ۰/۷۴۱۱۳ ۲/۳۶۹۶ ۴۶ استاد

۰/۰۰۱ ۲۵۵ ۸/۵۹۲ ۰/۷۲۷۴۴ ۲/۳۹۰۶ ۲۵۶ دانشجو ضرورت درس فارسی عمومی برای 
تقويت قدرت سخنوری و ذوق و 

استعداد ادبی دانشجويان در حيطه ی 
تفكر و فرهنگ ايران زمين

۰/۰۰۰ ۴۵ ۶/۳۶۱ ۰/۶۴۹۰۴ ۲/۶۰۸۷ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۵ ۱۳/۶۸۶ ۰/۶۴۸۴۸ ۲/۵۵۴۷ ۲۵۶ دانشجو ضرورت درس زبان خارجه ی عمومی 
برای يادگيری دستور زبان خارجی 

۰/۰۰۰توسط دانشجويان ۴۵ ۵/۸۰۶ ۰/۶۸۵۶۰ ۲/۵۸۷۰ ۴۶ استاد



١٠٥ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

۰/۰۰۰ ۲۵۹ ۱۴/۶۰۳ ۰/۶۵۴۰۲ ۲/۵۹۲۳ ۲۶۰ دانشجو ضرورت درس زبان خارجه ی عمومی 
برای ايجاد توانايی در دانشجويان برای 

۰/۰۰۰ترجمه از زبانی به زبان ديگر ۴۵ ۷/۶۳۹ ۰/۵۹۸۳۱ ۲/۶۷۳۹ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۳۳ ۱۹/۸۰۴ ۰/۵۳۸۰۷ ۲/۶۹۶۶ ۲۳۴ دانشجو ضرورت درس تنظيم خانواده برای 
افزايش آگاهی دانشجويان از ضرورت و 

۰/۰۰۰روش های تنظيم خانواده ۴۴ ۹/۱۲۱ ۰/۵۳۹۳۶ ۲/۷۳۳۳ ۴۵ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۳ ۶/۷۸۴ ۰/۷۵۸۴۲ ۲/۳۲۲۸ ۲۵۴ دانشجو ضرورت دروس معارف اسلامی برای 
تعميق و گسترش اطلاعات و آشنايی 

دينی دانشجويان با اصولی مانند: 
توحيد، معاد، نبوت، امامت، ولايت 

و...

۰/۰۰۰ ۴۵ ۶/۴۴۸ ۰/۶۱۷۳۸ ۲/۵۸۷۰ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۲ ۴/۶۲۲ ۰/۷۴۸۱۳ ۲/۲۱۷۴ ۲۵۳ دانشجو ضرورت دروس معارف اسلامی برای 
گسترش آگاهی دانشجويان در زمينه ی 

نظام حقوقی و فقهی اسلام و انواع 
حقوق و آزادی مدنی و سياسی انسان از 

ديدگاه اسلام

۰/۰۰۰ ۴۵ ۵/۶۱۲ ۰/۶۵۶۸۱ ۲/۵۴۳۵ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۵ ۳/۹۲۵ ۰/۷۶۴۴۰ ۲/۱۸۷۵ ۲۵۶ دانشجو ضرورت دروس معارف اسلامی برای 
آشنايی دانشجويان با اخلاق اسلامی و 

ديدگاه های انديشمندان اسلامی درباره ی 
اخلاق

۰/۰۰۰ ۴۵ ۷/۴۷۷ ۰/۵۷۱۸۹ ۲/۶۳۰۴ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۲ ۶/۰۲۳ ۰/۷۷۲۴۳ ۲/۲۹۲۵ ۲۵۳ دانشجو ميزان نقش دروس معارف اسلامی 
برای رشد فضيلت های اخلاقی در 

۰/۰۰۰دانشجويان ۴۵ ۵/۱۵۲ ۰/۶۵۸۲۸ ۲/۵۰۰۰ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۰ ۷/۳۷۳ ۰/۷۰۲۰۳ ۲/۳۲۶۷ ۲۵۱ دانشجو ضرورت دروس معارف اسلامی برای 
آشنايی دانشجويان با زندگانی پيامبر 

اكرم(ص) و تاريخ پيدايش و گسترش 
اسلام

۰/۰۰۰ ۴۴ ۷/۴۱۶ ۰/۶۰۳۰۲ ۲/۶۶۶۷ ۴۵ استاد

۰/۰۰۰ ۲۵۱ ۴/۲۴۷ ۰/۷۴۱۷۰ ۲/۱۹۸۴ ۲۵۲ دانشجو ضرورت دروس معارف اسلامی برای 
آشنايی دانشجويان با چگونگی وقوع و 

۰/۰۰۰گسترش انقلاب اسلامی ۴۳ ۴/۱۱۹ ۰/۶۹۵۴۲ ۲/۴۳۱۸ ۴۴ استاد



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی١٠٦

۰/۰۰۰ ۲۴۸ ۳/۷۳۵ ۰/۷۴۶۵۶ ۲/۱۷۶۷ ۲۴۹ دانشجو ضرورت دروس معارف اسلامی برای 
آشنايی دانشجويان با شيوه های صحيح 
استفاده از منابع و متون اسلامی(قرآن و 

۰/۰۰۰نهج البلاغه) ۴۵ ۶/۳۶۱ ۰/۶۴۹۰۴ ۲/۶۰۸۷ ۴۶ استاد

۰/۰۰۰ ۲۴۲ ۹/۵۸۰ ۰/۷۰۳۰۹ ۲/۴۳۲۱ ۲۴۳ دانشجو ضرورت دروس تربيت بدنی برای 
يادگيری اصول و قواعد صحيح تربيت 

۰/۰۰۰جسمانی يا بدنی توسط دانشجويان ۴۴ ۶/۵۱۴ ۰/۶۱۷۹۱ ۲/۶۰۰۰ ۴۵ استاد

۰/۰۰۰ ۲۴۳ ۱۰/۸۹۷ ۰/۶۸۱۴۸ ۲/۴۷۵۴ ۲۴۴ دانشجو ضرورت دروس تربيت بدنی برای 
يادگيری مهارت های ورزشی و كسب 
۰/۰۰۰آمادگی جسمانی توسط دانشجويان ۴۴ ۶/۶۴۰ ۰/۵۷۹۹۷ ۲/۶۰۰۰ ۴۵ استاد

۰/۰۰۰ ۲۴۴ ۷/۴۳۴ ۰/۶۹۶۰۷ ۲/۳۳۰۶ ۲۴۵ دانشجو ضرورت دروس تربيت بدنی برای 
يادگيری قوانين و مقررات ورزشی 

۰/۰۰۰توسط دانشجويان ۴۴ ۴/۳۱۳ استاد

سؤالات از  كليه ی  در  نتيجه می گيريم كه  آمده،  معنی داری به دست  سطح  مقدار t و  با توجه به 
ديدگاه دانشجويان و استادان، فرض صفر مبنی بر اين كه ميانگين برابر و يا بيشتر از ۲ است، تأييد شده 
و فرض يك رد می شود. به عبارت بهتر از ديدگاه دانشجويان و استادان، برنامه ی درسی عمومی كنونی 

نظام آموزش عالی از ضرورت كمی برخوردار نيست.
برای بررسی اين كه از ديدگاه دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی، برنامه ی 
درسی عمومی آموزش عالی به ترتيب از كمترين به بيشترين ميزان ضرورت چگونه است، با استفاده از 

آزمون فريدمن، اين اولويت بندی ها را استخراج كرديم:

جدول ۲ــ اولويت بندی ميزان ضرورت برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی(از كمترين به 
بيشترين) از ديدگاه دانشجويان دوره ی كارشناسی دانشگاه شهيد بهشتی

ميانگين ضرورت برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی

۹/۱۹
ضرورت دروس معارف اسلامی در آشنايی دانشجويان با شيوه های صحيح استفاده از منابع و متون 

اسلامی(قرآن و نهج البلاغه)

۹/۲۷ ضرورت دروس معارف اسلامی برای گسترش آگاهی دانشجويان در زمينه ی ويژگی های نظام حقوقی و 
فقهی اسلام و انواع حقوق و آزادی های مدنی و سياسی انسان از ديدگاه اسلام



١٠٧ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

۹/۲۸ ضرورت دروس معارف اسلامی برای آشنايی دانشجويان با چگونگی وقوع و گسترش انقلاب اسلامی

۹/۳۲ ضرورت دروس معارف اسلامی برای آشنايی دانشجويان با اخلاق اسلامی و ديدگاه های انديشمندان 
اسلامی درباره ی اخلاق

۹/۵۱ ضرورت درس فارسی عمومی برای آشنايی دانشجويان با دستور زبان و ادب فارسی و آيين نگارش و 
ويرايش

۹/۷۳ ضرورت درس فارسی عمومی برای تقويت قدرت تحليل و نقد دانشجويان
۹/۹۵ ضرورت دروس تربيت بدنی برای يادگيری از قوانين و مقررات ورزشی توسط دانشجويان
۱۰/۰۲ ميزان نقش دروس معارف اسلامی در رشد فضيلت های اخلاقی در دانشجويان
۱۰/۲۴ ضرورت محتوای دروس عمومی برای رشد بينش و فرهنگ دانشجويان

۱۰/۲۶
ضرورت دروس معارف اسلامی برای آشنايی دانشجويان با زندگانی پيامبر اكرم(ص) و تاريخ پيدايش و 

گسترش اسلام

۱۰/۳۸
ضرورت درس فارسی عمومی برای تقويت قدرت سخنوری و ذوق و استعداد ادبی دانشجويان در 

حيطه ی تفكر و فرهنگ ايران زمين

۱۰/۵۱
ضرورت دروس معارف اسلامی برای تعميق و گسترش اطلاعات و آشنايی دينی دانشجويان پيرامون 

اصولی مانند: توحيد، معاد، نبوت، امامت،  ولايت...

۱۰/۹۰ ضرورت درس فارسی عمومی برای آشنايی دانشجويان با آثار ادبی شاعران و نويسندگان بزرگ ايرانی
۱۱/۰۸ ميزان نقش محتوای دروس عمومی در افزايش اطلاعات و معلومات عمومی دانشجويان
۱۱/۳۲ ضرورت دروس تربيت بدنی برای يادگيری دانشجويان از اصول و قواعد صحيح تربيت جسمانی يا بدنی

۱۱/۳۳
ضرورت دروس تربيت بدنی برای يادگيری مهارت های ورزشی و كسب آمادگی جسمانی توسط 

دانشجويان

۱۲/۱۴ ضرورت درس زبان خارجه عمومی برای يادگيری دستور زبان خارجی توسط دانشجويان
۱۲/۴۶ ضرورت درس زبان خارجه عمومی برای ايجاد توانايی در دانشجويان در ترجمه از زبانی به زبان ديگر
۱۳/۱۲ ضرورت درس تنظيم خانواده برای افزايش آگاهی دانشجويان از ضرورت و روش های تنظيم خانواده

 
همان گونه که براساس نتايج جدول ۲ ملاحظه می شود، از ديدگاه دانشجويان دوره ی کارشناسی 



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی١٠٨

در  اسلامی  معارف  دروس  «تأثير  دانشگاهی،  عمومی  دروس  مجموعه ی  در  بهشتی  شهيد  دانشگاه 
آشنايی دانشجويان با شيوه های صحيح استفاده از منابع و متون اسلامی(قرآن و نهج البلاغه)» و «دروس 
معارف اسلامی برای گسترش آگاهی دانشجويان در زمينه ی ويژگی های نظام حقوقی و فقهی اسلام و 
انواع حقوق و آزادی های مدنی و سياسی انسان از ديدگاه اسلام» دارای کمترين ضرورت و «درس 
تنظيم خانواده برای افزايش آگاهی دانشجويان از ضرورت و روش های تنظيم خانواده» و درس زبان 
خارجه ی عمومی برای ايجاد توانايی در دانشجويان برای ترجمه از زبانی به زبان ديگر» دارای بيشترين 

ضرورت هستند.

جدول ۳ــ اولويت بندی ميزان ضرورت برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی(از كمترين به 
بيشترين) از ديدگاه اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی

ميانگين ضرورت برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی
۹/۰۱ ضرورت درس فارسی عمومی برای تقويت قدرت تحليل و نقد دانشجويان
۹/۲۱ ضرورت دروس معارف اسلامی برای آشنايی دانشجويان با چگونگی وقوع و گسترش انقلاب اسلامی
۹/۳۸ ضرورت دروس تربيت بدنی برای يادگيری دانشجويان از قوانين و مقررات ورزشی
۹/۵۱ ميزان نقش محتوای دروس عمومی در افزايش اطلاعات و معلومات عمومی دانشجويان
۹/۸۵ ميزان نقش دروس معارف اسلامی در رشد فضيلت های اخلاقی در دانشجويان
۱۰/۱۶ ضرورت دروس معارف اسلامی برای گسترش آگاهی دانشجويان در زمينه ی ويژگی های نظام حقوقی و 

فقهی اسلام و انواع حقوق و آزادی مدنی و سياسی انسان از ديدگاه اسلام
۱۰/۵۷ ضرورت درس فارسی عمومی برای آشنايی دانشجويان با آثار ادبی شاعران و نويسندگان بزرگ ايرانی
۱۰/۶۲ ضرورت درس زبان خارجه عمومی برای يادگيری دستور زبان خارجی توسط دانشجويان
۱۰/۶۳ ضرورت دروس تربيت بدنی برای يادگيری مهارت های ورزشی و كسب آمادگی جسمانی توسط 

دانشجويان

۱۰/۷۲ ضرورت دروس معارف اسلامی برای آشنايی دانشجويان با شيوه های صحيح استفاده از منابع و متون 
اسلامی(قرآن و نهج البلاغه)



١٠٩ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

۱۰/۷۸ ضرورت دروس معارف اسلامی برای تعميق و گسترش اطلاعات و آشنايی دينی دانشجويان پيرامون 
اصولی مانند: توحيد، معاد، نبوت، امامت، ولايت...

۱۰/۸۰ ضرورت دروس تربيت بدنی برای يادگيری دانشجويان از اصول و قواعد صحيح تربيت جسمانی يا بدنی
۱۰/۸۲ ضرورت درس فارسی عمومی برای تقويت قدرت سخنوری و ذوق و استعداد ادبی دانشجويان در حيطه 

تفكر و فرهنگ ايران زمين

۱۰/۸۸ ضرورت درس فارسی عمومی برای آشنايی دانشجويان با دستور زبان و ادب فارسی و آيين نگارش و 
ويرايش

۱۰/۸۹ ضرورت دروس معارف اسلامی برای آشنايی دانشجويان با اخلاق اسلامی و ديدگاه های انديشمندان 
اسلامی درباره ی اخلاق

۱۱/۲۶ ضرورت محتوای دروس عمومی برای رشد بينش و فرهنگ دانشجويان

۱۱/۴۱ ضرورت دروس معارف اسلامی برای آشنايی دانشجويان با زندگانی پيامبر اكرم(ص) و تاريخ پيدايش و 
گسترش اسلام

۱۱/۸۷ ضرورت درس زبان خارجه عمومی برای ايجاد توانايی در دانشجويان در ترجمه از زبانی به زبان ديگر
۱۲/۱۱ ضرورت درس تنظيم خانواده برای افزايش آگاهی دانشجويان از ضرورت و روش های تنظيم خانواده

همان گونه که براساس نتايج جدول ۳ ملاحظه می شود، از ديدگاه اعضای هيئت علمی دانشگاه 
قدرت  تقويت  برای  عمومی  فارسی  «درس  دانشگاهی،  عمومی  دروس  مجموعه ی  در  بهشتی  شهيد 
و  وقوع  چگونگی  با  دانشجويان  آشنايی  برای  اسلامی  معارف  «دروس  و  دانشجويان»  نقد  و  تحليل 
گسترش انقلاب اسلامی» دارای کمترين ضرورت و «درس تنظيم خانواده در افزايش آگاهی دانشجويان 
در  توانايی  ايجاد  در  عمومی  خارجه  زبان  درس  «تأثير  و  خانواده»  تنظيم  روش های  و  ضرورت  از 

دانشجويان برای ترجمه از زبانی به زبان ديگر» دارای بيشترين ضرورت می باشد.

سؤال ٢ــ آيا بين نظرات دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی در 
خصوص ضرورت برنامه درسی عمومی آموزش عالی تفاوت معنی داری وجود دارد؟



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی١١٠

برای پاسخ به اين سؤال از آزمون T-Test استفاده كرديم.

جدول ٤. جدول آمار توصيفی و T-Test نظرات دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی 
در خصوص ميزان ضرورت برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی

سطح معنی داری درجه ی آزادی t انحراف 
استاندارد

ميانگين فراوانی گروه

۰/۰۰۰ ۳۰۸ ۳/۵۲۳ ۹/۸۹۳۹۹ ۴۲/۸۴۰۹ ٢٦٤ دانشجو

۸/۲۲۱۰۱ ۴۸/۲۸۲۶ ٤٦ هيئت علمی

با توجه به اين كه سطح معنی داری به دست آمده كمتر از ۰/۰۵ است، نتيجه می گيريم كه بين ميزان 
دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه  ديدگاه  برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی از  ضرورت 

شهيد بهشتی، تفاوت معنی داری وجود دارد. 

عمومی  درسی  برنامه ی  بهبود  برای  موضوعی»  و  «محتوايی  کارهای  راه  ٣ــ  سؤال 
آموزش عالی از ديدگاه دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی کدام اند؟

برای پاسخ گويی به اين سؤال، ۱۸ سؤال مرتبط با راه کارهای محتوايی و موضوعی برای بهبود 
برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی، در پرسش نامه ی طرح و درباره ی ميزان ضرورت اين راه کارها، از 
دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی نظرسنجی شد. داده های جمع آوری شده، پس 
از دسته بندی با استفاده از آماره ی فريدمن، اولويت بندی شدند. جدول ۵، اولويت اين راه کارها را از 

ديدگاه دانشجويان و استادان نشان می دهد.



١١١ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

جدول ۵. جدول اولويت بندی راه كارهای(محتوايی و موضوعی) برای بهبود برنامه ی درسی عمومی 
آموزش عالی از ديدگاه دانشجويان دوره ی کارشناسی و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی

استاداندانشجوياناولويت راه كار
رتبهميانگينرتبهميانگين

افزايش آگاهی دانشجويان از اصول روان شناسی و بهداشت روان به منظور 
كاربرد در زندگی و مسائل شخصی از طريق دروس عمومی دانشگاهی

۱۰/۹۳۱۱۰/۴۷۶

افزايش آگاهی دانشجويان از مديريت وقت و زمان از طريق دروس عمومی 
دانشگاهی

۱۰/۸۰۲۱۰/۲۵۹

يادگيری مهارت های ارتباطی توسط دانشجويان از طريق دروس عمومی 
دانشگاهی

۱۰/۶۸۳۱۱/۳۴۱

افزايش آگاهی دانشجويان از روش تحقيق و مقاله نويسی علمی از طريق 
دروس عمومی دانشگاهی

۱۰/۶۰۴۱۰/۳۵۷

افزايش اطلاعات و مهارت های دانشجويان در خصوص نحوه ی استفاده از 
كتابخانه، مرجع ها و... از طريق دروس عمومی دانشگاهی

۱۰/۳۶۵۱۰/۷۵۳

افزايش آگاهی دانشجويان از تفكر منطقی و روش های علمی از طريق دروس 
عمومی دانشگاهی

۱۰/۲۵۶۱۰/۷۳۴

افزايش فرهنگ و مهارت های مطالعه(تند خوانی، به ياد سپاری، يادآوری و...) 
در دانشجويان از طريق دروس عمومی دانشگاهی

۹/۹۱۷۱۱/۰۷۲

افزايش آگاهی دانشجويان از مديريت استرس از طريق دروس عمومی 
دانشگاهی

۹/۹۱۸۸/۴۹۱۵

افزايش آگاهی و مهارت های دانشجويان درخصوص بهداشت جسمانی 
شخصی از طريق دروس عمومی دانشگاهی

۹/۸۹۹۱۰/۵۸۵

افزايش فرهنگ، دانش و مهارت های كارآفرينی در دانشجويان از طريق 
دروس عمومی دانشگاهی

۹/۸۴۱۰۱۰/۳۳۸

افزايش آگاهی دانشجويان از اقتصاد زندگی از طريق دروس عمومی 
دانشگاهی

۹/۷۲۱۱۹/۲۲۱۲



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی١١٢

افزايش آگاهی دانشجويان از فرهنگ صلح، انسان دوستی و حقوق بشر از 
طريق دروس عمومی دانشگاهی

۹/۶۶۱۲۹/۷۵۱۰

افزايش آگاهی دانشجويان از فرهنگ های متفاوت دنيا از طريق دروس عمومی 
دانشگاهی

۹/۶۰۱۳۸/۹۲۱۳

افزايش آگاهی دانشجويان از محيط زيست و چگونگی حفظ و بهره برداری از 
آن از طريق دروس عمومی دانشگاهی در عصر حاضر

۹/۰۸۱۴۸/۹۰۱۴

افزايش آگاهی دانشجويان از قانون اساسی و نحوه ی استفاده از آن در امور 
جاری زندگی از طريق دروس عمومی دانشگاهی

۸/۹۷۱۵۹/۵۵۱۱

۷/۴۷۱۶۷/۸۴۱۶افزايش آگاهی دانشجويان از فلسفه ی علم از طريق دروس عمومی دانشگاهی

افزايش آگاهی دانشجويان از اصول و كاربرد علم رياضی از طريق دروس 
عمومی دانشگاهی

۷/۰۳۱۷۶/۴۴۱۷

  
همان گونه که از نتايج مندرج در جدول ۵ استفاده می شود، از ديدگاه دانشجويان در مجموعه 
آگاهی  «افزايش  عالی  آموزش  عمومی  درسی  برنامه ی  بهبود  برای  محتوايی  و  موضوعی  راه کارهای 
شخصی»،  مسائل  و  زندگی  در  كاربرد  منظور  به  روان  بهداشت  و  روان شناسی  اصول  از  دانشجويان 
توسط  ارتباطی  مهارت های  «يادگيری  و  زمان»  و  وقت  مديريت  از  دانشجويان  آگاهی  «افزايش 
ديگر، «افزايش  سوی  از  و  اولويت  بالاترين  دارای  دانشگاهی  عمومی  دروس  طريق  از  دانشجويان» 
آگاهی دانشجويان از اصول و كاربرد علم رياضی» و «افزايش آگاهی دانشجويان از فلسفه ی علم» از 

طريق دروس عمومی دانشگاهی کمترين اولويت را در بين اين راه کارها دارند.
«يادگيری  بهشتی،  شهيد  دانشگاه  علمی  هيئت  اعضای  ديدگاه  از  که  گفت  می توان  هم چنين، 
مهات های ارتباطی توسط دانشجويان» «افزايش فرهنگ و مهارت های مطالعه(تند خوانی، به ياد سپاری، 
يادآوری و...) در دانشجويان»، و «افزايش اطلاعات و مهارت های دانشجويان در خصوص نحوه ی 
استفاده از كتابخانه، مرجع ها و...» از طريق دروس عمومی دانشگاهی دارای بيشترين اولويت هستند 
آگاهی  «افزايش  و  رياضی»  علم  كاربرد  و  اصول  از  دانشجويان  آگاهی  «افزايش  ديگر،  سوی  از  و 

دانشجويان از فلسفه علم» از طريق دروس عمومی دانشگاهیکمترين اولويت را در اين بين دارند.



١١٣ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

عمومی  درسی  برنامه ی  بهبود  برای  ساختاری»  و  «انگيزشی  کارهای  راه  ٤ــ  سؤال 
آموزش عالی از ديدگاه دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی کدام اند؟

برای پاسخ گويی به اين سؤال، ۱۰ سؤال مرتبط با راه کارهای انگيزشی و ساختاری برای بهبود 
از  راه کارها  اين  ضرورت  ميزان  درباره ی  و  طرح  پرسش نامه  در  عالی  آموزش  عمومی  برنامه ی درسی 
دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی نظرسنجی شد. داده های جمع آوری شده، پس 
از دسته بندی با استفاده از آماره ی فريدمن، اولويت بندی شدند. جداول ۶ و ۷، اولويت اين راه کارها را 

از ديدگاه دانشجويان و استادان نشان می دهند.
جدول ۶ــ  جدول اولويت بندی راه كارهای(انگيزشی و ساختاری) برای بهبود برنامه ی درسی عمومی 
آموزش عالی از ديدگاه دانشجويان دوره ی کارشناسی و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی

استاداندانشجوياناولويت راه كار
رتبهميانگينرتبهميانگين

۷/۲۶۱۶/۵۳۳افزايش تعداد واحدهای درس زبان خارجه
۷/۱۷۲۶/۹۲۲بازنگری در محتوای دروس عمومی دانشگاهی
۶/۷۸۳۷/۰۷۱بازنگری در عناوين دروس عمومی دانشگاهی
۶/۱۲۴۵/۹۱۵کاهش تعداد واحدهای دروس معارف اسلامی
۵/۹۸۵۴/۸۷۹اختياری بودن دروس عمومی در دانشگاه ها

۵/۵۴۶۶/۰۴۴برنامه ريزی دروس عمومی دانشگاه ها به صورت غيرمتمركز و توسط دانشگاه ها
۵/۱۱۷۵/۸۳۶افزايش انگيزه های دانشجويان برای شركت فعال در كلاس های دروس عمومی
ارتقای جايگاه و اصلاح ديدگاه دانشجويان در خصوص دروس عمومی نسبت 

به دروس تخصصی دانشگاه ها
۵/۰۳۸۵/۶۴۷

۴/۷۰۹۵/۳۶۸ادامه ی ارائه ی دروس عمومی در دوره ی كارشناسی دانشگاه ها
استمرار ارائه ی دروس عمومی در دوره های تحصيلات تكميلی(كارشناسی 

ارشد و دكترا) دانشگاه ها
۳/۴۵۱۰۳/۵۹۱۰



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی١١٤

همان گونه که ملاحظه می شود در بين راه کارهای انگيزشی و ساختاری ارائه شده برای بهبود 
زبان  درس  واحدهای  تعداد  «افزايش  دانشجويان،  ديدگاه  از  عالی،  آموزش  عمومی  درسی  برنامه ی 
عمومی  دروس  عناوين  در  «بازنگری  و  دانشگاهی»  عمومی  دروس  محتوای  در  «بازنگری  خارجه»، 
دانشگاهی» دارای بيشترين اولويت و «استمرار ارائه ی دروس عمومی در دوره های تحصيلات تكميلی 
كارشناسی دانشگاه ها» و «ارتقای جايگاه و  دانشگاه ها»، «ادامه ی ارائه ی دروس عمومی در دوره ی 
اصلاح ديدگاه دانشجويان در خصوص دروس عمومی نسبت به دروس تخصصی دانشگاه ها» دارای 

کمترين اولويت و اهميت هستند.
هم چنين می توان گفت که از ديدگاه اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی، «بازنگری در 
عناوين دروس عمومی دانشگاهی»، «بازنگری در محتوای دروس عمومی دانشگاهی» و «افزايش تعداد 
واحدهای درس زبان خارجه» دارای بيشترين اولويت و «استمرار ارائه ی دروس عمومی در دوره های 
ارائه ی  «ادامه ی  و  دانشگاه ها»  در  عمومی  دروس  بودن  «اختياری  دانشگاه ها»،  تكميلی  تحصيلات 

دروس عمومی در دوره ی كارشناسی دانشگاه ها» دارای کمترين اولويت هستند. 
و  دانشجويان  نظر  مورد  راه كارهای  بندی  اولويت  فريدمن،  آماره ی  از  استفاده  با  اکنون    
بهبود  برای  ساختاری»  و  انگيزشی  و  محتوايی،  و  «موضوعی  از  اعم  علمی(تلفيقی)  هيئت  اعضای 

برنامه ی درسی عمومی را به دست می آوريم.

جدول ۷ ــ جدول اولويت بندی راه كارهای دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی برای 
بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی

ميانگينراه كار بهبود برنامه درسی عمومی آموزش عالیاولويت

۱۹/۴۵افزايش تعداد واحدهای درس زبان خارجه۱
۱۹/۲۲بازنگری در محتوای دروس عمومی دانشگاه ها۲
۱۸/۶۰بازنگری در عناوين دروس عمومی دانشگاه ها۳
افزايش آگاهی دانشجويان از اصول روان شناسی و بهداشت روان به منظور كاربرد در زندگی و ۴

مسائل شخصی از طريق دروس عمومی
۱۶/۴۴

۱۶/۳۳يادگيری مهارت های ارتباطی توسط دانشجويان از طريق دروس عمومی دانشگاهی۵



١١٥ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

۱۶/۱۰افزايش آگاهی دانشجويان از مديريت وقت و زمان از طريق دروس عمومی دانشگاهی۶
۱۶/۰۷كاهش تعداد واحدهای دروس معارف اسلامی۷
افزايش آگاهی دانشجويان از روش تحقيق و مقاله نويسی علمی از طريق دروس عمومی ۸

دانشگاهی
۱۶/۰۳

افزايش اطلاعات و مهارت های دانشجويان در خصوص نحوه ی استفاده از كتابخانه، مرجع ها ۹
و... از طريق دروس عمومی دانشگاهی

۱۵/۷۰

۱۵/۵۵اختياری بودن دروس عمومی در دانشگاه ها۱۰
افزايش فرهنگ و مهارت های مطالعه(تندخوانی، به يادسپاری، يادآوری و...) در دانشجويان ۱۱

از طريق دروس عمومی دانشگاهی
۱۵/۴۴

افزايش آگاهی دانشجويان از تفكر منطقی و روش های علمی از طريق دروس عمومی ۱۲
دانشگاهی

۱۵/۴۲

افزايش آگاهی و مهارت های دانشجويان در خصوص بهداشت جسمانی شخصی از طريق ۱۳
دروس عمومی دانشگاهی

۱۵/۲۶

افزايش فرهنگ، دانش و مهارت های كارآفرينی در دانشجويان از طريق دروس عمومی ۱۴
دانشگاهی

۱۵/۰۹

۱۴/۹۵برنامه ريزی دروس عمومی دانشگاه ها به صورت غيرمتمركز و توسط دانشگاه ها۱۵

افزايش آگاهی دانشجويان از فرهنگ صلح، انسان دوستی و حقوق بشر از طريق دروس ۱۶
عمومی دانشگاهی

۱۴/۸۲

۱۴/۷۶افزايش آگاهی دانشجويان از مديريت استرس از طريق دروس عمومی دانشگاهی۱۷
۱۴/۷۰افزايش آگاهی دانشجويان از اقتصاد زندگی از طريق دروس عمومی دانشگاهی۱۸
۱۴/۴۷افزايش آگاهی دانشجويان از فرهنگ های متفاوت دنيا از طريق دروس عمومی دانشگاهی۱۹
۱۳/۷۰افزايش انگيزه های دانشجويان برای شركت فعال در كلاس های دروس عمومی۲۰
افزايش آگاهی دانشجويان از قانون اساسی و نحوه ی استفاده از آن در امور جاری زندگی از ۲۱

طريق دروس عمومی دانشگاهی
۱۳/۶۹



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی١١٦

افزايش آگاهی دانشجويان از محيط زيست و چگونگی حفظ و بهره برداری از آن از طريق ۲۲
دروس عمومی دانشگاهی

۱۳/۵۴

ارتقای جايگاه و اصلاح ديدگاه دانشجويان در خصوص دروس عمومی نسبت به دروس ۲۳
تخصصی دانشگاه ها

۱۳/۵۰

۱۲/۷۸ادامه ی ارائه ی دروس عمومی در دوره ی كارشناسی دانشگاه ها۲۴
۱۱/۴۲افزايش آگاهی دانشجويان از فلسفه ی علم از طريق دروس عمومی دانشگاه ها۲۵
۱۰/۳۳افزايش آگاهی دانشجويان از اصول و كاربرد علم رياضی از طريق دروس عمومی دانشگاهی۲۶
۹/۲۰استمرار ارائه ی دروس عمومی در دوره های تحصيلات تكميلی(كارشناسی ارشد و دكترا)۲۷

دانشجويان  توسط  شده  ارائه  نظرات  از  تلفيقی   ،۷ جدول  می شود،  ملاحظه  که  همان گونه 
کارشناسی و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی در خصوص راه کارهای «محتوايی  دوره ی 
ارائه  را  عالی  آموزش  عمومی  درسی  برنامه ی  بهبود  برای  ساختاری»  و  «انگيزشی  و  موضوعی»  و 
داده است. براساس نتايج حاصل از اين تحقيق می توان گفت که از نظر دانشجويان و اعضای هيئت 
علمی دانشگاه شهيد بهشتی، در مجموعه ی راه کارهای ارائه شده برای بهبود برنامه ی درسی عمومی 
آموزش عالی، «افزايش تعداد واحدهای درس زبان خارجه»، «بازنگری در محتوای دروس عمومی 
دانشگاه ها»، «بازنگری در عناوين دروس عمومی دانشگاه ها»، «افزايش آگاهی دانشجويان از اصول 
روان شناسی و بهداشت روان به منظور كاربرد در زندگی و مسائل شخصی» و «يادگيری مهارت های 
ارتباطی توسط دانشجويان» از طريق دروس عمومی دانشگاهی در پنج اولويت اول، و «استمرار ارائه ی 
دروس عمومی در دوره های تحصيلات تكميلی»، «افزايش آگاهی دانشجويان از اصول و كاربرد علم 
طريق  از  علم  فلسفه ی  از  دانشجويان  آگاهی  «افزايش  دانشگاهی»،  عمومی  دروس  طريق  از  رياضی 
در  دانشگاه ها»  كارشناسی  دوره ی  در  عمومی  دروس  ارائه ی  و «ادامه ی  دانشگاه ها»  عمومی  دروس 

چهار اولويت آخر قرار دارند.

دانشگاه  دانشكده های  كارشناسی  دوره ی  دانشجويان  نظرات  بين  آيا  ۵ــ  سؤال 
تفاوت  آموزش عالی،  عمومی  برنامه ی درسی  بهبود  زمينه ی راه كارهای  بهشتی در  شهيد 

معنی داری وجود دارد؟



١١٧ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

سؤال ۶ــ آيا بين نظرات اعضای هيئت علمی دانشكده های دانشگاه شهيد بهشتی در 
زمينه ی راه كارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی، تفاوت معنی داری وجود 

دارد؟

جدول ۸ ــ  جدول آمار توصيفی نظرات دانشجويان دوره  ی کارشناسی دانشکده  های دانشگاه شهيد 
بهشتی در زمينه ی راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی

انحراف استانداردميانگينحجم نمونهگروهدانشکده

معماری۱
۱۰۵۳/۴۱۵/۳۴۲۰۳دانشجويان
۶۵۹۷/۹۴۹۸۴استادان

حقوق۲
۱۶۵۹/۳۱۲۵۱۱/۲۷۰۷۲دانشجويان
---استادان

علوم تربيتی و روان شناسی۳
۱۸۶۴/۸۳۳۳۱۰/۰۳۶۷۰دانشجويان
۷۶۷/۲۸۵۷۱۴/۶۱۴۰۸استادان

فنی مهندسی۴
۲۲۶۱/۲۷۲۷۸/۷۴۶۰۶دانشجويان
---استادان

علوم۵
۳۲۶۵/۱۸۷۵۱۰/۳۰۶۳۹دانشجويان
۸۵۹/۷۵۱۰/۲۶۴۳۶استادان

ادبيات و علوم انسانی۶
۳۶۵۸/۸۸۸۹۱۵/۸۹۰۳۰دانشجويان
۱۰۶۰/۱۱۵/۰۳۶۶۲استادان

مديريت و حسابداری۷
۳۶۵۹/۵۱۳/۹۳۳۵۲دانشجويان
---استادان

علوم رياضی و کامپيوتر۸
۳۶۵۹/۴۷۲۲۱۲/۲۵۳۲۵دانشجويان
۵۶۵/۸۱۱/۲۱۱۶۰استادان



فصل نامه ی مطالعات برنامه ی درسی١١٨

علوم زمين۹
۱۹۵۶/۸۴۲۱۱۱/۹۵۰۱۹دانشجويان
۶۶۸/۶۹/۱۲۶۸۸استادان

علوم اقتصادی و سياسی۱۰
۴۴۵۸/۷۰۴۵۱۵/۰۱۵۶۲دانشجويان
---استادان

جمع۱۱
۲۶۹۶۰/۰۳۷۲۱۳/۰۸۳۴۹دانشجويان
۴۲۶۲/۸۳۳۳۱۱/۸۸۷۵۱استادان

برای اين که ببينيم آيا بين نظرات دانشجويان دوره ی کارشناسی دانشکده  های متفاوت دانشگاه 
شهيد بهشتی در خصوص راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی، تفاوت معنی  داری 

وجود دارد يا نه، با توجه به جدول ۸ از آزمون تحليل واريانس استفاده كرديم.

جدول ۹ــ جدول تحليل واريانس نظرات دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشکده های متفاوت 
دانشگاه شهيد بهشتی درباره ی راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی

سطح معنی  داریواريانسميانگين مجذوراتدرجه ی آزادیمجموع مجذوراتگروهآماره       سطح
۲۰۸۶/۸۳۹۹۲۳۱/۸۷۱۱/۳۷۱۰/۲۰۱دانشجويانبين گروه  ها

۵۸۸/۰۰۵۶۹۸/۰۰۱۰/۶۵۹۰/۶۸۳استادان
۴۳۷۸۸/۷۸۹۲۵۹۱۶۹/۰۶۹دانشجوياندرون گروه  ها

۵۲۰۵/۸۲۹۳۵۱۴۸/۷۳۸استادان
۴۵۸۷۵/۶۲۸۲۶۸دانشجويانجمع

۵۷۹۳/۸۳۳۴۱استادان

 ۰/۰۵ از  بالاتر  واريانس،  تحليل  آزمون  در  آمده  به دست  معنی  داری  سطح  اين که  به  توجه  با 
است، می  توان گفت که ديدگاه های دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشکده  های متفاوت دانشگاه 
شهيد بهشتی در خصوص راه كارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی، با يکديگر تفاوت 
اين  علمی  هيئت  اعضای  و  دانشجويان  نظر  مورد  راه  کارهای  ديگر،  عبارت  به  ندارند.  معنی  داری 



١١٩ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

دانشکده ها برای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی، مشابه  اند.

راه کارهای  زمينه ی  در  علمی  هيئت  اعضای  و  دانشجويان  نظرات  بين  آيا  ٧ــ  سؤال 
بهبود برنامه درسی عمومی آموزش عالی تفاوت معنی داری وجود دارد؟

جدول ۱۰ــ جدول نظرات دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی در زمينه ی 
راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی

انحراف استانداردميانگينحجم نمونهگروه
۴۷۶۲/۶۳۸۳۱۲/۲۹۹۵۷اعضای هيئت علمی

۲۶۹۶۰/۰۳۷۲۱۳/۰۸۳۴۹دانشجويان

علمی  هيئت  اعضای  و  دانشجويان  نظرات  بين  آيا  اين که  بررسی  برای   ،۱۰ جدول  به  توجه  با 
تفاوت  عالی،  آموزش  عمومی  درسی  برنامه ی  بهبود  راه  کارهای  خصوص  در  بهشتی  شهيد  دانشگاه 

معنی  داری وجود دارد يا نه، از آزمون T-Test استفاده كرديم.

جدول ۱۱ــ جدول T-Test نظرات دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی 
درباره ی راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی

Test-T آزمون
Tسطح معنی  داریدرجه ی آزادی

۱/۲۶۸۳۱۴۰/۲۰۴

می  توان  است،   ۰/۰۵ از  بيشتر   (sig=۰/۲۰۶)آمده به دست  معنی  داری  سطح  اين که  به  توجه  با 
نتيجه گرفت که تفاوت معنی  داری بين نظرات دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی 

در خصوص راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی وجود ندارد.
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بحث، نتيجه گيری و پيشنهادات
نتيجه ی حاصل از سؤال ١ــ تحقيق نشان می دهد که از ديدگاه دانشجويان و اعضای هيئت 
علمی دانشگاه شهيد بهشتی، برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی از ضرورت زيادی برخوردار است. 
چهار اولويت آخر، کمترين ضرورت وجود دروس عمومی را از ديدگاه دانشجويان، دروس معارف 
اسلامی تشکيل داده است و بيشترين ميزان ضرورت وجودی دروس عمومی از ديدگاه دانشجويان را 

نيز به ترتيب دروس تنظيم خانواده، زبان خارجه و تربيت بدنی تشکيل داده اند.
از ديدگاه اعضای هيئت علمی، کمترين ضرورت بين دروس عمومی، به درس فارسی عمومی 
در راستای تقويت قدرت تحليل و نقد دانشجويان اختصاص يافته است و بيشترين ميزان ضرورت نيز 
همانند دانشجويان به درس تنظيم خانواده داده شده است. اين نتيجه نشان می دهد: گرچه دانشجويان 
و استادان به طور مشخص از اهداف دروس عمومی دانشگاهی آگاهی قابل قبولی ندارند، ولی ضرورت 
برنامه ريزی  مهم  منابع  از  را  آن  می توان  و  است  مهمی  بسيار  نتيجه ی  اين  می دهند.  تشخيص  را  آن 
محسوب كرد؛ چرا که احساس نياز، خود سرمنشأ تدوين برنامه است. در راستای نتايج حاصل از 
اين تحقيق می توان پيشنهاد کرد: با توجه به اين  که دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد 
بهشتی معتقدند: درس «فارسی عمومی» به منظور «تقويت قدرت تحليل و نقد دانشجويان» ضرورت 
چندانی ندارد، بايد در اهداف اين درس بازنگری و تجديد نظر صورت گيرد و يا اهداف مناسب تری، از 

جمله ايجاد زمينه های بهتر برای شناخت بيشتر زبان فارسی، مورد تأکيد قرار گيرد.
با توجه به اين که دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی معتقدند: ضرورتی 
برای وجود درس «معارف اسلامی» به منظور «آشنايی دانشجويان با چگونگی وقوع و گسترش انقلاب 
انواع  و  اسلام  فقهی  و  حقوقی  نظام  ويژگی های  زمينه ی  در  دانشجويان  آگاهی  و «گسترش  اسلامی» 
حقوق و آزادی مدنی و سياسی انسان» وجود ندارد، شايسته است که محتوای اين دروس برای تحقق 
ضرورت  اين که  يا  و  شوند  به روزرسانی  لزوم،  صورت  در  و  گيرند  قرار  بررسی  مورد  شده  ياد  اهداف 

دست يابی به اين اهداف، از طريق درس معارف اسلامی برای دانشگاهيان به خوبی تبيين شود.
از نتايج قابل توجه در اين پژوهش آن است که درس های تنظيم خانواده و زبان خارجه ی عمومی 
مربوط  تقاضاهای  و  امروزه  جامعه ی  فعلی  نيازهای  با  ضرورت  اين  شده اند.  داده  تشخيص  ضروری 
آن ها،  وضعيت  شدن  بهتر  تطبيق و  جهت  در  بايد  لذا  دارد.  هماهنگی  دانشگاهی  التحصيلان  فارغ  به 
برنامه ريزی بهتری صورت پذيرد. هم چنين، با توجه به اين که ضرورت وجود درس «معارف اسلامی» 
معاد،  توحيد،  مانند:  اصولی  پيرامون  دانشجويان  دينی  آشنايی  و  اطلاعات  گسترش  و  «تعميق  برای 



١٢١ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

اين  مناسب  و  عملی  تحقق  برای  است،  شده  داده  تشخيص  زياد  نسبتاً  و...»،  ولايت  امامت،  نبوت، 
ضرورت، برنامه ريزی و اقدام لازم صورت پذيرد.

نتيجه ی حاصله از سؤال ۲ تحقيق نشان می دهد: بين نظرات دانشجويان و اعضای هيئت علمی 
اين  بررسی های  دارد.  وجود  معنی داری  تفاوت  دانشگاه ها  در  عمومی  دروس  ضرورت  در خصوص 
تحقيق نشان می دهد که از نظر اعضای هيئت علمی نسبت به دانشجويان، دروس عمومی در دانشگاه 
نظرات دو  ميانگين های  برخوردارند. اگر با توجه به فاصله ی اندک موجود بين  بيشتری  از ضرورت 
گروه، تفاوت معنی دار حاصل، ناشی از آزمون های به کار گرفته  شده ی آماری نباشد، دلايل احتمالی اين 
تفاوت معنی دار بين نظرات دانشجويان و اعضای هيئت علمی را می توان اين گونه برشمرد: استادان 
با توجه به تجربه و مشاهده ی عينی که از زندگی و کار و نيازهای خاص برای موفقيت در اين عرصه ها 
به مرور زمان پيدا کرده اند، به ضرورت و اهميت وجود سلسله دروسی که فارغ از حيطه ی تخصصی 
بدهند،  دانشجويان  به  را  بودن  موفق  و  کردن  زندگی  برای  لازم  عمومی  توانايی های  نظر،  مورد  رشته 
واقف ترند، و  دانشجويان به واسطه ی مواجهه ی مستقيم با دروس عمومی، از ناکامی اين دروس در 
تحقق اهداف پيش بينی شده و از عدم اجرای درست اين برنامه ها، ناخرسندترند(بنا بر نتايج حاصل در 
همين تحقيق). شايد اين ناخرسندی در تعديل نسبی نظرات ايشان در خصوص ضرورت برنامه ی درسی 
عمومی دانشگاهی بی تأثير نبوده است؛ دانشجويان به  دليل قرار گرفتن در دوره ی گذار و عدم تثبيت 
شرايط زندگی شان، شايد علاقه ی چندانی به گذراندن دروسی که هنوز با اهداف و ماهيت وجودی آن ها 

آشنا نيستند، نداشته باشند و بخواهند که اين دوره را سريع تر پشت سر بگذارند.
بهبود  برای  موضوعی  محتوايی-  راه کارهای  تحقيق،  اين   ۳ سؤال  از  حاصل  نتايج  براساس 
اساس،  اين  بر  گرفتند.  قرار  اولويت گذاری  و  سنجش  مورد  عالی،  آموزش  عمومی  درسی  برنامه ی 
بيشترين اولويت راه کار بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی در حيطه ی محتوايی و موضوعی، 
از ديدگاه دانشجويان به «افزايش آگاهی دانشجويان از اصول روان شناسی و بهداشت روان به منظور 
كاربرد در زندگی و مسائل شخصی از طريق دروس عمومی دانشگاهی»، و از ديدگاه اعضای هيئت 
علمی به «يادگيری مهات های ارتباطی توسط دانشجويان از طريق دروس عمومی دانشگاهی» اختصاص 

پيدا کرده است. 
هم چنين براساس اين جداول، يکی از کمترين و ضعيف ترين اولويت راهکارهای بهبود برنامه ی 
درسی عمومی آموزش عالی در حيطه ی محتوايی و موضوعی، هم از ديدگاه دانشجويان و هم از ديدگاه 
اعضای هيئت علمی، به «افزايش آگاهی دانشجويان از اصول و کاربرد علم رياضی از طريق دروس 
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و  محتوايی  پيشنهادهای  گفت:  می توان  کلی  به طور  است.  کرده  پيدا  اختصاص  دانشگاهی»  عمومی 
و  گرفته  قرار  آن ها  استقبال  مورد  شده،  عرضه  استادان  و  دانشجويان  به  تحقيق  اين  در  که  موضوعی 
بوده  زياد  سمت  به  و  متوسط  حد  از  بالاتر  پيشنهادها  اين  اغلب  خصوص  در  آن ها  نظرات  ميانگين 
است. اين مطلب نشان  می دهد كه اين است که دروس عمومی در صورت توجه و برنامه ريزی دقيق و 
کارشناسی و البته مبتنی بر نيازهای روز و در صورت اجرای صحيح و اصولی تا چه حد می تواند در 

رفع نيازها و نيز توانمند سازی عمومی دانشجويان تأثيرگذار باشد.
پيشنهادها و اولويت های بالای مورد نظر دانشجويان و اعضای هيئت علمی از ديدگاه محتوايی 
که  گرفته اند  قرار  يکديگر  از  کمی  فاصله ی  با  عالی،  آموزش  درسی  برنامه ی  بهبود  برای  موضوعی  و 
نشان دهنده ی برخورداری اغلب راه کارها از اولويت نسبتاً بالا از ديدگاه دانشجويان و استادان است. 

درباره ی علت های احتمالی حصول نتيجه های فوق می توان چنين گفت:
دانشجويان و اعضای هيئت علمی درباره ی اصل ضرورت وجود دروس عمومی دانشگاهی   •
اتفاق نظر داشتند. لذا از راه کارهای محتوايی و موضوعی ارائه شده برای بهبود و اصلاح اين دروس 
نيز استقبال خوبی كردند و ميانگين نظرات ايشان در اين باره بالاست. البته نارضايتی عمومی دانشجويان 
و اعضای هيئت علمی از وضع موجود برنامه ی درسی عمومی و نيز عدم تحقق اهداف اين دروس نيز 

در اقبال به سمت راه کارهای اصلاحی بی تأثير نبوده است.
هر کدام از گروه دانشجويان و استادان از ديدگاه خود و براساس نيازهای مورد نظر خود به   •
اولويت بندی و اظهار نظر درباره ی ايجاد عناوين و محتواهای جديد در دروس عمومی پرداخته اند. 
از اين رو می توان حدس زد که در حال حاضر، مهم ترين نياز دانشجويان برای تأمين از طريق دروس 
عمومی دانشگاهی، «افزايش آگاهی از اصول روان شناسی و بهداشت روان به منظور كاربرد در زندگی 
علمی، «يادگيری  هيئت  اعضای  ديدگاه  از  و  دانشگاهی»  عمومی  دروس  طريق  از  شخصی  مسائل  و 

مهارت های ارتباطی توسط دانشجويان از طريق دروس عمومی دانشگاهی» است.
عمومی  دروس  عنوان «بازنگری  با  تحقيق خود که  در  نيز  اشرفی زاده  نظام الدين  اين،  قبل از   
ايران» به چاپ  مهندسی  مجله ی «آموزش  شماره ی ۱۵  انجام داد و در  مهندسی»  کارشناسی  دوره ی 
رسيده بود، به ضرورت گنجاندن دروس تخصصی مورد نياز دانش آموختگان رشته های مهندسی اشاره 
هيئت  اعضای  و  دانشجويان  نظر  از  که  است  آن  پژوهش  اين  در  ديگر  توجه  قابل  نتايج  از  بود.  کرده 
راه کارهای  سطح  پايين ترين  در  موضوع  اين  و  ندارد  وجود  رياضيات  علم  يادگيری  به  نيازی  علمی، 
پيشنهادی دانشجويان و استادان قرار گرفته است. نبود اطلاع رسانی مناسب و فقدان تبيين تأثيرات 
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نقش  استادان  و  دانشجويان  در  نياز  عدم  احساس  اين  پيدايش  در  رياضيات  علم  عملی  کاربردهای  و 
عملکرد نامطلوب نظام آموزشی نيز در اين امر قابل چشم پوشی نيست. علی رغم اين  ويژه ای دارد. 
نتيجه بايد بر ضرورت روزافزون يادگيری رياضيات و نقش مؤثر آن در زندگی تأکيد كرد و زمينه های 

احساس نياز و ايجاد علاقه به يادگيری اين علم را برای همه فراهم آورد.
آموزش  نظام  در  عمومی  دروس  محتوای  و  عناوين  مدت  دراز  رسانی  روز  به  و  اصلاح  عدم 
راه کارهای  به  استادان  و  دانشجويان  زياد  توجه  در  ديگری  علت  عنوان  به  می توان  نيز  را  ايران  عالی 
بهبود اين دروس برشمرد. از سال ۱۳۶۴ که عناوين و محتوای دروس عمومی در دانشگاه ها مورد 
تغييرات کلی قرار گرفته اند، تا کنون که بيش از ۲۲ سال از آن زمان می گذرد، به جز يک  بازنگری و 
مرحله ی بازنگری که در عناوين و محتوای دروس معارف اسلامی صورت گرفته، هيچ اقدام ديگری 
برای بازنگری و بازنويسی اين دروس صورت نگرفته است. اين در حالی است که سرعت تغييرات در 
جامعه ی معاصر ما بسيار تند شده است و قاعدتاً دانشگاه ها نه تنها نبايد از اين تغييرات عقب باشند، 
بلکه به نوعی بايد زمينه ساز و هدايت کننده ی اين تغييرات نيز باشند. ولی معلوم نيست که با اين رکود 
و رخوتی که در سيستم دروس عمومی دانشگاه های ايران وجود دارد، دانشگاه چگونه بايد به ايفای 
بپردازد. فشار حاصل از اين رخوت ۲۲ ساله را نيز می توان در توجه  اين نقش مهم و کليدی خود 
ويژه ی دانشجويان و استادان به ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی مؤثر 

دانست.
با توجه به نتايج حاصل از اين سؤال می توان پيشنهاد کرد:

• درس هايی با عناوين: «روان شناسی و بهداشت روان»، «مهارت های ارتباطی»، «روش 
روش های  و  منطقی  «تفکر  مرجع ها»،  و  کتابخانه ها  از  استفاده  «نحوه ی  مقاله نويسی»،  و  تحقيق 
علمی»، «فرهنگ و مهارت های مطالعه» و «بهداشت جسمانی و شخصی»، در مجموعه ی دروس 

عمومی دانشگاه ها گنجانده شوند.
وجود  برای  را  اندکی  و  پايين  اولويت  استادان،  و  دانشجويان  اغلب  اين که  به  توجه  با   •
درس «اصول و کاربرد علم رياضی» در مجموعه ی دروس عمومی قائل شده اند و با عنايت به مبانی 
نظری قوی و مهمی که در خصوص کاربردهای قابل توجه درس رياضی در توانمندسازی عمومی 
افراد و ارتقای قدرت تحليل و نقد آن ها وجود دارد، علل و زمينه های نگرش منفی دانشجويان و 
استادان به درس رياضی برای قرار گرفتن در دروس عمومی دانشگاهی بررسی و مطالعه شود و 
اقدامات لازم به منظور توجيه و تبيين کارکردهای درس رياضی برای دانشجويان و استادان در 
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قالب نگارش کتاب و جزوه، برگزاری مسابقه، همايش و نشست، و... صورت پذيرد.
• به نظر می رسد يکی از دلايل نظر نامساعد دانشجويان و استادان نسبت به درس رياضی، 
تعريف و  بنابراين در  بازگردد.  به دوره های گذشته تحصيلی و مواجهه ی اوليه آن ها با اين درس 
تجديدنظر  و  بازنگری  متوسطه،  و  راهنمايی  ابتدايی،  تحصيلات  دوره ی  در  رياضی  درس  ارائه ی 
جدی شود و برای ارتقای جايگاه و اصلاح ديدگاه دانش آموزان نسبت به اين درس، برنامه ريزی 

و اقدام لازم صورت پذيرد.
براساس نتايج حاصل از سؤال ۴ تحقيق، راه کارهای انگيزشی ــ ساختاری برای بهبود برنامه ی 
سنجش  مورد  بهشتی  شهيد  دانشگاه  استادان  و  دانشجويان  ديدگاه  از  عالی  آموزش  عمومی  درسی 
زبان  درس  واحدهای  تعداد  «افزايش  گفت:  می توان  اساس  اين  بر  گرفتند.  قرار  اولويت گذاری  و 
خارجه» از ديدگاه دانشجويان و «بازنگری در عناوين دروس عمومی دانشگاهی» از ديدگاه اعضای 
هيئت علمی، دارای بيشترين ميزان اولويت برای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی هستند. 
ديدگاه  از  دانشگاه ها»  تكميلی  تحصيلات  دوره های  در  عمومی  دروس  ارائه ی  «استمرار  هم چنين، 
دانشجويان و اعضای هيئت علمی دانشگاه شهيد بهشتی دارای کمترين اولويت و اهميت برای بهبود 

برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی است.
دروس  عناوين  و  محتوا  در  «بازنگری  و  اسلامی»  معارف  دروس  واحدهای  تعداد  «کاهش 
عمومی دانشگاه ها» از اولويت های بالای مورد نظر دانشجويان و استادان برای بهبود برنامه ی درسی 
از  نيز  دانشگاهی»  عمومی  دروس  انتخاب  بودن  می شوند. «اختياری  محسوب  عالی  آموزش  عمومی 
اولويت های بالای مورد نظر دانشجويان است، ولی گويا اين راه کار از اولويت چندانی برای استادان 
برخوردار نيست. در عوض، «برنامه ريزی غير متمرکز و تصميم گيری درباره ی دروس عمومی توسط 
خود دانشگاه ها»، مورد توجه و در اولويت های بالای مورد نظر استادان بوده است که البته اين مهم، 

جزو اولويت های بالای دانشجويان قرار نگرفته است.
پيش از اين، تحقيق نظام الدين اشرفی زاده با عنوان «بازنگری دروس عمومی دوره ی کارشناسی 
مهندسی» نيز به اهميت و ضرورت بازنگری و تغيير در زيرساخت هاو چگونگی عرضه ی دروس عمومی 
اشاره داشته است. هم چنين، احمد علی محجوت در پژوهش خود با عنوان «شيوه های ارائه آموزش 
روش های  تناسب  ضرورت  به  کاربردی»،  علمی  های  آموزش  در  تخصصی  و  اصلی  پايه،  عمومی، 
آموزشی با رشته های متفاوت و نيز کاربردی و عملی کردن شيوه ی آموزش اين دروس پرداخته است. 
تحقيق ديگری که توسط حسن نوروزی با عنوان «بررسی ميزان اثربخشی دروس تربيت بدنی عمومی ۱ 
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و ۲ از ديدگاه دانشجويان و مربيان دانشگاه فردوسی مشهد» انجام شده است نشان می دهد: در حالی 
که مربيان، بهترين شيوه ی ارائه ی دروس تربيت بدنی عمومی را روش ارائه به صورت واحد اجباری 
دانسته اند، دانشجويان در همه ی حوزه ها، روش ارائه به صورت واحد اختياری را مطلوب تر می دانند 
راضی  اجباری  به طور  بدنی  تربيت  واحدهای  ارائه ی  موجود  وضع  از  دانشجويان  بيشتر  نتيجه  در  و 
هم چنين،  است.  نوروزی  حسن  تحقيق  مشابه  نيز  تحقيق  اين  نتيجه ی  که  اين جاست  جالب  نيستد. 
مهدی نجفی خواه در تحقيقی با عنوان «آموزش رياضی عمومی يک با استفاده از نرم افزار مپيل ۵» به 
بررسی ساختار ارائه و تدريس درس عمومی رياضی در دانشگاه پرداخته و نهايتاً کتابچه و نرم افزاری 

برای کمک به استاد در تدريس درس رياضی عمومی پيشنهاد كرده است. 
تأييد  به  نوعی  به  کدام  هر  گذشته،  گرفته ی  انجام  تحقيق های  می شود،  ملاحظه  که  همان گونه 
و  حل ها  راه  ارائه ی  و  دانشگاهی  عمومی  دروس  ساختاری  و  انگيزشی  اصلاح  و  بازنگری  ضرورت 
آماره ی  از  استفاده  با  نيز  تحقيق   ۷ جدول  آن،  بر  علاوه  پرداخته اند.  موضوع  اين  برای  پيشنهادهايی 
فريدمن به بررسی و بيان اولويت های مورد نظر دانشجويان و اعضای هيئت علمی به صورت تلفيقی در 
افزايش  اساس،  اين  بر  است.  پرداخته  ساختاری»  و  و «انگيزشی  موضوعی»  و  حوزه های «محتوايی 
در  بازنگری  اسلامی،  معارف  دروس  واحدهای  تعداد  كاهش  خارجه،  زبان  درس  واحدهای  تعداد 
آگاهی  افزايش  دانشگاه ها،  عمومی  دروس  عناوين  در  بازنگری  دانشگاه ها،  عمومی  دروس  محتوای 
دانشجويان از اصول روان شناسی و بهداشت روان به منظور كاربرد در زندگی و مسائل شخصی از 
طريق دروس عمومی دانشگاهی، پنج اولويت اول دانشجويان و استادان را برای بهبود برنامه ی درسی 

عمومی آموزش عالی تشکيل می دهند. 
آگاهی  افزايش  تكميلی،  تحصيلات  دوره های  در  عمومی  دروس  ارائه ی  استمرار  هم چنين، 
دانشجويان از اصول و كاربرد علم رياضی، افزايش آگاهی دانشجويان از فلسفه ی علم از طريق دروس 
عمومی دانشگاه ها، و ادامه ی ارائه ی دروس عمومی در دوره ی كارشناسی دانشگاه ها، پنج اولويت آخر 
راه کارها و پيشنهادهای مذکور برای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی را تشکيل می دهند. 
همان طور که ملاحظه می شود، چهار راه کار از پنج اولويت اول مورد نظر دانشجويان و استادان برای 
بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی به راه کارهای انگيزشی و ساختاری و تنها يک راه کار به 
راهکار  پنج  از  راه کار  سه  حال  عين  در  است.  کرده  پيدا  اختصاص  محتوايی  و  موضوعی  حوزه ی 
دارای کمترين اولويت و اهميت برای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی به حيطه ی موضوعی 
و محتوايی و دو راه کار به حيطه ی انگيزشی و ساختاری اختصاص پيدا کرده است. اين نتيجه، بيانگر 
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محتوايی  و  موضوعی  راه کارهای  به  نسبت  ساختاری  و  انگيزشی  راه کارهای  مجموعه  که  است  آن 
برای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی از ديدگاه دانشجويان و استادان از اهميت بيشتری 

برخوردار است.
علل احتمالی نتايج ناشی از اين سؤال تحقيق، به شرح ذيل می باشد:

ساختاری  و  انگيزشی  راه کارهای  بين  در  دانشجويان  نياز  بيشترين  كه  می رسد  نظر  به   •
ارائه شده، مربوط به کاهش تعداد واحدهای دروس معارف اسلامی  است. چرا که اين راه کار از 
حيطه،  اين  در  که  می کنند  تصور  استادان  ولی  است.  اولويت  بالاترين  دارای  دانشجويان  ديدگاه 
با اولويت ترين نياز، بازنگری در عناوين دروس عمومی است و لذا اين گزينه را به عنوان بالاترين 

اولويت خود انتخاب کرده اند.
در  عمده ای  سهم  می تواند  خارجی  زبان  يادگيری  در  دانشجويان  عمومی  ضعف   •

اولويت گذاری افزايش تعداد واحدهای درس زبان خارجی توسط ايشان باشد.
• هر کدام از دو گروه دانشجو و استاد در حيطه ی فعاليت خود در دروس عمومی خواهان 
آزادی عمل و افزايش اختياراتشان شده اند. دانشجويان معتقد به ضرورت اختياری كردن انتخاب 
اين  انجام  و  عمومی  دروس  برنامه ريزی  شدن  غيرمتمرکز  به  معتقد  استادان  و  عمومی،  دروس 

برنامه ريزی توسط خودشان هستند.
• تلقی موجود در زمينه ی توفيق کم دروس معارف اسلامی در تحقق اهداف خود و اجرای 
نسبتاً نامناسب اين دروس و نيز عدم تبيين درست کارکردها و اهميت خاص اين دروس در زندگی 
و کار دانشجويان، می توانند دلايلی برای حجم بالای درخواست دانشجويان و استادان به منظور 

کاهش تعداد واحدهای دروس معارف اسلامی  باشند. 
هم چنين، توجه بيشتر دانشجويان و اعضای هيئت علمی به راه کارهای انگيزشی و ساختاری در 

مقايسه با راه کارهای محتوايی و موضوعی، می تواند نشأت گرفته از دلايل زير باشد:
• اين راه کارها به نسبت راه کارهای محتوايی و موضوعی سريع الوصول تر و کاربردی تر به 

نظر می رسند.
• اين راه کارها به دليل مواجهه ی مستمر و عينی دانشجويان و استادان با آن ها، از ضرورت 

و اولويت بيشتری برخوردار می شوند.
که  حالی  در  می رسند،  نظر  به  موجود  وضع  اصلاح  راستای  در  نوعی  به  راه کارها  اين   •
راه کارهای محتوايی و موضوعی به نوعی مواردی را در بر می گيرند که در حال حاضر وجود ندارند 



١٢٧ ضرورت و راه کارهای بهبود برنامه ی درسی دروس عمومی دوره ی کارشناسی از ديدگاه دانشجويان ...

و البته می توانند در آينده وجود داشته باشند. به همين علت، اين راه کارها در ذهن مخاطب حالت 
انتزاعی تری را به خود می گيرند و از ضريب اهميت آن ها کاسته می شود.

برای  خوبی  به  موضوعی  و  محتوايی  راه کارهای  اين  از  برخی  ضرورت  و  اهميت   •
دانشجويان و حتی استادان تبيين نشده است، لذا بديهی است که اولويت چندانی را نيز برای اين 

موارد قائل نشوند.
براساس نتايج حاصل از اين سؤال، می توان پيشنهاد کرد: تعداد واحدهای درس زبان خارجه 
در دانشگاه ها افزايش يابد؛ «محتوا» و «عناوين» دروس عمومی دانشگاهی مورد بازنگری جدی قرار 
گيرد؛ تعداد واحدهای مجموعه ی دروس «معارف اسلامی» در دانشگاه ها کاهش يابد و يا برای مؤثرتر 
نسبی  نارضايتی  زمينه های  و  علل  شود؛  برنامه ريزی  دانشجويان  کار  و  زندگی  در  دروس  اين  شدن 
مشکل  اين  رفع  برای  و  بررسی  دانشگاه ها  در  اسلامی  معارف  دروس  عناوين  برخی  از  دانشجويان 

راه کارهايی پيشنهاد شود.
براساس نتايج حاصل از سؤالات ۵، ۶ و ۷ تحقيق مشخص شد که بين نظرات دانشجويان و 
استادان دانشکده های متفاوت، و نيز بين نظرات دانشجويان و استادان در زمينه ی راه کارهای بهبود 
برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی تفاوت معناداری وجود ندارد. علل احتمالی حصول اين نتايج، 

به شرح ذيل می باشد:
نيستند؛  دانشکده ها  درونی  عوامل  و  امکانات  شرايط،  تابع  برنامه،  اين  بهبود»  «راه کارهای  ـ ـ
چرا که قرار است در آينده اجرا شوند و هنوز تجربه ای از اجرای اين راه کارها وجود ندارد تا بتوان 
ميزان و چگونگی اثر گذاری شرايط درونی هر دانشکده را در هر راه کار سنجيد. لذا طبيعی است که در 

اين خصوص، بين نظرات دانشجويان دانشکده های متفاوت، تفاوت معنی داری وجود نداشته باشد.
موضوعی»،  و  بخش «محتوايی  در  عالی  آموزش  عمومی  درسی  برنامه ی  بهبود  راه کارهای  ـ ـ
نيازها و توانمندی های عمومی دانشجويان را فراتر از حيطه ی دانشجويی و تحصيلی آنان مورد توجه 
قرار داده است. لذا به نظر می رسد تفاوت در رشته، دانشکده و حيطه ی کلی تحصيل، تأثيری در اظهار 

نظر سؤال شوندگان درباره ی اين راه کارها ايجاد نكند.
ــ راه کارهای بهبود برنامه ی درسی عمومی آموزش عالی در بخش «انگيزشی و ساختاری»، به 
بررسی چارچوب کلی برنامه ريزی و ارائه ی دروس عمومی در دانشگاه ها می پردازند؛ لذا به نظر می رسد 

ارتباطی با رشته، دانشکده و حيطه ی تحصيلی دانشجويان و استادان پيدا نکند.
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