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  2دكتر عليرضا كيامنش
خودپنداره خواندن (ارتباط عوامل شناختي فردي      ، مقاله نيادر  : دهچكي

هاي خواندن فعاليت(و عوامل شناختي خانوادگي  ) و نگرش به خواندن   
با ابعاد تفسير و استنباط مستقيم درك       ) خارج از مدرسه و سواد والدين     

 2006 براسـاس مطالعـه پرلـز    يي چهـارم ابتـدا    هيآموزان پا دانشمطلب  
 دختـر   2500 ( دانش آموز  5411 شاملنمونه آماري   . است ي شده بررس

بـوده كـه در      2/10 ي سـن  نيانگي ـ با م   ابتدايي هارمچ هيپا)  پسر 2911و  
 شـامل   مطالعـه هاي مورد   مقياس. شركت كرده بودند   2006آزمون پرلز   

-پرسشنامه دانـش  خودپنداره خواندن و نگرش به خواندن با استفاده از          

ن خارج از مدرسه و سواد والدين با اسـتفاده          هاي خواند  و فعاليت  آموز
 درك مطلب خواندن در دو  نمره و نيز يابي يادگيري   نامه زمينه  پرسش از

تحليل رگرسـيون چندگانـه     وش  به ر . بعد تفسير و استنباط مستقيم بود     
نتايج . ها تحليل شدند  سلسله مراتبي و با استفاده از رويه پيشرونده داده        

-متغيرهاي شناختي با ابعـاد درك مطلـب دانـش         دهد كه تمام    نشان مي 

در بين متغيرها، سواد  ). P>01/0(آموزان رابطه مثبت و معناداري دارند       
كـرد و   آموزان را تبيين مـي    والدين بيشترين واريانس درك مطلب دانش     

-پس از آن متغيرهاي خودپنداره خواندن، نگرش به خواندن و فعاليـت         

  .  داشتندهاي خواندن خارج از مدرسه قرار
  

درك مطلب، تفسير، استنباط مستقيم، عوامل شناختي، : هاكليد واژه
 عوامل فردي، پرلز
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Abstracts: In this article, relationship between t 
individual cognitive factors (reading self-concept 
and attitude toward reading) and family cognitive 
factors (reading activities outside the school and 
literacy of students’ parents) has been surveyed in 
grade four in primary school base on PIRS 2006. 
Statistical sample was 5411 students (2500 girls 
and 2911 boys) with average of 10.2 years old 
participated in PRLS 2006 test. Research scales 
include reading self concept and attitude towards 
reading by using the questionnaire of students and 
outside of the school reading activities and parents' 
literacy by the questionnaire of survey of learning 
and reading comprehension score was two 
dimensions of interpretation and direct inference. 
Data were analyzed with method hierarchical 
multiple regression by using data analysis 
procedures. The results showed that all the 
variables of cognitive dimensions related to 
comprehension of students have positive and 
significant relationship (at the level of P<0.01). 
Among the variables, parents’ literacy had the most 
variance determination for students’ comprehension 
and then reading self concept, attitude towards 
reading and reading activities outside the school 
were situated.  
 
Keywords: Reading Comprehension, 
Interpretation, Direct inference, Cognitive factors, 
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  مقدمه
 فراينـدهاي يـادگيري     1و ارزشـيابي  سـنجش   بدون  آموز،  آگاهي از حصول يادگيري در دانش     

فرايند تعيين اطلاعات و قضاوت در مورد ارزش يـا          « را    ارزشيابي 2استافل بيم . استدشوار  امري  
 »دانـد مـي گيـري   ها به منظور هـدايت و تـصميم       ها، عمليات و نتايج آن     آموزشي برنامه  هايهدف

المللـي  شـيابي، مطالعـات بـين     مطالعات ارز انواع  يكي از   ). 8، ص 1383 كيامنش، يترجمه 3ولف(
- انجام مـي   4پيشرفت تحصيلي  ارزشيابي   ليملالانجمن بين ها مانند   برخي سازمان است كه توسط    

هـا  برخي صـلاحيت  مانند رياضي، علوم، سواد خواندن و       دروس مختلف    ،مطالعاتاين   در .گيرد
 سال  5 نام دارد كه هر      5 پرلز ، سنجش ميزان سواد خواندن    يمطالعه .دنگيرمورد ارزشيابي قرار مي   

كننده در اين   كشورهاي شركت  ازكشور ما نيز    . شود برگزار مي  هاي آموزشي نظامبار در برخي    يك
كنـد تـا    ي را فراهم مـي    يها فرصت ،كننده در پرلز   عملكرد كشورهاي شركت   بررسي. ه است مطالع

عـه وضـعيت نظـام      هـاي حاصـل از اجـراي ايـن مطال         كشورها بتوانند بر اساس اطلاعـات و داده       
دهـي،  ي كتـاب درسـي، سـازمان      اها، محتـو  برنامه ريزي، روش  (آموزشي خود را از ابعاد مختلف       

ــا )  فرهنگــي وعوامــل درون آموزشــگاهي، خــانواده، شــرايط و بافــت اجتمــاعي  ــسه ب در مقاي
  .يابي كنندشسايركشورها مشاهده و ارز

تنتاج از متون درسـي و غيردرسـي،        ، تفسير و اس   6توانايي درك مطلب    شامل ،مهارت در خواندن  
 "بهتر انديـشيدن  "دهد تا   سازد و آنان را ياري مي     آموزان را با افكار و اطلاعات جديد آشنا مي        دانش

وسـيله اي   «به معناي علمـي و جـامع آن،          "7سواد خواندن " ي را بياموزند؛ به عبارت    "بهتر زيستن "و  
، 1384كريمـي،   ( »تجربـه بـشري دسـت يافـت       توان به ذخاير بـي انتهـاي        است كه از طريق آن مي     

هـاي   توانـايي فهـم و اسـتفاده از شـكل          " : سواد خواندن چنين تعريف شده است      ،در پرلز ). 48ص
توانند معناي  نوآموزان مي . داند يا براي افراد ارزشمند است     مختلف زبان نوشتاري كه جامعه لازم مي      

دگيري، بـراي شـركت در اجتمـاع خواننـدگان در           ها از خواندن براي يـا     آن. متون مختلف را دريابند   
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، كنـدي، مـارتين و      مـوليس  (".كننـد جـويي اسـتفاده مـي     مدرسه و زنـدگي روزمـره و بـراي لـذت          
اين ديدگاه از خواندن بازتاب نظريات سواد خواندن به عنوان يـك فراينـد              . )3، ص 1،2006سينزبري

ان فعـال معـاني كـه بـا راهبردهـاي مـؤثر        سازندگي و به خوانندگان به منزله  ده و تعاملي است   سازن
رادل و   (شـود خواندن و شيوه هاي تفكر و تعمـق در مـورد خوانـدن آشـنا هـستند، نگريـسته مـي                    

آگـاهي    خـود و جهـان پيرامـون        مورد توانند با خواندن انواع متون، در     خوانندگان مي  .)2،2004آنروا
،  خوانـدن  هـاي هـدف ،  ينـد درك مطلـب    فرا :در اين ديدگاه جوانب خواندن عبارتند از      . كسب كنند 

گونه نوآمـوزان معنــاي مـتن را       كند كه چ  فرايند درك مطلب بيان مي     .هاي خواندن رفتارها و نگرش  
هـا و   تفسير و تلفيق ايـده    آموزان را به صورت     درك مطلب دانـش   ،پرلـز. كنندسازند و تفسير مي   مي

 يمطالعـه  .)3،2007موليس و كنـدي    مارتين،( سنجدهاي مستقيم عناصر متني مي    استنباطاطلاعات و   
 هيآموزان پا  سواد خواندن دانش   تيفي ك  مورد  در ي كه اطلاعات معتبر   ه شد ي منظور طراح  نيپرلز به ا  

 ارائـه   يا و مدرسـه   ي خانوادگ ،يبا تمركز بر عوامل فرد    )  ساله 10 تا   9دانش آموزان    (ييچهارم ابتدا 
ها يريادگي ري سا ي را برا  ييدا ابت يآموزان در دوره  دن دانش  سواد خوان  يادي بن يهاپرلز، مهارت . دهد
 ـ تي ـفيآموزان با ك   دانش يلي تحص شرفتي پ تيفي كه دامنه و ك    يبه طور . دانديكننده م نييتع  يريادگي

   . دارديميها ارتباط مستق آني لازم در درك مطالب درسيهاخواندن و كسب مهارت
آموزان در بعد اهداف خواندن به دو دليل دانش       «اورند كه   براين ب ) 2007 (4ژاستين، بالدي و آيوت   

 بـراي بـه دسـت آوردن و اسـتفاده از             و به منظـور كـسب تجربـه ادبـي         :خوانندمتون نوشتاري را مي   
 مورد سنجش سواد خواندن را در دو بخش تفسير و استنباط مستقيمي پرلز،  مطالعه).2ص(» اطلاعات
خواننـدگان هنگـام    «: گويـد درباره تفسير مي  ) ، ب 1387 از كريمي،   نقل 1997 (5ياكوبس. دهدقرار مي 

شوند آورند، روي متن متمركز مي    وجود مي هاي مختلف در متن به      خواندن يك متن، معنا را به روش      
گيـري  هـا، نتيجـه   يابند و با استنباط، تفسير و تلفيق اطلاعات و ايده         هاي موجود در آن را باز مي      و ايده 
، 2000 (6الكساندر و ژتـون   ). 58ص(» .پردازندهاي متن مي   بررسي و ارزيابي ويژگي    به و سپس    كرده

هوم استنباط مستقيم پرداخته اند كه عبارت  در تعريفي به واكاوي مف)59 صب، ،1387 نقل از كريمي،
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در مورد ايده ها يا اطلاعاتي كه به صـراحت در مـتن         خوانندگان ضمن ساختن معنا از متن،       «: است از 
دهـد تـا وراي     فرصت مـي  ها به خواننده    اين استنباط . يابندهايي دست مي  ان نشده است، به استنباط    بي

هـا  بعضي از اين استنباط   . متون را پر كند   هاي موجود در معناي     ري متون حركت كند و خلأ     سطح ظاه 
خواننده . يندآگنجانده شده در متن، به وجود مي بر اساس اطلاعات بيشتر هستند به اين معنا كه صريح

اگرچه عقايد  . از اطلاعات به يكديگر باشد    يا بخشي    ممكن است صرفاً نيازمند تلفيق دو يا سه ايده و         
؛ خوردها، اين وضوح به چشم نميند ولي در مورد ارتباط ميان آنبه روشني بيان شده باشممكن است 

بـا وجـود    . سيار متكي به متن هستند    هاي روشن ب  استنباط. بنابراين چنين ايده هايي بايد استنباط شوند      
بر ايـن اسـاس،     » .ها نسبتاً روشن است   اند، معناي آن  متن بيان نشده  كه اين اطلاعات به وضوح در       اين

شود كه اين دسته از مطالعـات       ي مهم در سواد خواندن محسوب مي      تفسير و استنباط مستقيم دو جنبه     
   .آن پرداخته شده استها تمركز دارند و در پژوهش حاضر نيز به بر آن

آموزان ايرانـي   دهد كه عملكرد دانش    نشان مي  2006 و   2001 هاي در سال  مطالعاتاين  نتايج  
 در وضـعيت    )500=ميـانگين جهـاني    (421و  ) 2001در سال ( 414با نمره   در بخش درك مطلب     

انـد  داشته 2001 نسبت به پرلز      اندكي  پيشرفت 2006مطالعه  دانش آموزان در    . داردن قرار   مطلوبي
لذا توجه به عوامل تأثيرگـذار بـر ايـن نتـايج امـري              . اما اين مقدار از لحاظ آماري معنادار نيست       

  .)1387كريمي، (ناپذير استگريز
آموزان را به سـه دسـته تقـسيم         ر درك مطلب دانش   بعوامل مؤثر   در پژوهشي   ) 2006 (1بلاك

گرفته متغيرهاي  هاي انجام پژوهش ).ايمدرسه(عوامل شناختي، خانوادگي و آموزشي      : كرده است 
 تأثيرگذار بر درك مطلـب دانـش آمـوزان درنظـر گرفتـه انـد      مختلفي را به عنوان عوامل شناختي       

و   فـردي  بر اين اساس در مطالعه حاضر متغيرهاي شـناختي        . )3،2006 و فاكيتي  2،2000الدرسون(
  از مدرسـه   خوانـدن بيـرون    يهـا تيفعالشامل خودپنداره خواندن، نگرش به خواندن،       خانوادگي  

  .در نظر گرفته شده استسطح سواد والدين و ) منزل(
اي از  خود دارد يا مجموعـه     مورد    كه فرد در    است هااي از ادراكات و نگرش    ، مجموعه »4پندارهخود«

ها و روابط است كه افراد در توصيف خـود          ها، ارزش ها، محدوديت ها، كيفيات و كميات، ظرفيت    ويژگي
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بيـان  ) 2،2006، به نقل از ژالدمن    1908(جيمز  ). 2003،  1سانچز و ردا  (برند  هويت خود به كار مي    و درك   
 كيفيـات فـردي،     يدربرگيرنـده » خود عيني «. است» خود عيني «و  » خود ذهني «شامل  » خود«دارد كه   مي

 جيمـز    تمايز يشواهد بسياري بر نظـريه   . يك فرد و يك عامل است     » خود ذهني «. دانش و مهارت است   
وسـيله   براي رسيدن به يك تعريف مشترك از خودپنـداره مـدل نظـري و تعريفـي كـه بـه                   . وجود دارد 

 خودپنداره را به عنوان ادراكي      ايشان .شود ارائه شده عنوان مي    1976در سال    3شيولسون، هابنر و استانتون   
خودپنداره . ه با محيط است   اصل تجربيات و رابط    كه اين ادراك ح    دندان، مي  خود دارد   مورد فرد در  كه هر 

ن سعي كردند كه ماهيت     شااي. ماهيت و غرابت خاص خود را دارد       به عنوان بخشي از شخصيت انساني،     
: انداصلي اشاره كرده  نبه  در اين رابطه به طور خلاصه به هفت مشخصه يا ج          . خودپنداره را مشخص كنند   

و   كلي يخودپنداره(اختاري سلسله مراتبي    شناسانه دارد كه چند بعدي است و س        خودپنداره بعدي روان  
تر رويم، خودپنداره خاص  تر مي اين روند پايدار است اما وقتي به مراتب پايين        . دارد) خاصي  دارهخودپن

. شـود تر مي هاي مختلف خودپنداره از لحاظ سن و جنس قابل تفكيك         شود و صورت  و آماده تغييرتر مي   
 ).4،2000اسـميت (سـت   اشيابي است كه مجزاتر از ساير سـازه هـا        خودپنداره شامل جنبه توصيفي و ارز     

اي ي خواندن را به عنوان خودپنداره     ي پرلز نيز، خودپنداره   ي شيولسون و همكاران، مطالعه    براساس نظريه 
  .كندخاص در نظر گرفته و آن را سنجش مي

مـوزاني كـه    در پژوهش خود به اين نتيجه دست يافتنـد دانـش آ           ) 2003 (موليس و همكاران  
جويي دوسـت   خودپنداره مثبتي نسبت به خواندن دارند، خواندن مطالب را براي سرگرمي و لذت            

و كند  كسب مي  ارزشمندي را    يخواند، تجربه آموز مطلبي را براي خود مي     زماني كه دانش  . دارند
و  5سـيله تـسه   ، پژوهشي به و   2001هاي پرلز   براساس داده  .كندماهر تبديل مي   اياو را به خواننده   

كنگ، سنگاپور و انگلستان با هـم       در اين پژوهش سه كشور هنگ     . انجام گرفت ) 2005 (همكاران
خوانـدن  درك مطلـب    نتايج نشان دادند كه وجود خودپنداره مثبت به خوانـدن بـا             . مقايسه شدند 

ساسـي  پنداره يـك مفهـوم ا     اند كه خود  اين پژوهشگران عنوان كرده   . رابطه مثبت و معناداري دارد    
در ) 2006 (6چنـين رايـدر و سـوزان       هم .انساني است است كه مستلزم توجه به آن در فهم رفتار          

                                                 
1. Sanchez & Roda  
2. Kjaldman  
3. Shavelson, Hubner & Stanton 
4. Smith  
5. Tse 
6. Rider, N. & Susan, c.  
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 خود با عنوان پيشرفت سواد خواندن و خودپنداره خواندن در كودكان سوم ابتـدايي كـه          يمطالعه
و پنـداره   ار بـين خود   ي د آموز در شهر سيدني انجام گرفت به رابطه مثبت و معن           دانش 80بر روي   

  .نگرش به خواندن دست يافتند
هـا،  نگـرش : دهنـد م مورد بررسي قـرار مـي       ويژگي هاي عاطفي را در قالب سه مفهو        1 و گيبل  ايكن

هاي معـين   توان آمادگي براي واكنش در برابر محرك      ها را مي  نگرش). 1383كيامنش،  به نقل از  ( هاعلاقه
 بـا  )1380 به نقـل از قنبـرزاده علمـداري،    ،1970( و همكاران 2تعريف ديگري از طرف فريدمن     .دانست

طبق اين تعريف، نگرش شامل نظـام پايـدارِ         . تأكيد بر سه بعد شناختي، عاطفي و رفتاري ارائه شده است          
اين تعريـف    .باشدباورها، احساسات و آمادگي براي عمل نسبت به چيزي كه موضوع نگرش است، مي             

در تعريف نگرش بـر كلمـه نظـام         . است) رفتار(ي عمل   و آمادگي برا   داراي سه عنصر شناختي، هيجاني    
تأكيد شده است و منظور از نظام در اين تعريف وجود تعامل و همبستگي بين سه جزء تـشكيل دهنـده                     

شناخت فرد در مـورد چيـزي از احـساسات          . مي باشد ) شناخت، احساس و آمادگي براي عمل     (نگرش  
پذيرد، لذا تغييري كه در هر يـك از ايـن اجـزا رخ              أثير مي  آن و از تمايلات او براي عمل، ت         مورد فرد در 

بخـش شنــاختي نگـرش را اعتــقادات و بــاورهاي             .وجب تغيير در ديگر اجزا خواهـد شـد        دهد م مي
جزء احساسي يا عـاطفي نگـرش، بـه عواطـف و            . دهدشخـص در مورد يك شي يا انديشه تشكيل مي        

آورد و در نهايت تمايل براي عمل،       ص به وجود مي   شود كه موضوع نگرش در شخ     هيجاناتي مربوط مي  
در . استمربوط به آمادگي و ميزان تمايل فرد در برخورد و رفتار نسبت به موضوع نگرش به نحو معيني           

ي نگرش خواندن، سه جزء مـذكور را در نظـر داشـته، و بـر                مطالعات پرلز، سئوالات مطرح شده درباره     
  .عمل نموده است ي فريدمن و همكاراناساس نظريه

شركت قبرسي  دانش آموز چهارم ابتدايي 3001در پژوهشي كه بر روي     ) 2006 (3پاپاناستازيو
آموزان سطح بـالا و سـطح       كننده دانش  انجام داد به يافتن عوامل متمايز      2001كننده در مطالعه پرلز   

دار عنوان شده   ينآموز به خواندن به عنوان عامل مع      نگرش دانش . پايين در خواندن پرداخته است    
هاي خواندن خارج از مدرسه، زمان صـرف شـده          اين عامل بعد از تكاليف مدرسه، فعاليت      . است

 4چنـين اسـولاندر و تـاب      هم.  معرفي شده است   هاي بعدي براي تكاليف در خانه، به عنوان عامل      

                                                 
1. Aiken, L. & Gable, R. K   
2. Freedman  
3. Papanastasiou, C.  
4. Swalander & Taube  
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 آموزاندانشخواندن را بر درك مطلب و خودپنداره اي تأثير نگرش به خواندن  در مطالعه)2006(
در پژوهش خود به ضريب     ) 2008 (1سسالابا .اندار گزارش كرده  دي معن پايه هشتم شهر استكهلم   

دانـش آمـوزان پايـه      هـاي درك مطلـب      بين نگرش به خواندن و مهارت     ) 08/0(همبستگي پايين   
تـه   كه خود به آن نپرداخ      از وجود متغيرهاي ميانجي خبر داد      محقق. دست يافته است  هشتم تركيه   

  .است
هاي خواندن را در دو سـطح مدرسـه و خـارج از             آموزان فعاليت  براساس مطالعه پرلز، دانش   

هر يك از ايـن      . كسب و استفاده از اطلاعات      سوادي، يتجربه:  به دو دليل انجام مي دهند      مدرسه
 تـون براي مثال خواندن براي تجربه سوادي با مطالعـه م         . ندا وابسته  خاصي از متون   نوع ه ب اهداف

 خواندن براي كسب و استفاده از اطلاعات با مقالات آگاهي بخـش و متـون آموزشـي                  وداستاني  
  .)2006  و همكاران،سيمول (شودمحقق مي

 عادات خواندن را در محيط مدرسه و خارج مدرسه مورد بررسي قرار             )2001 (2لوين و تارنر  
يانس درك مطلـب و عـادات   از وار  درصد 35عادت خواندن در مدرسه     كه   نتايج نشان داد  . دادند

وديـن و   .نـد كاز واريـانس درك مطلـب را پـيش بينـي مـي        درصد   36مدرسه  خواندن خارج از    
 مهـم در  يهاي خواندن خارج از مدرسه را عـامل  نقش فعاليت  ،در پژوهشي ديگر  ) 2005 (3دالارنا

در ) 2007 (4ندر فولكـسون و اسـولا  .نداقدرت درك مطلب دانش آموزان تانزانيايي توصيف كرده     
نتـايج  . نـد به تأثير سه متغير سواد در منزل، نوشتن و خودپنداره بر درك مطلـب پرداخت              پژوهشي  

بر عملكرد درك مطلـب بـود   ) -30/0(و خودپنداره ) 44/0(دار بودن تأثير نوشتن   ي  حاكي از معن  
 ـ       سواد در خانه كه در برگيرنده فعاليت      اما تأثير    دار بـه   ي  ود معن ـ هاي خواندن خارج از مدرسـه ب

  .دست نيامد
  و ، وضـعيت اجتمـاعي    6هاي آموزشي  برابري فرصت   مورد در) 1966 (5منكل از زمان مطالعه  

. رودآمـوزان بـه شـمار مـي       بيني پيشرفت تحصيلي دانـش    اقتصادي به عنوان متغيري مهم در پيش      
يلات و   اقتصادي عبارت است از پيشينه آموزشي و سرمايه اجتمـاعي، تحـص            -وضعيت اجتماعي 

                                                 
1. Salabas  
2. Levine, C. & Turner  
3. Wedin, A. & Dalarna, H  
4. Folkesson & Swalander  
5. Coleman  
6. equality of educational opportunity 
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در مقاله خود به بررسي  )2003( 1كتونتوماس و استا). 1386مهدوي هزاوه، (امكانات خانوادگي 
 متغير  ايشان.  اقتصادي و جنسيت با پيشرفت تحصيلي پرداخته اند        -ارتباط بين وضعيت اجتماعي   

ادي اقتـص -چنين متغير وضعيت اجتماعي   هم. دانندجنسيت را در سواد خواندن به نفع دختران مي        
در ) 2006 (2 چانـگ  چيـو و   .نشان داده است  دار بر پيشرفت تحصيلي     يدر هر دو جنس تأثير معن     

ها  داده 3 كشور انجام شد با تحليل چند سطحي       43 ساله ي    15پژوهشي كه بر روي دانش آموزان       
آمـوزاني كـه    دانـش .  كشورها بالاتر از پسران است      خواندن دختران در همه    هايه كه نمر  نشان داد 

  .دست آوردند اقتصادي بالاتري داشتند، عملكرد بهتري در سواد خواندن به -ضعيت اجتماعيو
 و بـا توجـه بـه        آمـوزان درك مطلـب دانـش    پيش بينـي    باتوجه به اهميت عوامل شناختي در       

 اين پژوهش در صدد آن است كه به بررسي          ،]به عنوان چارچوب نظري   [هاي انجام شده    پژوهش
در دو بعـد     بـا ميـزان درك مطلـب          داراي زمينه فـردي و خـانوادگي       اختي بين عوامل شن   يرابطه

پايـه چهـارم ابتـدايي بپـردازد كـه ايـن عوامـل شـامل                آمـوزان   تفسيري و استنباط مستقيم دانـش     
و سـواد    ،)منـزل ( از مدرسـه     روني ـ خواندن ب  يهاتيخودپنداره خواندن، نگرش به خواندن، فعال     

هـا در تبيـين درك مطلـب        ي آن مذكور، نقش تعيين كننـده    علت انتخاب متغيرهاي     .استوالدين  
بـين  كه تا كنون پژوهشي در داخل كشور، مبتني بر روابط           با توجه به اين   . آموزان بوده است  دانش

بر اين اسـاس  . متغيرهاي فوق انجام نشده؛ لذا در اين پژوهش اين كمبود پوشش داده خواهد شد           
  : پژوهش عبارتند ازسئوالات

 رابطـه  آمـوزان تفسير و استنباط مستقيم خواندن دانش ين سطح سواد والدين و ميزان       بآيا    -1
  ؟وجود دارد

رابطـه  آمـوزان  دانشخواندن  تفسير و استنباط مستقيم و ميزان خودپنداره خواندنبين آيا    -2
   دارد؟وجود
 رابطـه   انآمـوز دانشخواندن  ميزان تفسير و استنباط مستقيم       و   خواندنبين نگرش به    آيا    -3

  وجود دارد؟
رابطه آموزان  ميزان استنباط مستقيم دانش    و ميزان     از مدرسه  خارج خواندن   يهاتيفعالبين  آيا   -4

   ؟وجود دارد
                                                 

1. Thomas & Stockton  
2. Chiu & Chang  
3. multilevel analysis  
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  مطالعهروش 
 گيـرد،  ساله ها را دربرمي    9 كه بيشترين تعداد     تحصيلي پايهدر  پرلز، سواد خواندن كودكان را      

 انتخاب جمعيت فوق به اين علت اسـت         .)2006،  نهمكاراموليس و   ( دهديمورد سنجش قرار م   
در نظـام   . شـود كه اين مرحله، گذر مهمي از نظر رشـد كودكـان در مهـارت خوانـدن تلقـي مـي                   

   .كنند ساله در پايه چهارم تحصيل مي9آموزشي ايران بيشترين تعداد دانش آموزان 
 1384-85تحصيلي ي ايران در سالچهارم ابتدايپايه  آموزان   دانش ي كليه  شامل  آماري پژوهش  جامعه

كه از  آموز در اين سال وجود داشته        دانش 1386886 دبستان با    63365، تعداد   1385طبق آمار سال    . است
 5411 مدرسه با حجم     235  تعداد ،ايطبقه يا خوشه يا سه مرحله  گيرينمونهها بر اساس روش     ميان آن 

 2006 بـراي شـركت در مطالعـه پرلـز           2/10نگين سـني  با ميا  ) پسر 2911 دختر و    2500(نفر دانش آموز    
. آموز انتخاب شده اجرا گرديد     دانش 5411ي حاضر روي     كه مطالعه  )الف ،1387كريمي،(انتخاب شدند   

 خواندن يهاتي فعال وخودپنداره خواندن، نگرش به خواندن( آموز دانشيشنامهسهاي پرالؤها از سداده
از . استخراج و مورد بررسي قـرار گرفـت       ) سواد والدين ( والدين   ينامهو پرسش ]) منزل[ از مدرسه    رونيب

  . عملكرد دانش آموزان در آزمون به عنوان متغير وابسته استفاده شدينمره
د  مهـم در ايجـا    ييك مرحله .  بود  سؤال 126 تعداد سؤالات سواد خواندن پايه چهارم ابتدايي      

ها بر اساس هاي آماري اوليه و تبديل آن در داده ، تجديد نظر و بررسي      2006مقياس عملكرد پرلز    
سنجي هر سؤال در داخل     هاي روان اين تبديل شامل ارزيابي شاخص    .  است 1 پاسخ -تئوري سؤال 

 2 از مـدل راش  2006 در مطالعـه پرلـز        بـر ايـن اسـاس      .و يا بين كشورهاي مشاركت كننده است      
براساس شـاخص   و ضريب پايايي آن     تعداد سؤالات هر مقياس     ،  1در جدول    .استفاده شده است  

  .به تفكيك آمده استپايايي آلفاي كرانباخ 
  
  
  
  
  

                                                 
1. Item-Response Theory (IRT)   
2. Rasch model  



 1390، سال ششم، بهار 20       فصلنامه مطالعات برنامه درسي، شماره 

 46

  ضريب پايايي متغيرهاي پژوهش تعداد سؤالات و  .1جدول
  )آلفاي كرانباخ( ضريب پايايي  تعداد سؤالات  نام مقياس

  72/0  4  خود پنداره خواندن دانش آموز
  70/0  6  نگرش دانش آموز به خواندن

  73/0  7  از مدرسهرونيخواندن ب ي هاتيفعال
  82/0  4  سواد والدين

  
 7/0 متغيرها بالاي    ي به دست آمده در همه     كه ضريب پايايي  ، نشانگر آن است     1هاي جدول   داده 

همبـستگي درونـي    بـدين معنـي كـه   .  اسـت اين ضريبمطلوب بودن حاكي از   است و اين خود     
  . ، بالاستمتغيرهاي پژوهشهاي هريك از گويه
 متن مورد سـنجش قـرار گرفتـه         10وسيله  ه   اهداف خواندن و درك مطلب ب      2006ر پرلز   د  
 سـؤال همـراه   12 تقريباً با هر متن).  متن براي هدف اطلاعاتي 5 متن براي هدف ادبي و       5( است
 اين سؤالات را با توجـه بـه نـوع سـؤال و              2 جدول). 1،2007موليس، مارتين، كندي و فوي     (بود

  : دهدن مي محتوايي نشاحيطه
  

   سؤال هاي سواد خواندن پايه چهارم با توجه به نوع سؤال و حيطه محتوايي.2جدول

  تعداد سؤالات پاسخ نگار
تعداد كل 
  حيطه محتوايي  سؤالات

تعداد سؤالات 
  چندگزينه اي

    نمره اي 3 نمره اي2  نمره اي1

تعداد كل نمرات 
  اختصاص يافته

  85  64    4  13  13  34  ادبي
  82  62  3  14  15  30  تياطلاعا
  167  126  7  27  28  64  كل

       
كه روشي براي سلسله مراتبي  آزمون رگرسيون چندمتغيره ،هاگيري ميزان رابطهبراي اندازه 

   . مورد استفاده قرار گرفتمطالعه سهم يك يا چند متغير مستقل در پيش بيني متغير وابسته است،
  

                                                 
1. Foy  
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  هايافته
 ، ميـانگين  ماننـد ي آمـاري    اه ـوصيفي اين پژوهش شامل شـاخص     هاي ت   يافته:  توصيفي -الف

 نشان داده شـده     3 ل در جدو   كه باشدميهاي مورد استفاده    مقياس  و طيف سؤالات   انحراف معيار 
  .است

  هاي استفاده شدهمقياسسؤالات ميانگين، انحراف معيار  .3جدول
  انحراف معيار  ميانگين  متغير

  6/0  24/3  خود پنداره خواندن دانش آموز
  52/0  5/3  نگرش دانش آموز به خواندن

  63/0  01/3  از مدرسهروني خواندن بي هاتيفعال
  16/1  22/2  سواد والدين

  
 از جمع نمرات هر مقياس و تقسيم آن بر تعداد سئوالات بـه دسـت                ،هاي مورد استفاده  نمرات مقياس  

هـاي  ، ميانگين مقياس3هاي جدول دهبراساس دا . اي است كار گرفته شده حداقل فاصله    مقياس به . آمد
 از  روني ـ خوانـدن ب   يهـا تي ـفعال  و )5/3 (آموز به خوانـدن   نگرش دانش  ،)24/3(خودپنداره خواندن   

تـر از  پـايين ) 22/2( ميانگين سواد والـدين   واست) 5/2( بالاتر از ميانگين مورد انتظار       )01/3 (مدرسه
  .ميانگين مورد انتظار به دست آمده است

 در دو    را  عملكـرد سـواد خوانـدن      هايهاي آمار توصيفي مربوط به سئوال      شاخص ،4جدول  
  .دهدتفسيري و استنباط مستقيم نشان ميبعد 

  
  دامنه تغييرات ابعاد سواد خواندن ميانگين، انحراف معيار و .4جدول

  حداكثر نمره  حداقل نمره  دامنه تغييرات  انحراف معيار  ميانگين  ابعاد درك مطلب
  04/731  61/120  3/610  31/89  15/417  تفسير

  35/737  47/129  88/607  98/92  44/425  استنباط مستقيم
  

ميانگين بعد استنباط مـستقيم بـالاتر از بعـد تفـسير             آن است كه     ينشان دهنده  3هاي جدول   داده 
  .است) 500(است و هر دوي اين ابعاد كمتر از نمره معيار بين المللي 
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و بر سلسله مراتبي تحليل رگرسيون چندمتغيره ها از آزمون فرضيهبه منظور :  استنباطي-ب
، ودين و )2006(هاي پاپاناستازيو با توجه به نتايج پژوهش .استفاده گرديد پيشرونده اساس رويه

اين روش انتخاب گرديد ) 2006(و چيو و چانگ ) 2007(، فولكسون و اسولاندر )2005(دالارنا 
، ترتيب ورود متغيرها بر اساس چارچوب نظري يا )پيشرونده(يون زيرا در اين نوع از رگرس

درك مطلب خواندن با استفاده از دو بعد مورد سنجش چون  .شودهاي تجربي تعيين ميپژوهش
نتايج اين  .دوبار اجرا شدچند متغيره ، لذا رگرسيون )تفسير و استنباط مستقيم (گيردقرار مي

  قبل از اجراي رگرسيون، لازم. آمده است7 و 6، 5 هايدر جدولدر بعد تفسير آزمون آماري 
  .است مفروضات آن بررسي گردند

اشاره به آن دارد كه نمرات هر فرد خاص از نمـرات تمـام افـراد ديگـر،                  :  مستقل بودن  -الف
تـوان گفـت ايـن فـرض        اي منطقي مـي   ها به گونه  ي گردآوري داده  شيوهبا توجه به    . مستقل باشد 

، توزيـع  X براي هر تركيب ممكن از سطوح متغيرهـاي      در جامعه، :  نرمال بودن  -ب .استبرقرار  
هاي متغيـر وابـسته،   در جامعه، واريانس:  همگني پراكنش- ج.ها در متغير وابسته نرمال است     نمره

زمـاني كـه تمـام      :  خطـي بـودن    -د. ، يكسان است  Xبراي هر تركيب ممكن از سطوح متغيرهاي        
ي بين متغيـر وابـسته و مـستقل در جامعـه            شود، رابطه يگر ثابت نگه داشته مي    متغيرهاي مستقل د  

 روي  )Ỹ( پـيش بينـي شـده        Yي اخير از طريق نمودار پراكنش نمرات        سه مفروضه . خطي است 
 1بدين منظور نمودار    . روي محور عمودي، قابل بررسي است     ) Ỹ-Y(ها  ماندهمحور افقي و باقي   
  .ترسيم شده است

  
  هاماندهنمودار پراكنش نمرات پيش بيني شده و باقي .1نمودار
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ي گانـه توان استنباط نمود كه مفروضات سه     مي،  1ي پراكندگي نقاط در نمودار      براساس نحوه 
 زيرا بيشتر نقاط نمودار براي هر سـطح از  خطي بودن، همگني پراكنش و نرمال بودن برقرار است       

لذا مفروضات تحليـل    . يا خط رگرسيون است   نمودار  حول مركز   و   نزديك   ،بيني شده ي پيش نمره
  .رگرسيون برقرارند

   خلاصه مدل متغيرهاي شناختي تأثيرگذار بر تفسير بر اساس رويه پيش رونده:5جدول
  آماره هاي تغييريافته

شاخص هاي 
 Rمجذور  R  مدل

 Rمجذور
  تعديل شده

خطاي 
استاندارد 
  ميانگين

تغييرات 
 Rمجذور 

  Fتغييرات
داري معنا

  Fتغييرات 
  0001/0  96/1440  3/0  34/73  3/0  3/0  55/0  سواد والدين
خود پنداره 

  خواندن
64/0  41/0  41/0  27/67  11/0  61/635  0001/0  

نگرش به 
  خواندن

65/0  43/0  43/0  31/66  02/0  94/98  0001/0  

 ي هاتيفعال
 رونيخواندن ب

 از مدرسه

66/0  43/0  43/0  04/66  01/0  11/28  0001/0  

  
 معنـادار بـه     p>01/0 پس از ورود هـر متغيـر در سـطح            F، تغييرات   5براساس داده هاي جدول      

 و در    درك مطلب دارنـد    ياثر معناداري بر بعد تفسير    به عبارتي تمامي متغيرها     . دست آمده است  
  .  را تبيين مي كنندتفسيرعد از واريانس ب% 43مجموع 

  
   تفسير بر متغيرهاي شناختيوني رگرسيار آميو مشخصه ها ونيخلاصه مدل رگرس .6جدول 

  مدل
مجموع 
  مجذورات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
 مجذورات

مقدار 
F 

سطح 
  معناداري

  رگرسيون
  باقيمانده
  كل

92/11185307  
47/1466508  
39/25831816  

4  
3358  
3362  

98/2796326  
68/4361  

11/641  0001/0  
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 معنـادار   p>001/0در سـطح    ) 11/641(  مـشاهده شـده       F زاني م  نشان مي دهد   6 جدول   جينتا
متغيرهاي شناختي فردي  دهد كه ي نشان مني بشي پهايري متغوني رگرسبيضرا به عبارتي   .است

  .د نكنمي  نييصورت معنادار تبه  را بدرك مطلببعد تفسيري  انسي وار،و خانوادگي
  

  وني در معادله رگرسمتغيرهاي شناختي ري تأثبي ضرا.7جدول 
غير ضرايب 

  استاندارد
ضرايب 
  استاندارد

  همبستگي ها
آماره هاي هم 
  شاخص مدل  خطي چندگانه

  
B 

خطاي 
  استاندارد

β )بتا(  
t 

سطح 
مرتبه   معناداري

  صفر
  تفكيكي

نيمه 
  تفكيكي

 VIF  تحمل

  مقدار ثابت
  سواد والدين

  خودپنداره خواندن
  نگرش به خواندن

فعاليت هاي خارج 
   مدرسهزا

02/125  
98/30  
9/40  
68/24  
44/10  

68/9  
02/1  
2/2  
49/2  
97/1  

-  
43/0  
28/0  
14/0  
07/0  

91/12  
37/30  
56/18  
9/9  
3/5  

0001/0  
0001/0  
0001/0  
0001/0  
0001/0  

-  
55/0  
47/0  
34/0  
27/0  

-  
46/0  
31/0  
17/0  
09/0  

-  
4/0  
24/0  
13/0  
07/0  

-  
85/0  
76/0  
8/0  
89/0  

-  
18/1  
32/1  
25/1  
13/1  

  
 ـ دهد كه ا   ينشان م ،  tبا توجه به آماره     تي  متغيرهاي شناخ  ري تأث بي ضرا 7 جدول   در   بـا  ري ـ متغ ني

 ضريب تحمل محاسـبه     .دي نما يني ب شيرا پ تفسير   ري مربوط به متغ   راتيي تواند تغ  يم% 99 نانياطم
شده، حاكي از پايين بودن ميزان هم پوشي متغيرهاي پيش بين است كه اين خود از مناسب بودن                  

 تفكيكي به دسـت آمـده بيـانگرآن اسـت كـه در بـين                همبستگي. انتخاب متغيرها ناشي مي شود    
و پـس از آن    ) 46/0( دارد   بعد تفسيري متغيرهاي پيش بين، سواد والدين بيشترين همبستگي را با          

  خارج از مدرسـه ي هاتيفعالو ) 17/0(، نگرش به خواندن  )31/0(متغيرهاي خودپنداره خواندن    
  .  قرار دارند و اين همبستگي ها معنادارند) 09/0(

ارتباط سواد والدين، خودپنداره خواندن، نگرش به       بر اين اساس، فرضيات مطرح شده درباره        
  .  با بعد تفسيري درك مطلب خواندن تأييد گرديد  خارج از مدرسهي هاتيفعالخواندن و 

  : آمده است10 و 9، 8در جدول هاي نتايج آزمون رگرسيون چندگانه در بعد استنباط مستقيم 
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   خلاصه مدل متغيرهاي شناختي تأثيرگذار بر استنباط مستقيم بر اساس رويه پيش رونده.8لجدو
  آماره هاي تغييريافته

 R  شاخص هاي مدل
مجذور 

R 

 Rمجذور
تعديل 
  شده

خطاي 
استاندارد 
  ميانگين

تغييرات 
مجذور 

R 

  Fتغييرات
معناداري 
تغييرات 

F 
  0001/0  58/1362  29/0  30/77  29/0  29/0  54/0  سواد والدين

  0001/0  07/598  11/0  23/71  40/0  40/0  63/0  خود پنداره خواندن
  0001/0  95/80  01/0  4/70  41/0  41/0  64/0  نگرش به خواندن

 خواندن ي هاتيفعال
  از مدرسهرونيب

64/0  41/0  41/0  23/70  003/0  27/17  0001/0  

  
 معنادار به دست    p>01/0 در سطح     پس از ورود هر متغير     F، تغييرات   8هاي جدول   براساس داده  

 و در  درك مطلب دارنـد استنباط مستقيمبه عبارتي تمامي متغيرها اثر معناداري بر بعد   . آمده است 
  . را تبيين مي كنندآن از واريانس % 43مجموع 

  
  استنباط مستقيم بر متغيرهاي شناختي وني رگرسي آماريو مشخصه ها ونيخلاصه مدل رگرس .9جدول 

  مدل
وع مجم

  مجذورات
درجه 
  آزادي

ميانگين 
 مجذورات

مقدار 
F 

سطح 
  معناداري

  رگرسيون
  باقيمانده
  كل

82/11662755  
66/16562052  
48/28224808  

4  
3358  
3362  

96/2915688  
12/4932  

16/591  0001/0  

  
 p>001/0در سـطح    ) 16/591(  مـشاهده شـده       F زاني ـ م حاكي از آن اسـت كـه       9 جدول   جينتا 

 ـ هايري متغ وني رگرس بيضراعبارتي   به   .معنادار است   ـشي پ متغيرهـاي   دهـد كـه   ي نـشان م ـ ني ب
 ـ   درك مطلـب   استنباط مـستقيم  بعد   انسي تواند وار  ي م شناختي فردي و خانوادگي    صـورت  ه   را ب

  . كندنييمعنادار تب
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  ونيدر معادله رگرسبر بعد استنباط مستقيم  متغيرهاي شناختي ري تأثبي ضرا.10جدول 
ير ضرايب غ
  استاندارد

ضرايب 
  استاندارد

  همبستگي ها
آماره هاي هم 
  شاخص مدل  خطي چندگانه

  
B 

خطاي 
  استاندارد

β)بتا(  
t 

سطح 
مرتبه   معناداري

  صفر
  تفكيكي

نيمه 
  تفكيكي

 VIF  تحمل

  مقدار ثابت
  سواد والدين

  خودپنداره خواندن
  نگرش به خواندن

فعاليت هاي خارج 
  از مدرسه

91/
135  

07/32  
81/42  
73/23  
7/8  

29/10  
08/1  
34/2  
65/2  
09/2  

-  
42/0  
28/0  
13/0  
06/0  

2/13  
56/29  
26/18  
95/8  
16/4  

0001/0  
0001/0  
0001/0  
0001/0  
0001/0  

-  
54/0  
46/0  
33/0  
26/0  

-  
45/0  
30/0  
16/0  
07/0  

-  
39/0  
24/0  
12/0  
06/0  

-  
85/0  
76/0  
8/0  
89/0  

-  
18/1  
32/1  
25/1  
13/1  

  
نشان ،  tبا توجه به آماره      باط مستقيم ن را بر بعد است    اختيمتغيرهاي شن  ري تأث بي ضرا 10  جدول در 
 .دي نمايني بشيرا پتفسير  ري مربوط به متغراتيي تواند تغ  يم% 99 ناني اطم با ري متغ ني دهد كه ا   يم

 تحمل محاسبه شده براي متغيرها، حاكي از پايين بودن ميزان هم پوشي متغيرهـاي پـيش                 ضريب
 در بين متغيرهاي پيش بـين، سـواد      آن است كه  بيانگر ست آمده  به د  تفكيكيهمبستگي  . بين است 

و پس از آن متغيرهـاي خودپنـداره        ) 45/0(والدين بيشترين همبستگي را با استنباط مستقيم دارد         
قرار دارنـد و    ) 07/0 ( خارج از مدرسه   ي ها تيفعالو  ) 16/0(، نگرش به خواندن     )30/0(خواندن  

    .اين همبستگي ها معنادارند
ين اساس، فرضيات مطرح شده درباره ارتباط سواد والدين، خودپنداره خواندن، نگرش به             بر ا 

  .   با بعد استنباط مستقيم درك مطلب خواندن تأييد گرديد خارج از مدرسهي هاتيفعالخواندن و 
  
  

  بحث و نتيجه گيري 
و ابعـاد تفـسيري و      معنادار بودن رابطه بين سواد والـدين        نتايج حاصل از تحليل داده ها حاكي از         

اين متغير بيشترين سـهم را در تبيـين درك مطلـب دانـش              . استنباط مستقيم خواندن دانش آموزان بود     
تومـاس و  ايـن نتيجـه بـا نتـايج مطالعـات        . )29/0= مـستقيم   و اسـتنباط   30/0= تفسير(آموزان داشت   

  . هم سو است)2006( و چانگ  ويچو ) 2003(استاكتون 
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خواندن دانش آموز و ابعـاد تفـسيري و اسـتنباط مـستقيم درك مطلـب                رابطه بين خودپنداره    
نتايج نشان دادند كه متغير خود پنداره رابطـه مثبـت و            .  هاي ديگر پژوهش بود    يهخواندن از فرض  

اين نتيجـه بـا     . مي كند تبيين   از واريانس درك مطلب را       11/0حدود  معناداري با اين ابعاد دارد و       
) 2006( و رايـدر و سـوزان        )2005 ( و همكاران   تسه ،)2003 (مكارانموليس و ه  نتايج مطالعات   

دانش آموزاني كه خود پنداره مثبتي نـسبت      نتايج اين پژوهش ها حاكي از آن است         . هم سو است  
زماني كه دانـش    . به خواندن دارند، خواندن مطالب را براي سرگرمي و لذت جويي دوست دارند            

 تجربه ارزشـمندي را بـه دسـت مـي آورد و او را بـه يـك                   آموز مطلبي را براي خود مي خواند،      
 از ديگر سو، نتيجه بـه دسـت آمـده از نظـر معنـاداري بـا پـژوهش                    .ماهر تبديل مي كند   خواننده  

   .نيز هم سو اما از نظر جهت با آن مخالف است) 2007 (فولكسون و اسولاندار
بعـاد تفـسيري و اسـتنباط       ا ديگر پژوهش رابطه بين نگرش به خواندن دانش آمـوز بـا              يهفرض

پس از تحليل داده ها مشخص گرديد متغير نگرش به خوانـدن            . دن بود مستقيم درك مطلب خوان   
تبيـين   از واريانس درك مطلب را 02/0با ابعاد درك مطلب رابطه مثبت و معناداري دارد و حدود     

 )2006(ر و تـاب   و اسـولاند  ) 2006(پاناسـتازيو    مي كرد كه اين نتيجه مؤيد نتايج پژوهش هـاي         
. لازم به ذكر است ترتيب ورود متغير نگرش به خواندن در اين پژوهش هـا يكـسان نبـود                   . است

دست يافته بـود بـه متغيرهـاي ميـانجي          ) 08/0(كه به ضريب همبستگي پاييني      ) 2008(سالاباس  
تغيرهـاي  بر اساس مدل معادلات ساختاري و استفاده از م        ) 1387( نامداري پژمان    .اشاره كرده بود  

  .دست يافته بود)28/0(ميانجي به ضريب همبستگي 
بـر  . ابعـاد درك مطلـب بـود      هاي خـارج از مدرسـه و        فرضيه آخر پژوهش رابطه بين فعاليت     

در بين متغيرهاي شناختي، متغير فعاليت هاي خارج        . اساس نتايج، اين رابطه معنادار به دست آمد       
كه اين مقدار نيز معنادار بـه       ) 003/0(بيين مي كرد    از مدرسه كمترين واريانس از درك مطلب را ت        

 و  )2005(، وديـن و دالارنـا       )2001( لوين و تارنر      نتايج پژوهش هاي    اين نتيجه مؤيد   .دست آمد 
  .به دست آمد) 2007(فولكسون و اسولاندر 

هاي آموزشي چه عواملي موجب تفاوت معناداري بين نظام« به اين سئوال كه گويي پاسخبراي
 ، معلمن،يآموز، والدعوامل مربوط به دانشتوان به مي»  شده است؟2006ي پرلز ت كننده در مطالعهشرك

جوانب يادشده ي پرلز با تأكيد بر  مطالعه،بر اين اساس. ي مراجعه و علل را يافتمدرسه و برنامه درس
 تبيين جامعي از دهد تااطلاعات جامعي در اختيار پژوهشگران و دست اندركاران آموزشي قرار مي
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براي تبيين جامع وجود دارد كه اين پژوهش نيز از هاي مختلفي از طرفي محدوديت. ها داشته باشندعلت
ي عوامل محدوديت زماني و اطلاعاتي مانع از پرداختن به همهكه، از جمله اين. آن مستثني نبوده است

 متغيرهاي به توان ادعا كرد كهت آمده ميبر اساس نتايج به دس. شددخيل در تفسير و استنباط مستقيم 
  .  معناداري بر دو بعد ياد شده دارندكارگرفته شده تأثير

 يهاتيفعال و  به خواندننگرش، پنداره خواندنخود، نيسواد والد(از بين چهار متغير موجود 
سواد والدين .  بر درك مطلب شناخته شد، سواد والدين تأثيرگذارترين متغير) از مدرسهرونيخواندن ب

هاي ديگري تأثير هاي موجود در منزل در پژوهشداراي سه بعد سواد پدر، سواد مادر و تعداد كتاب
 درصد 41/0در كل ). 1998، 2اسنو، برنز و گريفين؛1992، 1الاي(معناداري بر سواد خواندن داشته است 

شد و اين مقدار قابل ملاحظه توسط اين چهار متغير پيش بيني ) با رويه كلي(از واريانس درك مطلب 
اگرچه اين پژوهش نشان دهنده پيش بيني خوب براي درك مطلب است ولي پژوهشگران ديگر . است

 .آموزان داشتبهتري در مورد دانشريزي  واريانس باقي مانده باشند تا بتوان برنامه60/0بايد به دنبال 
هاي سياست هاي آموزشي كلاس درس، متغيريت فعالتوان از طريق متغيرهايواريانس باقيمانده را مي

ارتقاي آموزان در مدرسه، آموزان در يك كلاس درس، ساعات حضور دانشآموزشي مانند تعداد دانش
ي تدريس، هاي آموزشي، متغيرهاي مربوط به معلم مانند سابقهها و كارگاهدانش معلم از طريق كلاس

ها سي و استفاده از فناوري اطلاعات و ارتباطات، فعاليترضايت شغلي، آمادگي و آموزش، ميزان دستر
هاي فوق برنامه، كلاسيادگيري مورد استفاده، متغيرهاي مربوط به مدرسه مانند -و راهبردهاي ياددهي

لذا به .  تبيين نمودهاي به عمل آمده، ارتباط با والدين و ساير مواردجو مدرسه، نوع ارزشيابي
هاي مرتبط و بعدي از متغيرهاي مذكور براي تبيين استفاده گردد در پژوهشميپژوهشگران آينده توصيه 

هاي ابعاد درك مطلب، خارج از كنترل و كه برخي از پيش بيني كننده از نكات قابل ذكر اين.نمايند
ا هاجتماعي خانواده -  مانند وضعيت اقتصاديها بسيار دشوار است براي تغيير آنريزيتغييرند و برنامه

آموزان، به متخصصان و دست اندركاران تعليم و تربيت ي تغيير نگرش دانشدر زمينه .]سواد والدين[
رنامهگردد پيشنهاد مي - فرهـنگ قصهي از دبستان به منظور توسعهشي كــودكان پي براايژهي ويهابـ

ي فرزندان فزايش خودپندارهبراي اها چنين خانوادههم. ي داشته باشند ارتباطيها مطالعه و مهارت،ييگو
خواندن .  فراهم آورندقبل از ورود به مدرسه...  وياانهي راي مثل حروف الفبا، نرم افزارهاي بازليوسا

                                                 
1. Elley  
2. Snow, Burns & Griffin.  
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حروف الفبا قبل از ورود به آموزش ،  مطالب از فرزندان قبل و بعد از ورود به مدرسهدنيداستان و پرس
آموزان من تقويت خودپنداره، نگرش مثبت در دانشض  خود با فرزندي ارتباط كلامتيتقو و مدرسه

هاي اسولاندار نقش اين پيشنهادها در پژوهش .گرددايجاد كرده و موجب پيشرفت در سواد خواندن مي
 .تأييد شده ست) 2008 (2فرانك و راسن، )2006(  و همكاران 1كانلن، )2006(و تاب 
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