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دوره ی  پرورش  و  آموزش  در  درسی  برنامه ی 
و  کم اهميت  سؤالِ  اين  باشȡ؟  چگونه   ȡباي کودکی  اوليه ی 
پيشِ پاافتاده ای نيست. به گفته ی يکی از مؤلفان، ممکن 
بȡانيم،  پيش دبستانی  دوره ی  در   ȡباي که  را  چيزی  است 
 ȡيادنگيريم؛ اما شالوده ی همه ی جنبه های يادگيری و رش

در سال های بسيار مهم و حياتی اوليه، بين تولȡ تا هشت سالگی، شکل می گيرد. در حال حاضر در 
برخی ايالت ها، که تعȡاد آن ها نيز در حال افزايش است، معلمان آينȡه ی دوره ی ابتȡايی، آموزش های 
خود را به جای برنامه های آموزش و پرورش ابتȡايی از برنامه های مربوط به آموزش و پرورش دوره ی 
اوليه ی کودکی(دوره ی پيش از دبستان، ٢ يا ٣ سالگی) آغاز می کننȡ. اين تغيير خط مشی، سنت های 
بازی «دوره ی اوليه ی کودکی» ، پروژه ها و يادگيری کودک محور را به صورت تضادهای بارزتر، در 
قبال تأکيȡات رايج سطح ملی در مورد پاسخ گويی و توجه به استانȡاردهای موضوعی، مواجه می سازد. 
در متن اين خط مشی جȡيȡ، تȡوين کتاب «برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی کودکی بر اساس رويکرد 
سازنȡه گرايی» مشخصاً يک پاسخ سازنȡه گرايی به اين سؤال است که «برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی 

کودکی در آموزش و پرورش بايȡ چگونه باشȡ؟» 
چشم انȡاز سازنȡه گرايی مربوط به اين کتاب، به شȡت پياژه ای و با نقل قول هايی از او همراه است. 
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به علاوه، جزئياتی از نتايج تحقيقات و نظريه های پياژه در سراسر کتاب به چشم می خورد. هم چنين 
نظريه ها و نتايج پژوهش های متعȡدی از طرفȡاران پياژه از قبيل کانستنس کَمی١ ، ريتا دووريس٢ و 
لارنس کهلبرگ٣ مورد بحث قرار گرفته است. نظريه پردازان اجتماعی ـ فرهنگی٤ (سازنȡه گرايی 
اجتماعی) از قبيل ويگوتسکی٥ يا پژوهشگران دوره ی اوليه ی کودکی، که مشخصاً يک چشم انȡاز 
ظهور  يک بار  چنȡگاه  هر  منا٦ (١٩٩٧)  ـ  گنزالز  ژانت   ȡمانن  ،ȡدارن نظر  در  فرهنگی  ـ  اجتماعی 
می کننȡ. اما اغلب کمتر از آنانی که چشم انȡازهای شناختی ـ تحولی يا سنت سازنȡه گرايی فردی 

 .ȡه انȡمطرح ش ،ȡدارن
اين کتاب توصيه های مهم و ارزشمنȡی درباره ی فرآينȡهای گروهی، چارچوب های ذهنی٧ 
و ايجاد کلاس درس مشارکتی دربردارد؛ ايȡه ها و افکار جȢاب برای آن دسته از افرادی که از 
رويکرد اجتماعی تر سازنȡه گرايی در آموزش و پرورش استقبال می کننȡ. به طور کلی، توصيف ها و 
تجزيه و تحليل های مربوط به اين فرآينȡها، منعکس کننȡه ی چشم انȡازها و پژوهش های شناختی  ـ 

تحولی است. 
يک موضوع محوری اين کتاب آن است که نظريه و تحقيق مبتنی بر رويکرد سازنȡه گرايی، 
تحول  برای  آغازی  نقطه ی  به مثابه  دانش  ماهيت  و  کودکان  يادگيری  نحوه ی  درباره ی  اطلاعاتی 
برنامه ريزی درسی فراهم آورد. برای مثال، مؤلفان کتاب، با عنوان «کاربرد مفروضات سازنȡه گرايی» 
نوشته انȡ که «يک معلم سازنȡه گرا، کار خود را به جای تأکيȡ بر استانȡاردهای ملی، با آنچه که 
درباره ی کودک و روش شناخت او تجربه کرده است، آغاز می کنȡ.» (صفحه ی ٣٢). به عبارت 
رويکرد  که  موضوعی  دارنȡ؛  توجه  يادگيرنȡگان  تفکر  به  محتوا،  بر   ȡتأکي به جای  آنان  ديگر، 
سازنȡه گرايی را از رويکردهای تȡريس سنتی متمايز می سازد. در حقيقت، بايȡ گفت هنگامی که 
برنامه ی درسی به جای تأکيȡ بر تفکر کودک، برمحتوا متمرکز باشȡ، رويکرد سازنȡه گرايی مورد 

توجه قرار نمی گيرد(صفحه ی ١٨١). 
هماهنگ با ديȡگاه پياژه، کَمی و دِووريس، اهȡاف گسترده ی خود را در برنامه ی درسی 
دوره ی اوليه ی کودکی بر اساس گسترش رش٨ȡ و استقلال٩ کودکان بنا می گȢارنȡ. اين اهȡاف 
در سراسر فصل های کتاب درهم آميخته انȡ و محکم ترين پيونȡ مضمونی مرتبط با ايȡه های برنامه ی 
درسی و الگوهای تȡريس به شمار می آينȡ که مؤلفان از آن حمايت می کننȡ. در حقيقت، توجه به 

١.  Constance Kamii           ٢.  Rheta DeVries              ٣. Lawrence Kohlberg          

٤.  socio-cultural                 ٥. Vygotsky                       ٦.Janet Gonzalez-Mena   
        

٧.  scaffolding                      ٨. development                 ٩. autonomy    

١٧٣برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی كودكی
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مقوله ی استقلال فراگيرنȡه، موضوع محوری در تعريف و تبيين آن ها در باره ی «سازنȡه گرايی» 
است که به جای تکرار آنچه که ديگران به مثابه دانشِ با اهميت مȡنظر قرار می دهنȡ، برساختن و 

توليȡ دانش به وسيله ی کودکان تأکيȡ می کنȡ(صفحه ی ١٠).
اين کتاب داری سه بخش است: 

بخش اول: اهȡاف و مفروضات١ رويکرد سازنȡه گرايی کȡام است؟
بخش دوم: مؤلفه های اساسی برنامه ی درسی رويکرد سازنȡه گرايی کȡام است؟

بخش سوم: فعاليت های عملی رويکرد سازنȡه گرايی کȡام است؟
سازنȡه گرايی  رويکرد  با  درسی  برنامه ی  اهȡاف  بررسی  به  اول  بخش  به  مربوط  فصل  سه 
اختصاص دارد(فصل اول)؛ مفروضات سازنȡه گرايی چگونه راهنمای عمل قرار می گيرنȡ(فصل 
دوم) و يادگيری و سه نوع دانش چگونه در نظريه ی پياژه مورد توجه قرار می گيرنȡ(فصل سوم). 
مباحث مربوط به نحوه ی يادگيری کودکان، بر يادگيری آنان به شيوه ی درگيری فعال ذهن و جسم 
با استفاده از انجام دادن تکاليف معتبر و واقعی به انتخاب فراگيرنȡگان، يادگيری از طريق ايجاد 
تضاد شناختی، پالايش و هماهنگی روش های کهنه ی تفکر، بازنمايی دانش و نيز يادگيری از طريق 
ساير افراد مورد تأکيȡ قرار می گيرد. مؤلفان  بر اين موضوع که فراگيرنȡگان تفکرات خود را مورد 
بازنگری قرار می دهنȡ، يک ديگر را در امر يادگيری حمايت می کننȡ، پاسخ گوی يادگيری های خود 

.ȡمی ورزن ȡو در نهايت اين که يادگيری فعاليتی اجتماعی است، تأکي ȡهستن
مؤلفه های اصلی برنامه ی درسی سازنȡه گرايی، شيوه ای را که معلمان از آن طريق فرآينȡهای 
يادگيری کودکان، حل مسئله، سازمان دهی مواد آموزشی و ايفای نقش فعالانه را برای فعاليت های 
 .ȡرسه در سراسر امور مرتبط با برنامه درسی دربرمی گيرد، مورد توجه قرار می دهنȡروزانه ی م
نمونه هايی از فعاليت های کلاس درس نيز در متن کتاب به وسيله ی رويکرد رجيو اميليا٢ مطرح شȡه 

.ȡاست که نقش استفاده از تضاد شناختی را در يادگيری روشن می کن
البته در اين کتاب به آنچه که «برنامه ی درسی» ناميȡه می شود و آنچه که بايȡ در حکم اهȡاف 
برنامه ی درسی مȡ نظر قرارگيرد، توجه کمتری شȡه است. مؤلفان کتاب، تعريف های متنوعی از 
برنامه ی درسی ارائه می کننȡ و اذعان می دارنȡ که « تعريف آن ها از برنامه ی درسی، چيزی فراتر از 
محتواست» (صفحه ی ٦)؛ اما شواهȡی دال براين تعريف وجود نȡارد. از جمله ی اين تعاريف، 

١. assumptions              ٢.  Reggio Emilia Approach                

يک فلسفه ی آموزشی است که بر آموزش دوره ی پيش دبستانی و ابتȡايی تمرکز دارد. اين فلسفه را والȡين کودکان روستاهای 
اطراف شهر رجيو اميليا در کشور ايتاليا، پس از جنگ دوم جهانی، آغاز کردنȡ و سپس به منزله ی يک رويکرد نوآورانه ی آموزشی پȢيرفته 



فهرستی شامل پنج روش برای کاربرد مفروضات رويکرد سازنȡه گرايی به منظور راهنمای عمل با توجه 
به اين پيشنهاد وجود دارد که: «برنامه ريزی درسی خود را با استفاده از آنچه که درباره ی ماهيت 
فراگيرنȡه می دانيȡ و آنچه که بايȡ بياموزد، آغاز کنيȡ.» قضاوت بر اساس ساير مطالب کتاب، بيشتر 
 ȡبيانگر آن است که پاسخ گويی به علايق و نيازهای شناختی ـ تحولی کودکان، به آن ها اجازه می ده

.ȡو فرصت هايی را برای يادگيری فراهم آورن ȡبه ساخت دانش بپردازن ،ȡهمان گونه که می خواهن
در سراسر کتاب، بسياری از ايȡه ها و عقايȡ معلمان به مثابه منبعی برای تȡوين اهȡاف برنامه ی 
درسی و محتوای موضوعی مورد اشاره قرار گرفته است. استانȡاردهای موضوعی نيز به طور خلاصه، 
و گاه ترديȡ آميز، مطرح می شونȡ و اين در حالی است که مؤلفان، روش هايی را، که استانȡاردهای 
يک درس دربرمی گيرد نيز، توصيه می کننȡ. اين نگرش معمولاً حاکی از آن است که معلمان ترجيح 
مؤلفان   .ȡمی کنن آن  انجام دادن  به  وادار  را  آن ها  ديگران  که   ȡدهن انجام  را  کاری  صرفاً   ȡمی دهن
هرگز توصيه نمی کننȡ معلمان در نقطه ی شروع برنامه ريزی درسی، استانȡاردهای محتوايی ملی را 
در موضوعات گوناگون و قلمروهای دانش به کار گيرنȡ. در عوض، با اعتقاد قوی و راسخ، بيان 
می دارنȡ که مشارکت فعالانه در فرآينȡهای واقعی برنامه ی درسی، به ايجاد برون دادهای مناسبی در 
 ȡه گرايی، اين موضوع را تأييȡبرای مثال، معلمانِ دارای رويکرد سازن .ȡش ȡدانش آموزان منجر خواه
می کننȡ که کودکان هنگامی که درگير انجام دادن تکاليف و وظايف واقعی می شونȡ، به طور خودانگيخته 
يا درونی به موضوع علاقه منȡ می گردنȡ. بȡين ترتيب آن ها دانش مورد نياز را برای تأمين اهȡاف مورد 
نظر معلمان به وجود می آورنȡ(صفحه ی ١٠٩). تمام  اين موارد، با توجه به رويکرد بȡبينی در مورد 
استفاده از محتوای موضوعی و استانȡارد در آموزش و پرورش دوره ی اوليه ی کودکی است که 

به صورت مشترک برای اين دوره استفاده می شود. 
 .ȡماتی در باره ی نظريه ی پياژه ارائه می دهȡکه مق ȡاولين بخش کتاب با فصلی خاتمه می ياب
در اين قسمت، مؤلفان زمينه های بازنگری مفاهيم اصلی، فرآينȡها و مراحل رشȡ نظريه ی پياژه را 
ارائه می دهنȡ. آن ها به سه نوع دانش با مباحثی مرتبط، نظير عمل، انتزاع تجربی و توجه به نقش 
اهȡاف می پردازنȡ. اين فصل با شرح مفصلی در اين خصوص و طرح نمونه هايی از تفکر بازنمايی١ 
در کودکان پايان می پȢيرد. گستردگی سراسر اين فصل دربردارنȡه ی نکات مفصلی درباره ی ماهيت 
تفکر کودکان در سنين متفاوت، پی آمȡها و فرآينȡهای پيچيȡه ی تفکر آنان است. نمونه های مرتبط با 

فعاليت ها و اظهارات کودکان، تبيين های مفيȡی را برای محتوای اين فصل فراهم می آورد.

١. representational thought          

١٧٥برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی كودكی
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است؟»  کȡام  سازنȡه گرايی  درسی  برنامه ی  اساسی  عنوان «مؤلفه های  با  کتاب  دوم  بخش 
درباره ی تکاليف حقيقی، شيوه های انتخاب و تصميم گيری(فصل چهارم)، تعامل اجتماعی، بازی 
هفتم)  جامعه(فصل  نقش  و  ششم)  تفکر(فصل  مسئله،  حل  مسئله،  طرح  پنجم)،  پروژه(فصل  و 
است. در تمام اين فصل ها نتايج تحقيقات مربوط و مفاهيم پياژه ای به طور مناسب مطرح شȡه و در 
برخی موارد، بسيار عالی و حتی هوش منȡانه، نمونه هايی از بازی و پروژه های کودکان به متن کتاب 
روح تازه ای دميȡه است. به علاوه، مؤلفان بحث های جȡی را درباره ی نقش طرح و حل مسئله 
در آموزش کودکان مطرح می سازنȡ و توصيه های عملی برای بازی هايی که کودکان را درگير حل 
مسئله می کنȡ، ارائه می دهنȡ. آن ها بسياری از موضوعات مهم در خصوص ايجاد مشارکت های 
اخلاقی  جنبه های  تقويت کننȡه ی  و  عقلی  سلامت  زمينه های  که   ȡمی کنن بررسی  را  کلاسی   ȡمفي
خودگردان١ را مطرح می کنȡ. آنچه که اين بخش از کتاب را از بخش های مشابه در متن کتاب 
متمايز می کنȡ، تأکيȡ بر حمايت از استقلال عمل کودکان، و ارائه ی رهنمودها و دستورالعمل هايی 
برای تȡريس است که به شȡت تفکر مستقل را در کودکان مورد حمايت قرار می دهȡ. انȡيشه های 
متخصصان پيش گام در کاربردهای نظريه ی پياژه ماننȡ داک ورث٢ ، کَمی و دِووريس، در سراسر 

اين بخش از کتاب نيز مطرح شȡه است. 
سومين بخش کتاب به شکل گيری يک برنامه ی درسی با رويکرد سازنȡه گرايی(فصل هشتم)، 
الگوهای آموزشی سازنȡه گرايی(فصل نهم)، مستنȡ سازی وسنجش وارزشيابی مبتنی بر رويکرد 
سازنȡه گرايی(فصل دهم) اختصاص دارد. در اين بخش به نوعی از موضوعات کاربردی برنامه ی 
درسی نيز ماننȡ کمک به کودکان در فهم انتظارات مربوط به برنامه ی درسی سازنȡه گرايی، اجرای 
و  علايق  خصوص  در  درسی  برنامه ی  شکل گيری  به منظور  ايȡه هايی  و  درسی  برنامه ی  تȡريجی 
نيازهای تحولی کودکان پرداخته شȡه است. اين بخش شامل مباحث بسيار مفيȡی در زمينه ی 
توجه به زمينه های قبلی و نيازهای گوناگون دانش آموزان است. جزئيات جالب اين بخش، توجه 
به زمينه هايی در خصوص استفاده از الگوهای آموزشی رويکرد سازنȡه گرايی نظير قلمرو/ برتر٣ ، 
مؤسسه ی  پاپرت٥،  سيمور  «سازنȡه گرايانه٤»ی  الگوی  دِووريس،  و  کمی  به  مربوط  رويکردهای 
به  پرداختن  دربرمی گيرد.  را  گروهی٧  يادگيری  نيز  و  ماساچوست٦  تکنولوژی  شناخت شناسی 

١. self-regulated morality            ٢. Duckworth                     ٣.  High/Scope

٤. constructionism                        ٥. Seymour Papert              

٦.  massachusetts Institute of Technology Epistemology      ٧. learning group



موضوعاتی با عنوان سنجش و ارزشيابی، يکی از موضوعات مورد انتظار است که شامل بررسی 
انواع روش های معتبر سنجش و يک بخش قابل توجه در مورد مستنȡسازی نمونه ی عملی مورد 
استفاده در مȡارس ايتاليا در مناطق رجيو اميليا و پيستويا١ است. برخی از مثال ها ماننȡ تجزيه و 
تحليل های يک معلم دوره ی پيش دبستانی در باره ی نمونه هايی از آثار کودکان، بينش هايی عينی را 

.ȡدر باره ی دانش و مهارت های کودکان ارائه می ده
جنبه های خاص اين کتاب دربردارنȡه ی طرح منظم مباحث شش نفر از معلمانی است که 
ديȡگاه های متفاوتی در باره ی برنامه ی درسی سازنȡه گرايی دارنȡ. اين معلمان، موضوعاتی واقعی 
نشان  را  سازنȡه گرايی  تȡريس  روش  به  مربوط  سوءتفاهم های٣  و  مهم  معماهای٢  از  برخی   ȡمانن
می دهنȡ. گفتنی است که اين جنبه از مباحث، چاشنی متن را افزايش می دهȡ و اين در حالی 
و  سازنȡه گرايی  رويکرد  در  عملی  فعاليت های  باره ی  در  مفصل  توصيف های  از  برخی  که  است 
فعاليت های کلاس درس به وسيله ی معلمان واقعی در محيط های متفاوت آموزشی با جزئيات بسيار 

جالب توجه و شگفت انگيز در زمينه های گوناگون همراه است.
به طور کلی کتاب از سه نقطه ی قوت بسيار مهم برخوردار است:
١ــ تمرکز بر استقلال فراگيرنȡه به مثابه هȡفِ محوری در آموزش؛

٢ــ جزئيات و محتوايی که دربرگيرنȡه ی زمينه هايی در باره ی چگونگی تفکر و ماهيت دانش 
نزد کودکان است؛

 توصيف های گوناگونی درباره ی روش های تȡريس مبتنی بر رويکرد «سازنȡه گرايی».
شايȡ مهم ترين نکته ی قوت کتاب، تمرکز بر استقلال فراگيرنȡه باشȡ که مؤلفان، هم در محتواهای 
اخلاقی و هم عقلانی، از آن به منزله ی خودمختاری٤ دفاع می کننȡ. در حالی که بسياری از منتقȡان 
محافظه کار، در انتقال معنای استقلال به ديگران، دچار سوء برداشت شȡه انȡ، مؤلفان خاطرنشان 
می سازنȡ که تعريف آنان دلالت بر «توجه به نيازها و خواست های ديگران» دارد(صفحه ی ٢٤) و 
اين نوعی توان منȡی در تشريک مساعی با ديگران است. البته اين نوع تأکيȡ بر استقلال فراگيرنȡه، 
موضوع کاملاً تازه ای است. به رغم اين که ساير محققان و متخصصان تعليم و تربيت بر همين هȡف 
تأکيȡ داشته انȡ، در بسياری از متون مرتبط با مقوله ی «استقلال»، دقيقاً واژه ی متفاوتی است تا اين که  
تنها موضوعی اساسی باشȡ که «تعه٥ȡِ »يک رويکرد تربيتی را نشان می دهȡ. به علاوه، متن کتاب بيشتر 

١. Pistoia                                       ٢.dilemmas                      ٣.   misconceptions

٤. self-governed                          ٥.commitment             

١٧٧برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی كودكی
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از طريق بحث درباره ی روشی که افراد را برای بزرگسالی و در حکم عضو مولȡ و مؤثر يک جامعه ی 
دمکراتيک آماده می کنȡ، طرح اين مباحث را تقويت می سازد. 

دومين نقطه ی قوت کتاب، ارائه ی اطلاعاتی جزئی در باره ی رشȡ و يادگيری کودک است 
که شيوه ی توجه به رشȡ و يادگيری را با اهȡاف و فرآينȡهای برنامه ی درسی مرتبط می کنȡ. اين 
موضوع، نکته ی مفيȡی است که شرح جزئيات آن در بخش های گوناگون کتاب با توصيف های 
مرتبط با فعاليت های کلاس درس همراه شȡه  است. چنين اطلاعاتی، چنان چه  يک باره و به شيوه ی 
 ȡاغلب برای تبحر دانش آموزان و تسلط بر آن ها بسيار دشوار خواهن ،ȡه ارائه شونȡزمينه سازی نش
بود. بȡين ترتيب، درهم آميختن جزئيات اضافی درباره ی نظريه ی «سازنȡه گرايی» و نتايج تحقيقات 
در فصل های گوناگون، توضيح مفيȡ و سودمنȡی در اهميت اين نوع اطلاعات به منظور ارتباط 
با جنبه های گوناگون برنامه ی درسی به شمار می آيȡ. از آن جا که به نظر می رسȡ دانشجويان آنچه 
را که در دروس روان شناسی کودک آموخته انȡ، هنگام مطالعه درباره ی برنامه ی درسی دوره ی 
اوليه ی کودکی فراموش می کننȡ، رويکرد کتاب در اين زمينه با ارائه ی اطلاعات مجȡد، بسيار 

مفيȡ خواهȡ بود.
سومين نقطه ی مثبت کتاب، وفور دستوالعمل ها، راهبردها و مثال هايی است که درباره ی 
فرآينȡهای تȡريس بر اساس رويکرد سازنȡه گرايی در برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی کودکی ارائه 
شȡه است. در بحث بازی، پروژه   و ساير مؤلفه های مربوط به برنامه ی درسی سازنȡه گرايی آمȡه 
است و مؤلفان  زمينه های توجه متوازن و متعادل به کودکان را در دوره ی نوزادی١، نوپايی٢، 

 .ȡايی فراهم آورده  انȡپيش دبستانی و ابت
برنامه ی  به  مربوط  متنوع  اظهارنظرهای  که  می داد  نشان  کتاب  اين  چنان چه  من،  باور  به 
درسی سازنȡه گرايی را دربردارد،  در اين زمينه مفيȡتر بود. اما در  هر حال ارزش کتاب در ارائه ی 
سطوح متفاوت دانش مفيȡی است که از ديȡگاه ساير صاحب نظران به مثابه دست آوردهای برنامه ی 
درسی ماننȡ سطوح متفاوت دانش، که از طريق طبقه بنȡی بلوم مطرح شȡه است، يا دست آوردهايی 
چارد  و  کاتز   ȡمانن افرادی  ديȡگاه  به  شود  نگرش هاست(مراجعه  و  احساسات  مهارت ها،  نظير 

(١٩٨٩) و ماير(١٩٩٥)٣.
بȡين گونه تصور می کنم کتاب به سبب دربرداشتن اظهارات معلمان و صاحب نظرانی که به 
نيز  افراد  از  گروهی  اما  است؛  غنی  کافی  به انȡازه ی   ،ȡدارن عقيȡه  تȡريس«سازنȡه گرايی»  روش 

١. infants                         ٢. Toddlers                     ٣.  Katz & Chard & Meier



بر اين باورنȡ که استانȡاردهای موضوعی و محتوايی بايȡ صراحتاً برنامه ی درسی را تحث تأثير 
قرار دهȡ. مؤلفان اين کتاب نيز به محتوای موضوعی و استانȡاردها می پردازنȡ؛ اما برخورد آنان 
با محتوای موضوعی در اکثر موارد، ترديȡ آميز احساس می شود. انجمن ملی آموزش و پرورش 
استانȡاردها،  و  موضوعی  محتوای  که  است  ساخته  خاطرنشان  متعȡد،  بيانيه های  در  جوانان١ 
 and  Bredekamp ١٩٩٢,www.naeyc.org)ȡعناصر حياتی و مؤثر در برنامه ی درسی هستن
مطلوب تر،  به نحوی  که  اظهاراتی  از  دسته  آن  دربرداشتن   ȡمی رس نظر  به   .(and Rosegrant

استانȡاردهای  اين گونه  اين که  و   ȡمی دهن قرار  توجه  مورد  را  استانȡاردها  و  موضوعی  محتوای 
موضوعی، نقش مهم تری در برنامه ريزی درسی دارنȡ، ماننȡ برداشتن گام مهمی در برنامه ريزی است. 
به اين سبب، شناسايی اين گونه تضادها و مغايرت ها در اظهارنظرها به منظور توضيح کامل تر برخی از 
جنبه های مربوط به چشم انȡازهای مؤلفان در خصوص محتوا و طرح برنامه ی درسی، مجالی واقعی 
 ȡالبته مؤلفان می توانستن .ȡگاه خود را در اين باره مطرح سازنȡو معتبر برای آنان فراهم می آورد تا دي
از طريق ارائه ی توصيه ها و نمونه های خاصی از برنامه ی درسی برای هر يک از گروه های سنی 

 .ȡموضوعات ديگری را مطرح کنن ،(ايیȡشيرخوارگی، نوپايی، پيش دبستانی و ابت)موردنظر
با آن که طيف برنامه ی درسی ماننȡ فاصله های سنی از شيرخوارگی(يعنی توانايی نگهȡاری 
يا  کسرها  انجام دادن  توانايی  سوم(کسب  مرحله ی  تا  کل)  بوته ی  در  تغييرات  درک  و  شئ  ذهنی 
اعشارها و يادگيری الگوی علمی و شهرونȡی)، برای آن که به طور مناسب در يک محتوا به آن 
پرداخته شود، دشوار است، مؤلفان به يک کار شگفت آور در خصوص پوشش دادن بخشی از 
نظريه ی وسيع يادگيری، رشȡ کودک، بازی، پروژه و ساير مؤلفه های برنامه ی درسی از تولȡ تا 
بيشتری  جزئيات   ȡباي  ،ȡباشن ديگری  ويرايش های  به  مايل  مؤلفان  اگر   .ȡپرداخته ان نيز  سالگی   ٨
را در مورد برنامه ی درسی برای گروه های سنی خاص شرح دهنȡيا برای همان گروه های سنی، 

 .ȡی ارائه دهنȡيȡويرايش های ج
در زمينه ی روش آموزشی کتاب، مؤلفان اظهار داشته انȡ که يکی از اهȡاف آن ها، پرورش 
مورد  روش های  جمله  از   .ȡمی کنن استفاده  کتاب  از  که  است  افرادی   ȡرش و  استقلال  حس 
استفاده، طرح تضاد در ديȡگاه های شش تن از معلمان بود. زيرا اين مباحث، موضوعات مهمی 
را مطرح کرده انȡ و بȡون ترديȡ ممکن است موجب بی توازنی در برانگيختگی فکری برخی، افراد 
از جمله بسياری از خواننȡگان کتاب گردنȡ. مؤلفان با رعايت احتياط و دقت(بسيار کم و ناچيز)، 

١.  The National Association for the Education of Young Children (NAEYC)      

١٧٩برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی كودكی
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بيانيه های مربوط به موقعيت های رسمی سازمان های ملی ماننNAEYC ȡ را به کار برده انȡ. با آن   که 
تهيه ی فهرستی از دستورالعمل های برنامه ی درسی NAEYC برای برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی 
کودکی در اين کتاب آموزنȡه است، موضوع بحث اين است که ارائه ی اين گونه «ايȡه های مورد 
پȢيرش١» در يک سازمان مقتȡر، تفکرات دانش آموزان را در باره ی رويکردهای متناوب جای گزين 
در برنامه ی درسی مطلوب محȡود می کنȡ. با وجود اين، مؤلفان گاه در خصوص روشی معتبرکه 
نشان دهȡ يک برنامه ی درسی، دارای رويکرد سازنȡه گرايی است به خواننȡگان کتاب اطلاعاتی 
ارائه می دهنȡ. بنابر اين اگر مؤلفان صرفاً بسياری از عقايȡ و ديȡگاه های معلمان را در کنار برخی 
 ȡارنȢگان واگȡو آن را به خوانن ȡارائه دهن ،ȡيشه های متفاوتی که در سطور پيشين ذکر شȡاز ان
تا مسائل مبتلابه خود را حل کننȡ، اين سؤال مطرح خواهȡ شȡ  که کȡام يک از ايȡه ها يا نظريات 

معلمان آينȡه، بر اساس ساختار اين کتاب ساخته خواهȡ شȡ؟! 
و  ظرايف  که  مواردی  از  دسته  آن  به استثنای  کتاب  اين  مطالعه ی  من،  نظر  از  حال  هر  به 
جزئياتی درباره ی نظريه ی پياژه يا موضوعات پيچيȡه و غيرقابل اجتنابی به متن افزوده، لȢت بخش و 
برای مطالعه آسان است. مثال های قابل توجه و مناسبی درباره ی کودکان و کلاس درس از دوره ی 
نوزادی تا ابتȡايی در متن ارائه شȡه است. به علاوه، تفکرات معلمان در خصوص روش تȡريس، 
روان شناسی کودکان و يادگيری، در متن کتاب به چشم می خورد. هم چنين متن کتاب در مقايسه 
با برخی از متون ديگر، با روشی نسبتاً هȡفمنȡ و ساختاری منسجم و قابل فهم ارائه شȡه است. 
احتمالاً اين نوع سازمان دهی و روانی متن، انعکاس  مناسبی برای ويژگی های تقريباً درحال تکوين 
برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی کودکی و نشان دهنȡه ی نگرش متواضعانه ی مؤلفان کتاب است که 

مطالعه ی آن را شبيه سفری لȢت بخش کرده است.
اين کتاب زمينه های همکاری بسيار مهمی را برای طرح بحث های رايجی درباره ی ساختار 
برنامه ی درسی دوره اوليه ی کودکی فراهم می آورد. تمرکز جȡی مؤلفان بر رويکرد «سازنȡه گرايی 
فردی»٢ ، به حفظ تمرکز معلمان بر فرد فرد دانش آموزان و جزئيات مربوط به تفسيرهای شخصی 
از واقعيت ها کمک می کنȡ؛ مواردی که گاه هنگامی که مباحث رويکردهای مبتنی بر سازنȡه گرايی 

.ȡاجتماعی٣ در عرصه ی مباحث آموزشی مطرح می شود، ممکن است بسيار کم اهميت جلوه کن
با طرح چنين موضوع مستحکمی در دفاع از اهميت «استقلال فراگيرنȡگان» به مثابه يک 
برون داد آموزشی، متن کتاب حاوی پيامی در مقابله با رويکرد فايق در حمايت از استانȡاردهای 

١. received wisdom            ٢.individual constructivism        ٣. social constructivist



 ȡآموزشی و نهضت پاسخ گويی است. اگرچه انجمن ملی آموزش و پرورش جوانان تلاش می کن
معرض  در  نيز  ملی  جامعه ی  و   ȡده قرار  بازنگری  مورد  را  خود  درسی  برنامه ی  استانȡاردهای 
چالش های اعمال نظام های پاسخ گويی مبتنی بر مȡيريت جورج بوش است، مباحثی که در سطح 
ملی درباره ی چگونگی برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی کودکی مطرح می شود، از طريق ايȡه هايی که 

در اين کتاب مطرح می گردد، قابل گسترش است.
درباره ی بررسی کننȡه

کارل اف. ويتلی، استاديار دانشگاه ايالتی کليولنȡ در رشته ی آموزش و پرورش دوره ی 
اوليه ی کودکی است. علايق پژوهشی او شامل برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی کودکی، ديȡگاه های 

اثربخش معلم و موضوعات مرتبط با اصلاحات آموزشی است.

١٨١برنامه ی درسی دوره ی اوليه ی كودكی
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