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  چكيده
هدف از اين پژوهش بررسي تأثير اجراي برنامة آموزش فلسفه به كودكان بـه روش  

آموزان پايه پنجم ابتدايي شهر اهواز  اجتماع پژوهشي بر رشد قضاوت اخلاقي دانش
بـود   آموزان پايه پنجم ابتدايي شهر اهـواز  جامعه آماري اين پژوهش، كليه دانش. بود

 آمـوز دختـر و پسـر    نفـر دانـش   120، كه از اين ميان تعداد )89- 88سال تحصيلي (
اي  گيري تصادفي خوشه به روش نمونه) نفر گروه آزمايش 60نفر گروه گواه و  60(

اسـتفاده  ) MJT(ها، از آزمون قضاوت اخلاقي  آوري داده جهت جمع. انتخاب شدند
مورد تجزيـه  ) ANCOVA(يانس يك متغيري ها با استفاده از تحليل كووار داده. شد

نتايج نشان داد كه، اجراي آموزش فلسفه به كودكان بـه روش  . و تحليل قرار گرفت
آموزان پايه پنجم ابتدايي شـهر   بر رشد قضاوت اخلاقي دانش: اجتماع پژوهشي الف

بر رشد قضاوت اخلاقي هـر دو جـنس دختـر و    : ب. اهواز تأثير مثبتي داشته است
نتايج پـژوهش  . داري بين آنها مشاهده نشد ثيري يكسان داشته و تفاوت معنيپسر تأ

  .هاي تحقيقات انجام شده در خارج از كشور همسويي دارد حاضر با يافته
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  مقدمه
عنـوان نهـادي درنظرگرفـت كـه وظيفـة آن       به نظام تعليم و تربيت هر كشور را بايد نه تنها

ها و تواناسازي كودكان امروز براي برآوردن نيازهاي فـرداي آنـان اسـت،     آموختن دانستني
آمـوزان   هاي اخلاقي دانـش  دادن و پرورش ارزش ترين نهادها در شكل بلكه يكي از اساسي

نهان آموزش مـدارس  هاي آشكار و پ آموزان تحت تأثير برنامه قضاوت اخلاقي دانش. است
آموزش فلسفه «، با ارائة برنامة  )Matthew Lipman ( متيو ليپمن 1960در اواخر دهة . است

صورت رسمي،  نمايد و به مي پارادايمي جديد را در عرصة تعليم و تربيت مطرح» به كودكان
ن هاي تفكر فلسفي در مورد كودكان، حتي پيش از ورود به دبستان را ممك ـ آموزش مهارت

معتقد است كه فلسفه براي كودكان يك اقدام آموزشي است كه ) 2003(ليپمن . كند مي تلقي
اي براي پرورش تفكر اخلاقي،  عنوان شيوه پردازد و فلسفه را به به بهبود تفكر در كودكان مي

 (Sharp & Oscanyan,1980)  ليپمن و همكاران. دهد انتقادي و خلاق مورد استفاده قرارمي

كه منظور از آموزش فلسفه به كودكان، آموختن روش تفكر فلسفي است از طريق  معتقدند
بنـابراين، درنظرگـرفتن فلسـفه در    . وگوهاي فلسفي كه اغلب به روش سقراطي است گفت

اي از رويكـرد   كننـد، نمونـه   معنايي كه حاميان آموزش فلسفه به كودكـان، آن را دنبـال مـي   
  .تحقيقي به تربيت است

هـاي داسـتاني ويـژة كودكـان      برنامـة آمـوزش فلسـفه بـه كودكـان كتـاب      براي انجـام  
ها محركي براي فلسفي شدن كودكان هستند و فلسـفه را در قالـب    داستان. است شده تأليف
هـايي را در بـراي پـرداختن     رو فرصـت  دهند و از اين هاي تخيلي ارائه هاي شخصيت تجربه

مـين خـاطر، در ايـن برنامـه اسـتفاده از      بـه ه . سـازند  مـي  كودكان به تخيل اخلاقي فـراهم 
اي دارد، ماننـد   هاي اخلاقي كودكان جايگاه ويـژه  هاي فلسفي براي پرورش قضاوت داستان
سرشار از تلويحاتي براي پرورش اخلاق هستند  كهMark) (مارك و  (Lisa)ليزاهاي  داستان

  .دهند مي هايش نشان و فرآيند قضاوت را با تمام پيچيدگي
اولية اين برنامه، آموزش مهارت تفكر به كودكان است، امـا ليـپمن معتقـد    گرچه هدف 

است كه عقلانيت در كانون توجه نيست، بلكه عقلانيتي كه با داوري درست آبديده باشـد،  
هاي اخلاقي به  علاوه بر اين، پرورش درك ارزش). 1387ناجي،(باشد  هدف اين برنامه مي

تحقـق ايـن اهـداف بـا     . گـردد  ن برنامه محسوب مـي روش مباحثه، يكي ديگر از اهداف اي
صـورت اقـدام    وگو و ايجاد يك اجتماع پژوهشي ـ جايي كـه كودكـان بـه     بكارگيري گفت

  . پذير است پردازند ـ امكان مشاركتي به تبادل نظر با يكديگر مي
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  كند؟ مي اجتماع پژوهشي چيست و چگونه به تعليم و تربيت اخلاقي كمك
يا حلقة كندوكاو كه عنصر كليدي برنامة  (Community of inquiry)شيمفهوم اجتماع پژوه

) Peirc,1955 (پيــرسگــردد، بــراي اولــين بــار توســط  مــي فلســفه بــراي كودكــان تلقــي
هـاي   كند كـه در آن محتـوا و روش   مي اجتماع پژوهشي چارچوبي را فراهم. شد كارگرفته به

بايد توجه داشت كه نبايد اجتماع و جامعه  .كند شده، در زندگي روزمرة افراد نفوذمي آموخته
آنچه در برنامة آموزش فلسفه به كودكان موردنظر است، اجتماع پژوهشي . را يكي پنداشت

هايي اسـت كـه از    نكتة اساسي اين است كه اين اجتماع نيازمند گروه). 1383قائدي،(است 
يابند،  مي دي دستشده به عقاي هاي مطرح وگوي ضمن آموزش، پيرامون پرسش طريق گفت
يابند و در نهايت  كنند، خطاي خود را در مي مي هاي مقابل چالش كنند، با گروه مي از آن دفاع
رو، هـدف   از ايـن . يابند مي هاي جديدي دست كنند و به يافته مي هاي مبهم را روشن موقعيت

لازمـة ايـن   . و جوان است گراني ماهر آموزان به كاوش اصلي اجتماع پژوهشي، تبديل دانش
صـورت   امر داشتن يك برنامة پژوهشي است كـه در آن در همـة مـوارد افـراد كـلاس بـه      

جا مـوردنظر اسـت، اجتمـاع     اجتماعي كه در اين. پيوسته به پژوهش بپردازند هم اجتماعي به
بودن فضاي پژوهش، نه تنها افكـار و خلاقيـت    مدار است كه در آن به سبب حاكم پژوهش
كند، بلكه اصول اخلاقي همچون تحمل ديگران، سـعة صـدر، مـدارا و احتـرام بـه       يرشدم

  . يابد ديگران نيز رشدمي
كند، نيازمنـد   توجه به اين مطلب كه اجتماع پژوهشي چگونه به رشد اخلاقي كمك مي

زيـرا كـه در ايـن زمينـه     . گردد بااخلاق بودن يعني چـه  بررسي اين است كه ابتدا مشخص
گروهي معتقدند اخلاق شـامل آمـوزش اصـول    . است گرفته ي متفاوتي صورتها بندي گروه

اخلاقـــي اســـت و عمـــل اخلاقـــي عملـــي اســـت كـــه از روي احســـاس تكليـــف  
ايـن نـوع اعتقـاد برگرفتـه از رويكـرد      ). 1385تا، ترجمة عليـا،   واربرتون، بي(شود مي انجام

اني هسـتند، بـر ايـن    گروه ديگر كه داراي رويكرد پرورش فضـائل انس ـ . مدار است تكليف
گذاشتن بـه   ها و فضائل اخلاقي، مانند احترام بودن يعني پرورش گرايش اعتقادند كه بااخلاق

كننـد كـه    مـي  عبارت ديگر، آنها نـوع خاصـي از رفتـار را توصـيه     به. ديگران، صبر و دليري
در مـورد  شود كه  مي بنابراين، با اين بررسي ملاحظه. گر ما به بهبود در زندگي است هدايت
هاي متفاوتي وجود دارد كه برقراركردن تناسب ميان آنها دشـوار   بندي اخلاق، شكل  آموزش
اگر در مورد آموزش اخـلاق بـه كودكـان، رويكـرد نخسـت را بپـذيريم، بيشـترين        . است

مناقشات بر سر اين است كه چه قواعـدي را بـه كودكـان آمـوزش دهـيم و اگـر باورمنـد        
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بودن به چه  شويم كه فضيلت چيست و خوب مي ا اين پرسش مواجهرويكرد دوم باشيم، ب به
بر همين اساس، ليپمن دربـارة تربيـت اخلاقـي، رويكـرد فلسـفي بـه اخـلاق را        . معناست
داند، ليپمن نيـز پـرورش    اخلاق را محصول عقلانيت مي كانتگونه كه  همان. كند مي مطرح

از نظـر ليـپمن   . دانـد  قلانـي مـي  اخلاقي را متضمن بكارگيري عقلانيت و پرورش قـواي ع 
كنـد كـه از طريـق آن     گري اخلاقـي تأكيـدمي   رويكرد فلسفي به اخلاق، بر كاوش) 1980(

هـاي   هاي ناب از جمله نگـرش  كند و ارزش مي هاي صحيح اخلاقي را درك كودك، داوري
از  البته ايـن امـر  . شوند گري به بهترين شكل، خلق و آزموده مي اخلاقي، با انديشه و كاوش

در ايـن جريـان،   . نظر ليپمن، مستلزم پرورش حساسيت، مراقبت و علاقه در كودكان اسـت 
  شـوند كـه بـه    گـرم مـي   گـري، نـه تنهـا تشـويق و دل     كودكان از طريـق مباحثـه و كـاوش   

رو  از ايـن . شوند ها بپردازند، بلكه پيرامون معاني آنها نيز وارد بحث مي وجوي ارزش جست
گري فلسفي مبنايي ندارد، هرچند پاسخ بـه ايـن سـؤال كـه      كاوشالقاي اصول اخلاقي در 

گـري   آنچـه در كـاوش  . شـود  مهم تلقي مـي » خويشتنداري يعني چه؟«يا » خوب چيست؟«
چرا بايد «دهند كه  فلسفي اهميت دارد، اين است كه كودكان بايد بتوانند به اين پرسش پاسخ

گـر از طريـق    ي است كه جامعه كاوشا اين وظيفه. »خوب باشيم يا كار خوب انجام دهيم؟
  . دارد  وشنود و كاوش فلسفي برعهده گفت

ليپمن با ايـن  . گري اخلاقي بر چرايي امور، تأكيدي بسيار دارد رو، رويكرد كاوش از اين
هاي عقلاني و اخلاقي، از طريق فهم و  فرض كه هدف اساسي تربيت، پرورش توانايي پيش

محور را براي تربيـت اخلاقـي    هشي است، الگويي تأملاستدلال در يك فضاي اجتماع پژو
رو، برنامة تربيت اخلاقي از نظر ليپمن با تشكيل اجتماعات پژوهشي و  از اين. كند مي مطرح

  . يابد صورت پژوهش، جنبة اجرايي مي آموزش در كلاس درس به
لسفه بـه  سان، بهترين شكل تعليم و تربيت اخلاقي از نظر حاميان برنامة آموزش ف بدين

كودكان اين است كه در يك كاوش مشترك كلاسي، ذهن چالش را با موشكافي و استدلال 
دربارة موضوعات بنيادي اخلاق مانند آزادي، دوستي و وفاداري، از طريق استدلال . برد پيش

هاي ارائه شده  پردازند و سپس بر اساس استدلال گري انتقادي به بحث مي گروهي و كاوش
رسـند كـه همـة اعمـال      در اين روند، يادگيرندگان به اين نتيجه مي. كنند مي قضاوت و عمل

هاي فلسفي، تنها هدف آن نيست كه كودكان  گري كه در كاوش ضمن آن. اخلاقي دليل دارند
شوند، بلكه نكته آن است كه تفكر آنها بايد با جنبة عاطفي و  به تفكر دقيق و روشن هدايت

از جملـة ايـن   . هـاي اخلاقـي همـراه گـردد     اي مثبت بـه ارزش ه  احساسي، يعني با گرايش



 87   و ديگران سيد منصور مرعشي

 1389اول، شمارة اول، بهار و تابستان  سال، تفكر و كودك

ها، ميل به درستي و حقيقت، ميل به دانستن، ميل به انجام عمل خوب و ميل كمـك   گرايش
  . به ديگران است

هـاي   مهـارت «و » هـاي پژوهشـي   مهـارت «هـايي ماننـد    علاوه بر آن، استدلال داراي جنبه
توانند به رشد اخلاقي بيانجامنـد يـا زمينـة     طي منطقي مياست كه هر كدام در ارتبا» اي ترجمه

ليـپمن در مـورد   . كننـد  هـا را در يـك فراينـد اجتمـاع پژوهشـي فـراهم       بروز نظامي از ارزش
هـايي بـراي درنظرگـرفتن     هـاي پژوهشـي، مهـارت    مهـارت «: گويـد  هاي پژوهشي مي مهارت

دهند  مي فكري مسئولانه و متعهد ارائهباشند كه ابزارهايي را براي ت راهكارها و ايجاد فرضيه مي
ليـپمن،  (ها در كودكـان باشـد   تواند بستر مناسب كسب اين نوع مهارت و اجتماع پژوهشي مي

وسيلة كودكـان و   هاي فلسفي به اين گونه است كه در اجتماع پژوهشي مطالعة داستان). 2003
هـاي متعـدد    و فرضـيه هاي مـبهم، زمينـه را بـراي كشـف عقايـد       شدن آنها با موقعيت مواجه

يابنـد، مسـائلي    آنها ضمن خواندن داستانها درمي. كند هاي حدسي فراهم مي حل صورت راه به
كنند  دهي گيرند كه اطلاعات را سازمان ميآنها فرا. حلي پيداشود وجوددارد كه بايد براي آنها راه

ن فرآينـد بـه كـودك    در اي ـ. كننـد  بيني و اسـتخراج  هاي مناسب را پيش و از درون آنها فرضيه
. بسـتگي و روابـط علـّي نيـز، برسـد      بيني به درك روابط هـم  شود كه در جريان پيش مي كمك

ها در يك فضاي اجتماع پژوهشي، رشد اخلاقي را نيـز بـه همـراه     بكارگيري اين نوع مهارت
كنـد، رشـد در فرآينـد تفكـر اخلاقـي، حركتـي        تأكيد مـي  Fisher )(طور كه فيشر همان. دارد
بنابراين، در فرآيند اجتماع پژوهشـي،  . محوري است   محوري به ديگرمحوري يا جامعهخود

پردازند، به ملاحظة بيشتر و توجه بـه   وقتي كودكان دربارة مسائل با تعمق بيشتري به تفكر مي
يابند، زيرا آنهـا در ابتـدا    ها گرايش مي هاي جايگزين، با بررسي دلايل مؤيد اين ديدگاه ديدگاه

تـدريج   اند كه پاسخ صحيح واحدي دارد، اما بـه  هايي سروكارداشته كنند كه با پرسش تصورمي
در نتيجه در تفكر خود انعطاف و سعة صدر . هايِ مختلف توجه كنند يابند كه به احتمال درمي

ايـن نـوع تغييـر نگـرش، جنبـة مهمـي از       . پردازند يابند و به تصحيح نظر خود مي بيشتري مي
شـود و در نهايـت، كودكـان بـه      كه به خودتصحيحي كودكان منجرمـي  فرآيند پژوهش است

. گر رشد شخصـي اسـت   يابند كه نشان مي دست  (Autonomous)خودرهبري يا خودمختاري 
  .است اما مهم اين است كه اين استقلال رأي با تعهد و مسئوليت در قبال ديگران پيوسته

پـژوهش مشـترك كلاسـي، بـه آن     پذيري مفهومي است كه كودكان در جريان  مسئوليت
كنند و در قبال  آموزند دربارة اظهارات خود با استدلال، دفاع بدين ترتيب كه آنها مي. رسند مي

ليپمن معتقد است كـه از طريـق ايـن فرآينـد، كودكـان بـه جـايي        . پذير باشند آنها مسئوليت
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گران را نيز قادر به انجـام  گيرند و دي عهده مي ها و افكار خود را به رسند كه مسئوليت گفته مي
هاي كنـدوكاو، كودكـان بـا مشـاهدة      علاوه بر اين، در حلقه). 1993ليپمن، (كنند  اين كار مي

هـاي شخصـي و    هـاي واكـنش   ها و تجربـه  بيني واكنش واكنش ديگران نسبت به خود، پيش
 گيرنـد و ايـن رونـد آنهـا را در پـرورش      ضوابط رفتار هنجارگرا در سـخن عمـل را فرامـي   

. رسـاند  مي هاي فردي، اجتماعي و اخلاقي و سازگارشدن با هنجارهاي جامعه ياري توانمندي
يابند كـه بـراي رسـيدن بـه      آن است كه آنها درمي) 1993( شارپآنچه مهم است طبق گفتة 

، بايد عضوي از اجتماع بود؛ زيرا هر اندازه گسترة شـناخت از ديگـران بيشـتر باشـد،     »خود«
  . شود از خود بيشتر مي عمق شناخت هر فرد

وگوهاي كلاسي، كودكان با ملاحظة حقوق ديگران  علاوه بر موارد فوق، در جريان گفت
دارنـد   شوند كه ديگران نيز حـق  مي آنان متوجه. شوند مي به تعامل و تفاهم با ديگران نيز، آشنا

گيرنـد كـه از    هـا يـادمي  بنابراين در اين جريان، آن. دهند و به اظهار عقايد بپردازند فرضيه ارائه
كنند، به هنگام اظهار نظر ديگران سكوت كنند، به عقايد  وگوها خودداري كردن گفت قطبي تك

ايـن  . شوند عنوان اعضاي يك جامعه، ارزش قائل فرادهند و در نهايت براي آنان به آنها گوش
هـاي   در حلقـه  گذاشتن به ديگران است كه هاي احترام نشانه (Cam,1379)  گفتة كمموارد به 

دهنـدة   بـروز ايـن نـوع رفتارهـا، نشـان     . يابنـد  مـي  تدريج بـه آن دسـت   كندوكاو، كودكان به
  .خودمحورزدايي و توجه به ديگران است و همه اين موارد، نشان از رشد اخلاقي آنهاست

از . اي اسـت  هاي ترجمـه  اي نزديك دارد، مهارت ها رابطه دومين نوع مهارت كه با ارزش
اند از انتقال مفاهيم از يـك برنامـه يـا مـتن      اي عبارت هاي ترجمه مهارت) 2003( نظر ليپمن

نمادين به متن يا برنامه ديگر، يا به تعبيري ديگر، انتقال از يـك زبـان بـه زبـان ديگـر بـدون       
اسـت،   كند كودكي كه قادر است آنچـه را فراگرفتـه   مي او در اين زمينه بيان. دادن معنا ازدست

براي مثـال كودكـان   . است يافته دهد، به مهارت ترجمه دست ار و تصوير نشانصورت نمود به
هايي مانند عدالت و رعايت حقوق ديگران  اي، ارزش هاي ترجمه در جريان يادگيري مهارت

ها براي دريافت چيزي و يا براي رسيدن  را، با كشيدن تصويري از يك صف طولاني از انسان
هـاي   هـاي اخلاقـي و مهـارت    همچنين به رابطـة ميـان ارزش  ليپمن . دهند مي به هدفي نشان

كند و معتقد است، كودكي كه از ابتدا خوب و  مي هاي تفكر و رفتار اشاره اي در سبك ترجمه
كند، به  بد را تشخيص دهد، هنجارهاي اجتماعي را بشناسد و رعايت حقوق ديگران را درك

هاي ديگران و تبديل آنها بـه نـوعي    رزشاي، يعني درك ا هاي ترجمه احتمال زياد در مهارت
  . رفتار اجتماعي تواناست
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هـاي مجـازي    اي، اسـتفاده از موقعيـت   هاي ترجمه بر همين مبنا، يكي از اجزاي مهارت
تخيـل يكـي از   . كنـد  مـي  كودكـان كمـك    (Fantasy )»تخيـل  «است كه به پرورش قدرت 

هاي ذهنـي و در   توان در بيشتر فعاليت نيروهاي سودمند ذهن آدمي است كه نقش آن را مي
تخيل نه تنها در قلمرو عقلانيت كاربردي گسترده دارد، بلكـه در  . فرآيند تفكر مشاهده كرد

زيسـتن   بديلي در پديدآوردن رفتارهاي اخلاقـي و اخلاقـي   اخلاق نيز مهم است و سهم بي
بـردن بـه ايـن     بـراي پـي  . اسـت  هاي اخلاقي آدمي دارد و يكي از شرايط لازم براي داوري

دهد  موضوع، كافي است به اين نكته توجه كنيم كه هنگامي كه انسان بخواهد عملي را انجام
كه از نظر اخلاقي درست باشد، بايد بتواند با افـرادي كـه عمـل او بـا آنـان سـروكار دارد،       

ه فرد خـود را  اين بدان معناست ك. داشته باشد) احساس يگانگي با ديگري(انگاري  ذات هم
به جاي افرادي كه در معرض رفتار او هستند، قراردهد و از اين طريق به اين درك برسد كه 

هايي كه دارند، از عمل او چه سود، زيـان، لـذت و يـا     ديگران با عواطف، باورها و خواسته
سـت  گيري اين سود، زيان، لذت و رنج، اين ا يگانه راه اندازه. كنند درد و رنجي دريافت مي

هاي آنان تصوركند و اين فقط به  كه شخصِ عامل خود را داراي باورها، عواطف و خواسته
و نـه  (از اين رو، نيروي تخيل يكي از شرايط لازم . پذير خواهدبود مدد نيروي تخيل امكان

  . براي اخلاقي زيستن و انديشيدن از نظرگاه ديگران است) كافي
قيت و ابداع يعني آفرينش، اختراع و اكتشـاف، چـه در   بنابراين، با استناد به اين كه خلا

توان بـه رابطـة    زمينة اشيا و چه در زمينة افكار، فقط با استفاده از قوة تخيل ميسر است، مي
بدين ترتيب كه اگر قرارباشد كودكان، در ارتباط بـا  . برد تفكر خلاق با تفكر اخلاقي نيز پي

سـازي و   كه مستلزم توانايي بيان عقايـد، فرضـيه   ديگران باشند، بكارگيري استدلال اخلاقي
فرارفتن از خودمحوري و تلاش براي ورود به افكار و احساسات ديگران اسـت، ضـروري   

از سوي ديگر، پيوند افكار و احساسات شخصي با احساسات و رفتار ديگـران،  . خواهدبود
شود  مي ن نكته نيز واقففرد در اين جريان به اي. پذير خواهدبود از طريق قدرت تخيل امكان

كه به همدلي با ديگران بپردازد و نسبت به آنهـا احسـاس مسـئوليت كنـد؛ البتـه احسـاس       
توجه به اين نوع تفكـر كـه   . شود مسئوليتي كه بايد در تفكر و رفتار متعهدانه او نيز منعكس

. اسـت ترين اهداف برنامة فلسفه بـراي كودكـان    لازمة آن تخيل اخلاقي است، يكي از مهم
تفكر در سطح برتر داراي سه جزو تفكر نقـاد، خـلاق و متعهـد    ) 2003(زيرا از نظر ليپمن 

او معتقد است تفكر در سطح برتر، نه تنها فاقد ارزش نيست، بلكه از دو جزو ديگـر  . است
تفكر متعهد از نظـر  . يابد رو، تفكر بايد پيرامون عواطف رشد از اين. ناپذير است نيز تفكيك
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بـر  . نمودن قوة استدلال با همدلي و لازمة آن نيز خلاقيت اخلاقي است ه معناي توأمليپمن ب
هـاي   همين مبنا خلاقيت به معناي قدرت آفـرينش، تخيـل، بـه ظهـور در آوردن موقعيـت     

البتـه، كودكـان   . هاي ذهني و خود را به جاي ديگري گذاشتن است احتمالي، انجام آزمايش
گرايانـه دربـارة مسـائل     هـاي كـاوش   يابند كه در بحث مي ستها د زماني به اين نوع مهارت

برنامة آموزش فلسفه به كودكان، با استفاده از ابزارهاي مختلفـي  . باشند داشته مختلف شركت
هايي را  هاي كندوكاو، شرايط ايجاد چنين مهارت همچون استفاده از بحث و داستان در حلقه

فرآيند اجتماع پژوهشـي هنگـامي كـه از كودكـان     به طور مثال در . سازد در كودكان مهيامي
» كرديـد؟  مـي  اگر شما به جاي فلان شخصيت در داستان بوديـد، چگونـه عمـل   «پرسيم  مي

كند، به درك مسائل از ديـد   جاي ديگران تصورمي كودك با بكارگيري قوة تخيل، خود را به
نمايد و از ايـن طريـق بـه     مي ها و پندارها شركت طرفانه در ابراز ايده پردازد و بي ديگران مي

بكارگيري اين نوع مهارت در روند اجتماع پژوهشي بـه رشـد   . پردازد همدلي با ديگران مي
دهـد   مي ها، عنصر خيال به كودكان فرصت زيرا در داستان. كند مي اخلاقي كودكان نيز كمك

خصـي  تـر بيانديشـند و از واقعيـت عينـي زنـدگيِ ش      هاي واقعـي، روشـن   كه دربارة تجربه
در جريان مباحثه نيز، وقتي . زدايي كنند و به مشاهده و تفكر دربارة ديگران بپردازند مركزيت

كودك با درك » كردي؟ اگر تو به جاي فلاني بودي، چه فكر مي«شود كه  مي به كودكان گفته
يابد كه در ميان افرادي است كه آنهـا هـم مثـل او     چگونگي تفكر و احساس ديگران درمي

زدايـي   اين بدان معناست كـه كـودك بـه مركزيـت    . هايي دارند د علايق و خواستهبراي خو
ايـن سـير حركـت از خودمحـوري بـه      . پرداخته و بـه درك ديگـران دسـت يافتـه اسـت     

  .گر رشد اخلاقي است ديگرمحوري نشان
اي،  هـاي اسـتدلالي، پژوهشـي و ترجمـه     طور كلي، پرورش اخلاقي از طريق مهارت به

گر تبديل شود و  ة مطلوب خواهدرسيد كه جامعه كلاس، به اجتماعي كاوشهنگامي به نتيج
اي باشد كه كودكان بتوانند به راحتي در آن به بيان انديشه و نظـر   گونه فضاي حاكم بر آن به

  . خود بپردازند
  

  شده بازنگري مطالعات انجام
جربـي موردتوجـه   تاكنون برنامة آموزش فلسفه به كودكان از جنبة عملـي و ت  1970از دهة 

گـر ايـن    شده در كشورهاي گوناگون و از جمله ايـران بيـان   مطالعات انجام. است قرارگرفته
در ادامـه بـه برخـي از    . هـاي اخلاقـي مـؤثر اسـت     است كه رويكرد فلسفي در رشد منش
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تحقيقاتي كه در اين زمينه و همچنين تحقيقاتي كه در راستاي آموزش فلسـفه بـه كودكـان    
  . شود مي است، اشاره گرفته انجام

كــودك 50بــر روي  )Mahta & Whitebread(وايتبريــد و  مهتــادر پژوهشــي كــه 
ساله، براي سنجش تأثير آموزش فلسفه بر پيشرفت اخلاق 13و  12) دختر24پسر و 26(

دادند، مشخص شد كه برنامة آموزش فلسفه به كودكـان، تـأثيري    و روابط اخلاقي انجام
و عـاطفي كودكـان داشـته و باعـث پيشـرفت آنـان در زمينـة        مثبت بر ابعـاد اجتمـاعي   

  . است رفتارهاي اخلاقي مقبول در اجتماع گرديده
   ليـنچ و  لينـي پرورش و توسعة اخلاق از طريق روش اجتمـاع پژوهشـي در پـژوهش    

) (Leany& Lynch آنها بكارگيري روش اجتماع پژوهشـي در  . است موردتأييد قرارگرفته
نماينـد كـه اجتمـاع     بي براي رسيدن به اهداف عالي قلمداد و اظهارميكلاس را زمينة مناس

گـردد، بلكـه    آموزان مـي  پژوهشي، نه تنها موجب رشد خودآگاهي، تفكر و خلاقيت دانش
پـذيري،   هـاي اخلاقـي را، از طريـق اسـتدلال و نـه از راه تلقـين       فرآيندي است كه ارزش

  . شود ها منجر مي ها و ارزش شكند و در نهايت به رشد نگر مي روشني منعكس به
يكي از ابزارهاي لازم براي پژوهش بر اساس يـادگيري را، تبـديل    ) Davis(داويس 

هـاي خـود بـه ايـن نتيجـه       داند و در بررسـي  كلاس به يك اجتماع پژوهشي واقعي مي
محـور بـراي كشـف، پرسـش و شناسـايي       است كه فلسفه نه تنها فضايي آگـاهي  رسيده

پذيري را در  عدالت، حقيقت، واقعيت، رعايت حقوق ديگران و مسئوليتمفاهيمي مانند 
كنـد، بلكـه در ايجـاد توانـايي تشـخيص خـوب و بـد در         يك اجتماع پژوهشي مهيامي
  .كودكان نيز تأثيري مثبت دارد

هـاي فلسـفي    بحـث «نيز در مطالعة خود تحت عنوان   )(Reznitskaya رزنيتس كايا 
به تأثير مباحث فلسفي به روش اجتماع پژوهشـي، بـر   » در كلاس درس مدارس ابتدايي

وي بـا انتخـاب دو   . كنـد  هاي اخلاقي اشاره مـي  هاي استدلالي و نگرش پرورش مهارت
كه يكي به روش سنتي و ) از شش مدرسة ابتدايي در نيوجرسي(شيوة تصادفي  كلاس به

هـاي   ت كـه كـنش  ياف ـ اين نتيجه دسـت  شد، به مي ديگري به شيوة اجتماع پژوهشي اداره
گـري فلسـفي،    كننده در كلاس كاوش اي و مباحث فلسفي بر روي گروه شركت مكالمه
. اسـت  هاي اخلاقي آنها داشته هاي استدلالي و قضاوت سزايي در افزايش مهارت تأثير به

هاي فردي نيـز، پيشـرفت    كه گروه مذكور در عملكردهاي اجتماعي و يادگيري طوري به
  .دادند  ود نشاناي از خ ملاحظه قابل
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هاي اخلاقـي در برنامـة آمـوزش فلسـفه بـه كودكـان،        تأثير توانايي تفكر بر ويژگي
گـر بـراي    اين دو پـژوهش . نيز قرارگرفت (Olthef & Rieffe) التف و ريف موردتوجه 

پردازي فلسفي  كه در نظريه(بررسي وضعيت اخلاقي، به سه معيار توانايي تفكر اخلاقي 
گيرند، بـر   را در ارتباط با افرادي كه مورد ظلم قرارمي) شامل درك، تحمل و تفكر است

 ـ 18و  11، 9گروه سني  3آموز در  دانش116روي  آنـان بـا   . دساله موردبررسـي قراردادن
گـروه   3هاي اخلاقـي   هايي با مضامين فلسفي و اخلاقي به مقايسة قضاوت ارائة داستان

گـروه،   3آمـوزان هـر    هاي اخلاقي دانش يافتند كه ويژگي پرداختند و به اين نتيجه دست
  .است تأثير توانايي تفكر آنان قرارگرفته شدت تحت به

ررسـي برنامـة آمـوزش فلسـفه بـه      ضمن معرفي و ب) 1377( صفايي مقدمدر ايران 
شده، تأثير اجراي اين برنامـه بـر رشـد قضـاوت      هاي انجام كودكان، با استناد به پژوهش
  . اخلاقي را موردتأكيد قرارداد

دارد كه پرورش توانايي اسـتدلال و   مي ضمن بررسي اين برنامه، بيان) 1388( قائدي
تـرين اهـداف در    ه، از مهـم آموزان به سوي درك تخصصـي از فلسـف   دادن دانش حركت

شـود و   مي اين اهداف در بستري از محتواي آموزشي ارائه. مقاطع بالاتر از ابتدايي است
گـري اكتشـافي، اخلاقـي،     است كه شامل كـاوش  شده هايي نيز در برنامه گنجانده مهارت

 .علمي و اجتماعي است
اي در  ترجمـه  هاي اسـتدلالي، پژوهشـي و   كه به تحليل رشد مهارت) 1386( جهاني

كند كه برنامة آموزش فلسفه به كودكان،  مي است، بيان كودكان و نوجوانان ايراني پرداخته
از . از توانايي لازم براي رشد مهارت هاي استدلالي بين كودكان ايراني برخوردار اسـت 

هـاي اخلاقـي    هاي پژوهشي به تقويت منش تواند از طريق مهارت آنجا كه اين برنامه مي
تواند  اي است و از اين طريق مي هاي ترجمه كند، قادر به رشد مهارت آموزان كمك دانش

  . ها و رفتارهاي مبتني بر آن بپردازد به پرورش ارزش
آموز پسر پاية سوم راهنمايي، با اسـتفاده   دانش60با مطالعه بر روي ) 1385( مرعشي

يافتنـد   اين نتيجه دست ، به»نيوجرسي«هاي استدلالي  از روش آزمايشي و آزمون مهارت
آموزان تأثيري مثبت  هاي استدلالي دانش كه اجراي اين برنامه در كلاس درس بر مهارت

شـده در خـارج از كشـور نيـز،      هـاي تحقيقـات انجـام    نتايج اين پژوهش با يافتـه . دارد
  . است  هماهنگ بوده
يشـي و بـه   براي بررسي تأثير كار فلسفي با كودكان، به روش آزما) 1385( نوروزي
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نتايج . است هاي دوم تا پنجم دبستان پرداخته ماه، به اجراي اين پژوهش در پايه 8مدت 
آموزان نه تنها در زمينة رعايت بيشترِ نظم در كلاس،  پژوهش نشان از اين دارد كه دانش

پذيري، خلاقيت، عزت نفس و روابط صحيح با ديگـران   ترها، مسئوليت احترام به بزرگ
د، بلكه اجراي برنامة كار فلسفي در زمينة پيشرفت تحصيلي آنـان نيـز مـؤثر    ان  رشدكرده

  . است  بوده
در تحقيقات تجربي خـود تحـت عنـوان تـأثير داسـتان بـر       ) 1386( كيانيو  اسكندري

آموزان بـا اسـتفاده از روش آزمايشـي بـر      گري دانش ورزي و پرسش افزايش مهارت فلسفه
وزان سال اول متوسطه شهر تهران دريافتند كه استفاده از آم نفري از دانش60روي يك نمونة 

گري و ابعاد آن همچون تحول، انگيزش،  هاي فلسفي، منجر به ارتقاي مهارت پرسش داستان
  .است تغيير و ترديد در گروه مورد بررسي شده

گويـد اجتمـاع پژوهشـي     هاي اجتمـاع پژوهشـي مـي    در زمينة پويايي) 1388( مرعشي
هاي ديگران، تدوين و استفاده از  دادن به حرف ه در آن مواردي نظير گوشفرآيندي است ك

هاي متفاوت، احترام به ديگران، داشتن قـوة تخيـل و توجـه بـه      معيارها، استقبال از ديدگاه
هـاي مـدارس،    لذا استفاده از ايـن روش در برنامـه  . گردد گري تمرين مي هاي كاوش روش
  .هاي آموزش سنتي باشد شتواند جايگزين مناسبي براي رو مي

عنـوان روش   با بررسـي مبـاني نظـري اجتمـاع پژوهشـي بـه      ) 1388( كيوانفرو  رشتچي
اند كه اجتماع پژوهشي در نحوة آمـوزش، بـر    آموزش فلسفه به كودكان، به اين نتيجه رسيده

رويكرد مشاركتي استوار است، زيرا بر اساس يادگيري مشاركتي در حلقة كندوكاو، بـه همـة   
  .بگذارند نظر نموده و به نظريات يكديگر نيز احترام شود تا آزادانه تبادل مي داده دكان فرصتكو

  
  هاي پژوهش هدف و فرضيه

هدف پژوهش حاضر بررسي تأثير آموزش فلسـفه بـه روش اجتمـاع پژوهشـي، بـر رشـد       
 بـراي بررسـي ايـن   . اسـت  آموزان پاية پنجم ابتدايي شهر اهواز بـوده  قضاوت اخلاقي دانش

  :اند از شد كه عبارت هاي زير در نظر گرفته هدف فرضيه
آموزش فلسفه به روش اجتماع پژوهشـي، موجـب رشـد قضـاوت اخلاقـي       :1فرضية 

  .شود آموزان پايه پنجم ابتدايي شهر اهواز مي دانش
آموزش فلسفه به روش اجتماع پژوهشي، موجب رشـد قضـاوت اخلاقـي    : 1.1فرضية 

  . شود جم ابتدايي شهر اهواز ميآموزان دختر پايه پن دانش
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آموزش فلسفه به روش اجتماع پژوهشي، موجب رشـد قضـاوت اخلاقـي    : 2.1 فرضية
  . شود آموزان پسر پايه پنجم ابتدايي شهر اهواز مي دانش

ميان تأثير آموزش فلسفه به روش اجتماع پژوهشي بر رشد قضاوت اخلاقـي  : 2فرضية 
  .ندارد ابتدايي شهر اهواز تفاوتي وجودآموزان دختر و پسر پاية پنجم  دانش
  

  جامعه و نمونه آماري
مشـغول بـه    88- 89آموزان پاية پنجم ابتدايي شهر اهواز كـه در سـال تحصـيلي     كلية دانش

صـورت   گيري بـه  سپس نمونه. دادند مي تحصيل بودند، جامعة آماري اين پژوهش را تشكيل
ناحية آموزشي شهر اهواز، يـك   4ميان  در مرحلة نخست از. گرديد اي انجام تصادفي خوشه

سپس به تفكيك جنسيت از ميان مدارس ابتدايي ايـن  . شد صورت تصادفي انتخاب ناحيه به
علتّ محدوديت هاي اداري در  در گام بعدي، از آنجا كه به. گرديد ناحيه دو مدرسه انتخاب

 ـ   يك دانش به مدرسه امكان گمارش يك ه روال عـادي  آموزان وجودنداشت و بـراي آنكـه ب
آموزش خللي وارد نشود، در دبستان دخترانه از ميان پنج كلاس پاية پنجم نوبـت صـبح و   

از . شـد  عنوان گروه گواه انتخـاب  عصر، يك كلاس به عنوان گروه آزمايش و يك كلاس به
عنوان گروه آزمايش  دبستان انتخابي پسرانه نيز از ميان چهار كلاس پاية پنجم، يك كلاس به

آمـوزان پايـة پـنجم     در مجموع تعـداد دانـش  . شد عنوان گروه گواه انتخاب كلاس بهو يك 
يـك  (نفـر  30آنها در گـروه آزمـايش و   ) يك كلاس(نفر30نفر بود كه 150دبستان دخترانه 

نفـر  130آموزان پاية پنجم دبستان پسرانه نيـز   تعداد دانش. در گروه گواه قرارگرفتند) كلاس
در گـروه گـواه   ) يـك كـلاس  (نفـر 30نها در گروه آزمـايش و  آ) يك كلاس(نفر 30بود كه 

  . قرارگرفتند
  

  آوري اطلاعات ابزار جمع
  )MJT  :Moral Judgment Test( آزمون قضاوت اخلاقي

  (Synha & Warma)وارمـا  و  سـينها وسـيلة   ، به1971تا  1967هاي  اين آزمون كه بين سال
 كرمـي ن قرارگرفـت، در ايـران توسـط    نيز مورد تجديدنظر آنا 1998ساخته شد و در سال 

است و براي ارزيابي قضاوت اخلاقي كودكان دورة ابتدايي  شده به فارسي برگردانده) 1379(
اي اسـت و آزمـودني بايـد دربـارة آنهـا       سؤال چندگزينه 50آزمون داراي . است شده تدوين
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نـد، ميـان كلمـات و    ك بندي تصميم اخلاقي بگيرد، زمينة كار اخلاقي را در اظهارنظرها گروه
معناي اخلاقي رابطه برقرارنمايد، در برابر مشكلات اخلاقي استدلال منطقي كند و تعاريف 

  .نمايد  هاي اخلاقي را انتخاب مناسب ارزش
. گـردد  براي هر پاسخ درست، يـك نمـره و بـراي هـر پاسـخ غلـط صـفر منظـور مـي         

صورت دستورالعمل،  ه هستند و بهاست، ساد شده راهنماهايي كه براي اجراي اين آزمون تهيه
گويي كودكان به اين آزمـون، بـراي    مدت زمان پاسخ. اند شده قبل از سؤالات هر بخش ارائه

  . دقيقه است 40- 45اين سن 
 Spearman Brown ) » اسپيرمن براون«پايايي اين آزمون با استفاده از ضريب همبستگي 

در اين پژوهش، بـا  ). 1379، ترجمة كرمي، 1998سينها و وارما، (است  آمده دست به 93/0 )
. نفري از افراد جامعة مورد بررسي، پايايي اين آزمون معين شـد 60اجرا بر روي يك نمونة 

و  61/0گرديد كه به ترتيب  براي محاسبة ضريب پايايي از آلفاي كرونباخ و تنصيف استفاده
  .بخش است طور نسبي رضايت اين ضرايب به. دست آمد به 62/0

نظـران ايـن حـوزه     نامه، از ديـدگاه صـاحب   در پژوهش حاضر براي تعيين روايي پرسش
نامه در اختيار چند تن از اساتيد و متخصصان حوزة تعليم  به همين منظور، پرسش. شد  استفاده

و تربيت قرارگرفت كه با صلاحديد آنان تعدادي از سؤالات اصلاح و در نهايت با اسـتفاده از  
  . سؤال براي اجرا آماده شد 35دهاي آنان در ويرايش نهايي، آزمون با نظرات و پيشنها

  
  مواد آموزشي

هـايي بـراي    داسـتان «انـد از   در اين پژوهش از سه مجموعة داستان استفاده شد كه عبارت
هـاي   داسـتان «، )1386تـا، ترجمـه شـاهري لنگـرودي،      بي(رابرت فيشر، نوشتة »فكركردن

برژيـت  نوشـتة  » دنيايي را تصـوركن «و ) 1379انه باقري، ترجمة احس(كم فليپاز » فكري
ترجمـه پروانـه عـروج نيـا،     (  (Brigitte, Labbe & Michel Puech )ميشـل پـوش  و  لابه

ها، داراي مضمون فلسفي و اخلاقي بـوده و بـه موضـوعاتي همچـون      اين داستان). 1388
اهدافي كه در ايـن  . دپردازن گويي، درستي، احترام، خشم، خوبي و بدي و دزدي مي راست
است شامل اهداف آموزشـي، شـناختي، اخلاقـي و اجتمـاعي      شده ها در نظر گرفته داستان
هاي اسـتدلال بـه    بدين معنا كه كودكان در جريان كندوكاو فلسفي، علاوه بر مهارت. است

بـه  . شـوند  مـي  هاي اخلاقي نيز هدايت پذيرش مسئوليت، احترام به ديگران و ديگر ارزش
هـا   ها، يك راهنمـاي آموزشـي بـراي معلـم، دربـارة هـر يـك از داسـتان         اين كتاب همراه
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هايي را در ذهنشان  آموزان را هدايت و يا زمينة بروز سؤال هاي دانش پيشنهادشده كه سؤال
  .كند مي فراهم

  
  طرح پژوهش و روش اجراي آن

آزمون  پيش تجربي است كه در آن از طرح روش مورداستفاده در اين پژوهش، روش نيمه
شده و به منظور بررسي تأثير روش اجتماع پژوهشي بر  آزمون با گروه گواه استفاده ـ پس

  .است كاررفته آموزان پاية پنجم ابتدايي به رشد اخلاقي دانش
اي  دقيقه50جلسة 11در اين پژوهش، آموزش فلسفه به روش اجتماع پژوهشي، در 

جلسة . پذيرفت با گروه آزمايش صورت و به مدت دو ماه و نيم) هر هفته يك جلسه(
اين برنامه به تفكيك . جلسة ديگر، جلسات اصلي بود 10اول، جلسة مقدماتي و 

  : جلسات به صورت ذيل اجراشد
  معارفه: جلسة اول

  گذاشتن احترام: گذاشتن داستان احترام: موضوع: جلسة دوم و سوم
  خشم : خشم، داستان: موضوع: جلسة چهارم و پنجم

  خوبي و بدي: خوبي و بدي، داستان: موضوع: ششم و هفتمجلسة 
  چاقو: دزدي، داستان: موضوع: جلسة هشتم و نهم

  حقيقت: حقيقت، داستان: موضوع: جلسة دهم و يازدهم
شيوة اجتماع پژوهشي  به» طرح بحث«در تمامي جلسات موضوعاتي تحت عنوان 

آموزان خوانده و  وسيلة دانش في بهبدين نحو كه ابتدا قسمتي از داستان فلس. شد مي ارائه
نظرات هر يك . كنند شد كه نظرات خود را در مورد داستان بيان مي سپس از آنها خواسته

شد كه  مي آموزان به ترتيب خواسته و سپس از دانش  آموزان بر روي تابلو نوشته از دانش
آموزان  انشاين ترتيب، ميان د به. كنند در مورد نظرات خود با ارائة دليل صحبت

  .گرفت كه اساس آن روش اجتماع پژوهشي بود مي وگويي صورت گفت
  

  هاي پژوهش يافته
هاي  هاي توصيفي شامل  ميانگين، انحراف معيار، حداقل و حداكثر نمره بخش يافته ايندر 

 ارائه 1مربوط به متغير موردمطالعه در پژوهش حاضر بررسي و نتايج در جدول شمارة 
  .است  شده 
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 هاي گروه هاي قضاوت اخلاقي آزمودني ميانگين، انحراف معيار، حداقل و حداكثر نمره .1ل جدو

  آزمون آزمون و پس آزمايش و گواه در مرحلة پيش

  مرحله
  هاي آماري شاخص

انحراف   ميانگين
  تعداد  حداكثر  حداقل  معيار

  ها آزمودني  ها گروه

يش
پ

 
مون

آز
  

  آزمايش
  30  27  10 80/4 63/16 دختر
  30  28  9 48/4 46/15 پسر
  60  28  9 64/4 05/16 كل

  گواه
  30  25  10 25/3 60/16 دختر
  30  25  7 82/4 26/16 پسر
  60  25  7 08/4 43/16 كل

س
پ

 
ون

آزم
  

  آزمايش
  30  35  18 90/4 93/28 دختر
  30  34  15 19/5 23/28 پسر
  60  35  15 01/5 58/28 كل

  گواه
  30  32  7 44/6 76/20 دختر
  30  31  8 39/5 23/19 پسر
  60  32  7 94/5 00/20 كل

  
هاي قضاوت اخلاقـي  ها ميانگين نمره دهد كه در كل آزمودني مي  نشان 1هاي جدول  يافته

تفـاوت  ) 05/16(آزمـون   نسبت به مرحلـة پـيش  ) 58/28(آزمون  گروه آزمايش در مرحلة پس
اسـت، امـا در گـروه گـواه چنـين تغييـري        دارد، به اين صورت كه اين ميـانگين بيشـتر شـده   

  . است نداده روي
    

  هاي استنباطي يافته
هـاي گـروه    داري تفـاوت ميـان نمـره    ها و تعيين معنـي  در پژوهش حاضر براي آزمون فرضيه

آزمايش و گواه در متغير وابسته يعني قضاوت اخلاقي، از روش تجزيه و تحليـل كوواريـانس   
  .شد  استفاده) ANCOVA(متغيري  يك

هاي آزمايش و گـواه   هاي گروه در ابتدا به منظور بررسي تفاوت يا عدم تفاوت واريانس
آمـد كـه نتـايج آن در     عمـل  به  Leven لوين  آزمون، آزمون در متغير وابسته، در مرحلة پيش

  . است آمده 2جدول شمارة 
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  اس متغير وابستههاي آزمايش و گواه بر اس هاي لوين در گروه آزمون همگني واريانس .2 جدول

 P  يدار سطح معني F  df1  df2  متغير

 19/0 118 1 71/1 قضاوت اخلاقي

هاي  هاي گروه شود، نتايج آزمون همگني واريانس مي مشاهده 2همان گونه كه در جدول 
آزمون  هاي مربوط به پيشFدهد كه نسبت  مي آزمايش و گواه در رابطه با متغير وابسته، نشان

هـاي گـروه آزمـايش و     بنابراين واريـانس . دار نيست ضاوت اخلاقي معنيآزمون در ق و پس
  .گواه يكسان است

  
هاي پس آزمون قضاوت اخلاقي  نتايج حاصل از تحليل كوواريانس بر روي ميانگين نمره  .3جدول 

  هاي گروه آزمايش و گواه در آزمودني
  P  داري معنيسطح  F  ميانگين مجذورات  درجة آزادي  مجموع مجذورات  منبع تغيير
     140/2358 1 140/2358 گروه
 >001/0  683/121 379/19 117 383/2267 خطا

     - 120 76591 كل

هاي گروه آزمايش و گواه از لحـاظ متغيـر    دهد كه ميان آزمودني مي نشان 3نتايج جدول 
داري وجوددارد، بنـابراين فرضـية اول    ، تفاوت معنيP > 001/0قضاوت اخلاقي در سطح 

عبارتي ديگر، آموزش فلسفه به روش اجتماع پژوهشي  به. است وهش موردتأييد قرارگرفتهپژ
  .است آزمون شده آموزان، در مرحلة پس منجر به رشد قضاوت اخلاقي دانش

  
آزمون قضاوت  هاي پس نتايج حاصل از تحليل كوواريانس بر روي ميانگين نمره .4جدول 

  ايش و گواههاي دختر گروه آزم اخلاقي در آزمودني

 Pداري  سطح معني F  ميانگين مجذورات  درجة آزادي  مجموع مجذورات  منبع تغيير

     324/995 1 324/995 گروه
  > 001/0  246/32 723/26 57 208/1523 خطا
     - 60 39953 كل

هاي دختـر گـروه آزمـايش و گـواه از لحـاظ       دهد كه ميان آزمودني مي نشان 4نتايج جدول 
 1- 1داري وجوددارد، بنابراين فرضية  تفاوت معني P > 001/0قي در سطح متغير قضاوت اخلا
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عبارتي ديگر، آموزش فلسفه به روش اجتماع پژوهشي منجر  به. گيرد پژوهش موردتأييد قرارمي
  . است آزمون شده آموزان دختر، در مرحلة پس به رشد قضاوت اخلاقي دانش

آزمون قضاوت اخلاقي در  هاي پس روي ميانگين نمرهنتايج حاصل از تحليل كوواريانس بر  .5جدول 
  هاي پسر گروه آزمايش و گواه آزمودني

  Pداري  سطح معني  F  ميانگين مجذورات  درجة آزادي  مجموع مجذورات  منبع تغيير
     096/1398 1 096/1398 گروه
 > 001/0  001/116 052/12 57 987/686  خطا

     - 60 36638  كل

هاي پسـر گـروه آزمـايش و گـواه از     دهد كه ميان آزمودني مي نشان 5مندرجات جدول 
داري وجـوددارد، بنـابراين    تفاوت معنـي  p >001/0لحاظ متغير قضاوت اخلاقي در سطح 

عبارتي ديگر، آموزش فلسفه به كودكان منجر  به. گيرد پژوهش موردتأييد قرارمي 1- 2فرضية 
  . است آزمون شده پسآموزان پسر، در مرحلة  به رشد قضاوت اخلاقي دانش

آزمون  هاي پس نتايج حاصل از تحليل كوواريانس دو عاملي بر روي ميانگين نمره .6جدول 
  هاي گروه آزمايش و گواه قضاوت اخلاقي در آزمودني

 Pداري  سطح معني F  ميانگين مجذورات  درجة آزادي  مجموع مجذورات  منبع تغيير

 >001/0  925/120  809/2357 1 809/2357  گروه

  =50/0  458/0 93/8 1 93/8 جنسيت
 =36/0  824/0  066/10 1 066/10 تعامل جنسيت و گروه

  498/19 115 279/2242  خطا
 -   -  

 - 120 76591  كل

هاي دختـر و پسـر از لحـاظ قضـاوت      دهد ميان آزمودني مي نشان 6طور كه جدول  همان
توان گفت كـه در تـأثير    مي بر اين اساس). =5/0Pو =F 458/0(اخلاقي، تفاوتي وجودندارد 

آموزان ميان دختر و  آموزش فلسفه به روش اجتماع پژوهشي، بر رشد قضاوت اخلاقي دانش
 =824/0F(دار نيست  حاصل از تعامل جنسيت و گروه هم، معني F. پسر تفاوتي وجودندارد

نشان  6به علاوه، مندرجات جدول . گردد نمي ، بنابراين فرضية دوم پژوهش تأييد)=36/0Pو 
  . داري وجوددارد دهد ميان گروه آزمايش و گواه در متغير وابسته، تفاوت معني مي
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  گيري نتيجه
ورزي نـه تنهـا بـه     برنامة آموزش فلسفه به كودكان، يكي از ابزارهايي است كه از راه فلسفه

پـردازد، بلكـه موجبـات رشـد اخلاقـي را نيـز        هـاي فكـري مـي    بهبود و ارتقـاي مهـارت  
رو، با توجه به معناي حقيقي تربيت كه همانا كشاندن آدمـي بـه سـوي     از اين. كند مي فراهم
هاي والاي انساني است، چنان كه بتواند آنها را آزادانه و آگاهانه بفهمـد، بپـذيرد و از    ارزش

، رسالت نهادهـاي آموزشـي كـه تربيـت حقيقـي      )1388نقيب زاده، (كارگيرد  تر به همه مهم
هـا را   ارزش. گـردد  شـود، بيشـتر آشـكارمي    مي يف اصلي آنها محسوبيادگيرندگان از وظا

سويه دربارة آموزش  هاي سنتي، تحميلي و يك نمود و ارائة روش توان به كودكان تلقين نمي
جـواب خواهدمانـد، بلكـه گـاهي نتيجـة معكـوس بـه دنبـال          اين مسائل نيز، نـه تنهـا بـي   

. ر ريا و تظاهر در كودكان منجرخواهدشدهاي نامناسبي نظي خواهدداشت و به پرورش رويه
سـازي مفـاهيم اخلاقـي در     رو، نكته اين است كه در تربيت اخلاقي بـه امـر درونـي    از اين

هـاي فلسـفي و ايجـاد     گر ما خواهدبود، آمـوزش مهـارت   آنچه ياري. گماريم كودكان همت
يي كه با كنكاش ها و باورها رو، ارزش از اين. هاي مربوطه است هاي مثبت به ارزش گرايش
آيند، هم از پايداري و دوام بيشتري برخوردارند و هم فرد نسـبت   مي دست ورزي به و فلسفه

  . به آنها خودآگاهي و تعهد بيشتري خواهدداشت
در فرآيند اجتماع پژوهشي به پرورش تفكـر انتقـادي، خـلاق و مسـئولانه كـه هـم در       

از . شـود  مـي  طور ويژه توجـه  نديم، بهزندگي شخصي و هم در زندگي اجتماعي به آن نيازم
طــور صــحيح و در راســتاي اهــداف  هــاي كنــدوكاو، بــه رو، اگــر عملكــرد در حلقــه ايــن

پذيرست؛ نسلي كـه   شده باشد، حاصل كار تربيت نسلي نقاد، خلاق و مسئوليت تعيين ازپيش
قـي  قادر خواهدبود زندگي فردي، اخلاقي و اجتماعي خود را بر اساس تفكر صحيح و منط

  . كند ريزي پي
هايي كه از طريق اجتماع پژوهشي در برنامة آموزش فلسفه به كودكان  بسياري از مهارت

هايي هستند كه محورهاي اصـلي تربيـت شـهروند مـدني را      شود، در واقع مهارت مي تقويت
يكي . نمود توان اجتماع پژوهشي را آموزشي براي زندگي تلقي رو، مي از اين. دهند مي تشكيل

هاي منطقي  شود، استفاده از استدلال مي ز اين اصول كه در اجتماع پژوهشي به خوبي تمرينا
صـحيح    زدايـي و قضـاوت   است كه در نهايت كودك را به سوي خودتصـحيحي، مركزيـت  

گو و اجراي آزادانديشي است؛ مهارتي كه  و ديگري نيز، گسترش فرهنگ گفت. دهد مي سوق
شـود كـه كودكـان بلنـدنظري،      مـي   شود، بلكه باعث مي  در گروهنه تنها منجر به پويايي فرد 
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كه همگي بيان گر فضائل اخلاقي هستند ... ديگرپذيري، پذيرش آراي مخالف، سعة صدر و 
توان ادعانمود كه برنامة آموزش فلسفه بـه كودكـان از    رو، مي از اين. دهند را در خود پرورش

هاي تربيت اسـت كـه منجـر بـه تربيـت       روشترين  طريق اجتماع پژوهشي، يكي از مناسب
شهروندان آگاه، فكور و مسـئول اسـت و شـرايط زنـدگي در يـك جامعـة سـالم و پويـا را         

  . نمايد و اين راهي است به سوي رشد اخلاقي مي فراهم
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