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ويگوتسكي از ديدگاه روانشناسي و ارتباط آن بررسي نظرية 
  با مباني نظري آموزش فلسفه به كودكان

  * مژگان رشتچي 

  چكيده
اي موجود دربارة رشد زبان كودك، ه مقالة حاضر پس از بررسي اجمالي برخي نظريه

 ويگوتسكيطور اخص ديدگاه  نگر، به نگر و نقش هاي رفتارگرا، فطري از جمله نظريه
هدف . است دربارة رشد زبان و تفكر و ارتباط آنها با يكديگر را، مورد مطالعه قرارداده

. استاين بررسي نشان دادن  شمول نظرية ويگوتسكي در تفسير ارتباط زبان و تفكر 
گـري،   بررسي دو مفهـوم عمـدة نظريـة وي، يعنـي منطقـة مجـاور رشـد و ميـانجي        

است كه اين دو مفهوم در روند آموزشي فلسـفه بـراي كودكـان سـودمند      كرده روشن
خواني نظرية ويگوتسكي با مباني فلسـفه بـراي كودكـان، مسـئلة      اين مقاله، هم. است

كري كودكان و نقـش اجتمـاعي   آموزش كودكان، نقش آموزش در بهبود روندهاي ف
. اسـت  داده هاي گوناگون مـورد بحـث قـرار    زبان در پيشبرد تفكر كودكان را، از جنبه

نظر نويسنده، بررسي نظريات ويگوتسكي درك درستي از ضرورت آموزش فلسفه  به
هاي علمـي آمـوزش فلسـفه بـه كودكـان و تطـابق        دهد و پايه مي دست به كودكان به

  . سازد مي هاي علمي را روشن با نظريههاي آموزش آن  روش
  .كودكانگري، فلسفه براي  رشد زبان و تفكر، منطقة مجاور رشد، ميانجي :ها كليدواژه

  مقدمه
هاي محيط اجتماعي تأثيرگذار  رشد كودك براي درك انسان بالغ و تعيين مشخصه  بررسي

ر نسـل دارنـد و   كودكان نقش بسزايي در تجديد حيات ه ـ. در پرورش وي بسيار مهم است
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پلگرينـي،  (بدون توجه به رشد كودك و آموزش او،  پيشرفت جامعة بشري ممكـن نيسـت   
هـاي   توانـد چـارچوب روش   تحقيق در مورد چگونگي رشد زبان و تفكـر مـي  . )14: 1991

شكوفايي  گيري محيط آموزشي منجر به شكل كند و به آموزشي و تربيتي مؤثر و مفيد را روشن
هاي موجود دربارة رونـد رشـد    بنابراين بررسي برخي نظريه. رساند ك، ياريهاي كود توانايي

هاي متفاوتي به موضوع  ها از جنبه رسد، زيرا اين نظريه نظرمي زبان و تفكر كودك ضروري به
  . هاي آموزشي مناسب راهگشا باشند توانند در انتخاب روش نگرند و مي مي

هـا در اسـتفاده از تعـداد محـدودي      ايي انساناولين نكتة مهم در بررسي رشد زبان، توان
سـالگي   ايـن توانـايي در دوران كـودكي و تـا پـيش از پـنج      . علائم براي سخن گفتن است

موضوعات گوناگون فكركنند و عقايدشـان را   سازد به گيرد و بزرگسالان را قادر مي مي شكل
شناسان تعليم و تربيـت  هاست ذهن روانشناسان و كار آنچه سال. با ديگران در ميان بگذارند

است، چگونگي رشد زبان و نحوة ارتباط آن با رشد تفكر و شناخت  كرده را به خود مشغول
براي مثال ممكـن اسـت   . در حيطة فراگيري زبان، رويكردهاي گوناگوني وجود دارد. است

بعضي از محققان بر مباحث نظري تمركزكنند، بعضي ديگـر بـه بررسـي عوامـل شـناختي،      
و يا تكويني مؤثر در روند فراگيري زبان بپردازند و يا معتقد باشند كه با كاوش در  اجتماعي
تـوان بـه قـوانين رشـد زبـان و تفكـر        هاي زبان كودك در طـي مراحـل رشـد مـي     ويژگي
آنچه قطعيت دارد اين است كه كودكان توانايي شگرفي در فراگيري زبان دارند؛ . يافت دست

هاي  توانند پيام ، مي)كردن كردن و گريه وغون مانند غان(جاد ارتباط هاي اي با ظهور اولين نشانه
شنوند،  متعدد و متفاوتي را برسانند و در يك سالگي كلماتي را كه در محيط اطراف خود مي

در حـدود هجـده مـاهگي، تعـداد ايـن      . ها را به زبان بياورنـد  كم اولين واژه تقليدكنند و كم
اي كـه زبانشـان حـاوي     كنند، به گونـه  يز با يكديگر تركيبواژگان به طرز چشمگيري  را ن

سـالگي و بـا افـزايش درك از زبـان،      در سه. اي خواهد بود كلمه تركيبي ازجملات دو ـ سه 
  اينگرم. دهد كند، سؤال كند و پاسخ  تواند در مكالمات روزمره با اطرافيان شركت كودك مي

(Ingram,1996) كند مي هار دوره تقسيم مراحل رشد زبان كودك را به چ:   
 سالگي زباني؛ از بدو تولد تا يك دورة رشد پيش

 سالگي سالگي تا يك و نيم اي؛ از يك كلمه گفتارهاي تك پاره
 تركيب كلمات اوليه؛ از حدود يك و نيم تا دوسالگي

 سالگي جملات ساده و پيچيده؛ سه
از آن كـودك بـه فراگيـري     يابـد و پـس   مي هاي آغاز دبستان ادامه فراگيري زبان تا سال
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اسـت چـه بگويـد،     پردازد؛ يعني عـلاوه بـر ايـن كـه يادگرفتـه      هاي اجتماعي زبان مي نقش
  . گيرد چه نگويد و كجا نگويد يادمي

  : شويم هايي روبرو مي در طي اين روند با سؤال
 ها و ساختارهايي كودك را از گريه و توليد صداهاي نامفهوم به توليد زبان چه مكانيسم

   رسانند؟ مي
  چه عواملي در ظهور و رشد زبان و تفكر كودك دخالت دارند؟  

  اي ميان رشد زبان و تفكر وجوددارد؟  چه رابطه
  كنند؟ محققان چگونه پيدايش و رشد تفكر و زبان را تفسيرمي

  
  هاي رشد زبان كودك بررسي نظريه

منظر خاصي به موضوع هاي گوناگوني در مورد رشد زبان مطرح است كه هر يك از  نظريه
پردازد  هاي رشد زبان كودك مي مقالة حاضر به بررسي اجمالي آن دسته از نظريه. پردازد مي

تري در درك نظرية ويگوتسكي و نقش آموزش در رشد زبـان   كه از ديد نگارنده نقش مهم
 بـاني آمـوزش  هدف نهايي مقالة حاضر، ترسيم ارتباط نظرية ويگوتسكي با م. و تفكر دارند

  .فلسفه به كودكان است
  

  هاي رشد زبان كودك مروري بر نظريه
شـد، نظريـة    هاي روانشناسي كه براي مدتي در حيطة رشد زبان كودك مطرح يكي از نظريه

رفتارگرايي است كه اگرچه از نظر بسـياري از محققـان مـردود شـناخته شـده اسـت، امـا        
تا با تعميق نظـرات و تحقيقـات خـود،     پردازان، محققان و روانشناسان را بر آن داشته نظريه

نظريـة رفتـارگرايي بـر تغييـر رفتـار و      . درپي يافتن درستي و يا نادرستي مبـاني آن باشـند  
هايي كه از  ها و تداعي وجوي نقش محيط براي توضيح اين رفتارها است و با ارتباط جست

ارگرايـان زبـان يـك    بـراي رفت . گيرند، سروكار دارد مي ها و پاسخ به آنها شكل طريق محرك
 (Watson,1924) واتسـون  مهارت است و تفاوتي با بقية رفتارهاي انسان ندارد؛ براي مثال 

اي از رفتـار يـا در    طور بنيادي نوع بسيار ساده هايش، به معتقداست زبان برخلاف پيچيدگي
ده طوركلي، رفتارگرايـان بـر رفتارهـاي زبـاني قابـل مشـاه       به. است زننده گولواقع عادتي 

. پردازند هايي با منشأ محيطي مي ها و  محرك وجوي ارتباط بين پاسخ تأكيددارند و به جست
اگـر پاسـخ خاصـي    . از نظر يك رفتارگرا، رفتارِ زبانيِ مؤثر، پاسخ  صحيح به محرك اسـت 
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هاي  شود، در نتيجه كودكان آن دسته از پاسخ شود به عادت تبديل شده يا شرطي مي تقويت
  .  كنند شده را توليدميزباني تقويت 

نكتة مهم . است(skinner, 1957)  اسكينرپردازان رفتارگرايي  ترين نظريه يكي از معروف
هـاي   توانـد بـه محـرك    است كه بر اساس آن موجود زنده مي» شدن عامل شرطي«نظرية او 

شـدن   موجـب شـرطي    )بر اثر تكـرار (دهد و تقويت عامل  مجهول يا غيرقابل مشاهده پاسخ
جوهرة نظرية اسكينر اين است كه زبان، رفتاري كلامي است و انسان با استفاده از . شود مي

زبـان نيـز ماننـد    . )4: 1993وود، (دهد  تواند به نيازهاي خود پاسخ عنوان عامل مي صداها به
شود؛ يعني وقتي پيامد رفتاري، پـاداش باشـد، آن    مي وسيلة پيامدهايش كنترل بقيه رفتارها به

شده و  نشود، تضعيف باشد يا تقويت شود و وقتي رفتاري پيامد تنبيهي داشته تر مي قويرفتار 
  . رود از بين مي

امـروزه محققـان   . قرارگرفت (Chomsky, 1959) چامسكينظريات اسكينر مورد انتقاد 
هاي رفتارگرايان، نقش تفكر و  اتفّاق بر اين نظر هستند كه چون نظريه حيطة فراگيري زبان به

تواند نحـوة   گيرد، براي توضيح روند فراگيري زبان كافي نيست و نمي اخت را ناديده ميشن
تر از آن است كه بتوان بـا   عبارت ديگر فراگيري زبان اول پيچيده دهد؛ به رشد آن را توضيح

   .اصول اين نظريه آن را تفسيركرد
نگـر   رية فطـري است، نظ كرده نظرية ديگري كه طي دو دهة اخير توجه محققان را جلب

، »اصـول و پارامترهـا  «وي بـا طـرح  نظريـة    . توان چامسكي را پيشگام آن ناميد است و مي
)Principles and parameters  (نـد و   ها در اصول ماننـد يكـديگر   كند كه همة زبان ادعا مي

 Universal)   »دسـتور زبـان همگـاني   «در چـارچوب  . تفـاوت آنهـا در پارامترهاسـت   

Grammar) داد كه اصول اوليـه و قـوانين دسـتور     وان اين نظريه را به اين شكل توضيحت مي
عبـارت ديگـر    هـاي مشـترك هسـتند؛ بـه     هاي جوامع بشري داراي خصيصه زبان همة زبان

حـد   ها مشترك است، در ذات انتزاعي است تـا آن  هاي اصلي زبان كه ميان همة زبان ويژگي
شـده از سـوي بزرگسـالان و اطرافيـان،      دريافت هاي زباني كه از طريق محيط كودك و داده

تواند تنهـا بـا تقليـد و ارتبـاط بـا بزرگسـالان و محـيط         انتقال نيست؛ يعني كودك نمي قابل
كند كـه ايـن    مي گيري بنابراين چامسكي چنين نتيجه. اجتماعي، كلية قوانين زبان را فرابگيرد

ك است و كودك با دانشي فطـري  هاي همگاني زبان، بخشي از استعداد وراثتي كود ويژگي
اي از اصول و پارامترها كه شكل كلي  شود؛ يعني با مجموعه از دستور زبان همگاني متولدمي

چامسكي بر اين باور است كـه ايـن نظريـه پيچيـدگي زبـان      . كنند مي دستور زبان را  تعيين
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ه كودكـان آن  كند؛ به ايـن صـورت ك ـ   تر مي كاهد و روند فراگيري را براي كودكان آسان مي
گيرنـد، بلكـه آنهـا     ها مشترك و تغييرناپذيرنـد، فرانمـي   دسته از اصولي را كه ميان همة زبان

كودك بايد آن گروه از پارامترها را بيـاموزد كـه در   . بخشي از استعداد وراثتي كودك هستند
در ايـن نظريـه، همچنـين، دامنـة     . )5: 1990ردفـورد،  ( هاي مختلف، متفـاوت هسـتند   زبان

تواننـد بـه اشـكال نامحـدود      غييرات پارامترهاي زبان محدود است؛ يعنـي پارامترهـا نمـي   ت
براي مثال . هر ويژگي يا وجوددارد يا ندارد: ظاهرشوند، بلكه داراي وضعيت دوگانه هستند

مثل فاعل جملـه  (است  (Head First) زبان انگليسي برخلاف زبان فارسي زباني هسته آغاز
هم   (Head Last) تواند هسته پايان باشد ولي در فارسي مي  از بقيه اجزاءكه هميشه بايد قبل 

شـود، آن زبـان يـا     پس وقتي كودك با زباني آشنا مـي ). باشد يعني فاعل جمله مستتر باشد
رويكرد ديگري كه اشـاره بـه آن ضـرورت    . )19: 2009واليان، (هسته آغاز است يا نيست 

هـاي   اي براي ارتباط دادن رشد درك ذهن بـا نظريـه  دارد، رويكرد تكويني است؛ روشي بر
كند، بلكه در پي توضيح چگونگي تكوين ساختارهاي  نگر را ردنمي شناختي كه نظرية فطري

  .)17:  1999مك ويني، (زبان از تعامل روندهاي مشخص است 
گرايي، دو موضوع در مطالعة زبان  هاي اخير با گرايش به رويكردهاي سازندگي در سال

هاي شناختي و عاطفي براي  كه زبان عامل تجلي توانايي اول اين. است رد توجه قرارگرفتهمو
وسـيلة   كه قوانين زباني كه بـه  دوم اين. پرداختن به جهان اطراف، به ديگران و به خود است

شده است، انتزاعي، منطقي، قاطع و بسـيار پيچيـده هسـتند و     نگر مطرح پيروان نظرية فطري
كه علاوه بر نحـو، معنـا و    ساختن ساختار نحو زبان است، در حالي تنها روشنهدف از آنها 

عنوان دو خصيصة مهم زبان در ايجاد ارتباط و تعامل اجتماعي مـورد نظـر    نقش نيز بايد به
در تحقيقات خود بر نقش شـناخت   اسلوبينو  پياژه، بلومبنابراين محققاني مانند . قرارگيرند

پياژه رشد كلي زبان را نتيجـة تعامـل كـودك بـا محـيط      . اند كردهدر رشد زبان كودك تأكيد
هاي ادراكي ـ شـناختي و تجربـة زبـاني      اطراف و همچنين تعامل تكميلي بين رشد توانايي

وسـيلة آنچـه از محـيط اطـراف      آموزنـد، بـه   آنچه كودكان دربارة زبان مـي . كند مي توصيف
كي معتقد است كه ساختارهاي پيچيدة زبان پياژه برخلاف چامس. شود مي گيرند، تعيين فرامي

شوند، بلكه اين ساختارها در  نمي فطري نيستند و البته مانند وي معتقد است كه ياد هم گرفته
نتيجة تعامل مداوم بين عملكردهاي شـناختي جـاري و محـيط زبـاني و غيرزبـاني پديـدار       

نامنـد كـه    مـي » گرايـي  سازنده«اين رويكرد تعاملي را . )71: 1969پياژه و اينهلدر، (شوند مي
هـاي شـناختي    از نظر پياژه زبان يكي از مظاهر فعاليت. گرايي اي است در مقابل فطري واژه
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شناختي براي رشد زبان ضرورت دارد و در نتيجه بايد پيش از آن  رشد سيستم. انسان است
توضـيح  شناخت و  در نتيجه تشخيص مراحل رشد و بلوغ و . )11: 1986هيكمن، (دهد رخ

نظرية پيـاژه حـل مسـئله را بـه شـكل      . دهد تواند فراگيري زبان را توضيح چگونگي آن، مي
كوشد تكامل ذهن و هوش را در قالب  دهد و مي خودمدار در مركز يادگيري و رشد قرارمي

پياژه براي ترسيم ارتباط تكامل زيستي و ذهني كـودك بـه   . دهد رشد و درك منطق توضيح
است كه با استفاده از آنها بتواند منشأ تفكر منطقـي، علمـي و    داختهوجوي اصولي پر جست

هاي ذهني در  اساس روند. )66: 1970ريچموند، ( كند رياضي و چگونگي رشد آن را روشن
بيـانگر نظـر پيـاژه  در تجزيـه و     » شده اسـت  تفكر كنش دروني«است و عبارت  كنش نهفته

هـاي   كه تجزيه و تحليل بايد بـا فعاليـت  دهد  مي تحليل دانش بشري و هوش است و نشان
يعنـي كودكـان بـراي رشـد و گسـترش      . حركتي و حل مسئله به صورت عملي آغازشـود 

از ديد پياژه كـنش، اسـاس   . )93: همان(دركشان از محيط اطراف بايد فعال و سازنده باشند
شدن  يكنندة رشد و نتيجة درون تفكر و لازمة درك است و رشد شناختي كودك محور تعيين

هاي حسـي ـ حركتـي در مراحـل اوليـة رشـد اسـت         نظام وسيله ـ هدف از طريق فعاليت 
در اين نظريه، رشد شناخت مستقل از رشد زبان و از نظر عليّ مقدم . )10: 1986هيكمن، (

كند و در  مي كمك  بر آن است؛ زبان بيش از هر عامل ديگري به پيشرفت رشد فكري كودك
. ثانويه دارد و به تنهايي براي رشد شناختي كودك كافي نيسـت هاي ذهني نقش  رشد كنش

هـا   توانـد بـراي تبـادل ايـده     زبان  وابسته به تفكر است و قبل از فراگيري مفاهيم لازم، نمي
اي فعـال و در حـال    در چارچوب اين نظريه، كودك يادگيرنده. )22: 2003لاند، (كاررود  به

تنهايي براي حل مسائل خود  يدة فكري است كه بهتعامل با محيط و تشكيل ساختارهاي پيچ
  .)112: 2005فيشر، (كند  مي اقدام

خـود كوشـيده اسـت     1985و  1979، 1973، 1966هـاي   اسلوبين در تحقيقـات سـال  
هاي دستوري و ساختاري بـراي   او با قالب. دهد چگونگي فراگيري زبان در كودكان را نشان
اســتقراء را بــراي كــودك » هكارهــاي فطــريرا«فراگيــري زبــان مخــالف و معتقــد اســت 

ها فراگيري معني بـه رشـد    تحقيقات وي نشانگر آن است كه در تمام زبان. سازند مي ممكن
شناخت بستگي دارد و مراحل رشد يا بهتر است بگوييم ترتيـب يـادگيري مفـاهيم زبـاني،     

و در تحقيقـات  ا. شـوند  مـي  هاي نحوي تعيـين  هاي معنايي و نه پيچيدگي وسيلة پيچيدگي به
مانند نشانة جمع در زبـان  (واژ خاص  است كه فراگيري كه يك تك داده خود نشان) 1979(

واژ را از نظـر عقلـي    دهد كـه كـودك  مفهـوم معنـايي آن تـك      مي پس از آن رخ) انگليسي
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هـاي زبـان بـر     بيان ديگـر، فراگيـري نقـش    ؛ به)538: 1979جانستون و اسلوبين، (كند  درك
  :از نظر اسلوبين براي رشد زبان دو عامل پيشگام وجـوددارد . زبان مقدم استيادگيري نحو 

هاي تعقلي و ارتباطي دارد كه در پيوند با  ـ در سطح عملي، سرعت رشد بستگي به توانايي1
ـ در سطح صوري، سرعت رشد وابسته به رشد 2كنند  مي هاي فطري شناخت عمل واره  طرح

هاي فطري دستور  واره اي اطلاعاتي است كه در پيوند با طرحهاي ادراكي و فرآينده توانايي
  ). 5: 1985اسلوبين، (كنند  زبان عمل مي

كه براي شرح چگـونگي رشـد زبـان بايـد بـه شـرح شـالودة زبـان          شود ميبلوم متذكر 
كنندة ميـزان اطلاعـات    آموزند، تعيين ها مي آنچه كودكان در مورد زبان و انتقال پيام. پرداخت
كـه كودكـان بـا چـه نـوع اطلاعـات يـا         در نتيجه براي دانستن اين. ر مورد زبان استآنها د

هـا   هاي زبان و ارتباط نحو زبان با آن نقـش  شوند، يافتن قوانين نقش هايي متولدّ مي مكانيسم
  . رسد نظرمي براي محققان ضروري به

توضـيح  است كـه سـاختار تفكـر شـناختي و حافظـه بـراي        شده هاي اخير روشن در سال
گرايـي بـراي زبـان نقشـي پرورشـي، آموزشـي و        سازندگي. يادگيري نقش زبان كافي نيست

گرا بـه بررسـي چگـونگي رشـد زبـان در       اجتماعي قائل است و در چارچوب رويكرد نقش
؛ 279:  1988؛ بركـو ـ گليسـون،    119ص :  1984هولتزمـان،  (پـردازد   كودك و بزرگسال مي

هـاي متعـدد اسـت و     طور طبيعي داراي نقـش  گوتسكي زبان بهاز نظر وي. )294:  1991لاك، 
هاي اصلي آن انتقال مفاهيم انتزاعي و استدلال منطقي و نقش مهم ديگر آن ايجاد  يكي از نقش

 . شمار رود تواند عامل عمدة رشد زبان كودك به ارتباط از طريق تعامل اجتماعي است كه مي
شـده، نظريـات    كشـيده  يات چامسكي به چالشنگر مانند نظر از زماني كه نظريات فطري

ويگوتسكي دربارة فراگيري زبان كه بر معنـي و منشـأ اجتمـاعي رشـد تأكيـد دارد، اهميـت       
اسـت، امـا كـار نسـلي از      گرفتـه  خاصي يافته و اگرچه تأثير نظريات وي به آهستگي صورت
جـان ـ   (است  كرده جستهدانند، بر زبانشناسان و روانشناسان را كه معنا را هستة اصلي زبان مي

  .)124:  2007استينر، 
  
  ويگوتسكي ةنظري

  زبان و تفكر
شـده و محصـول مشـاهدات او از     ريـزي  ويگوتسكي بر تعامل بين تفكر و زبان پايـه  نظرية

. سـت ين يمـواز  گريكـد ياو اعتقاد دارد رشد تفكر و زبان بـا  . گفتارهاي اولية كودك است
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 رنـد، يگ يفاصله م گريكدياز  يدر مقاطع كنند، يم يتلاق گريكديرشد زبان و تفكر با  يمنحن
منشـأ   يتفكر و زبان دارا. شوند يكيممكن است با هم  يو حت رسند يم گريكديدوباره به 

 گريكــديبــا  ياز كــودك يا هســتند، امــا در دوره گريكــديو مســتقل از  يكــيمتفــاوت ژنت
 يرهايتصو ةيو برپا يركلاميغ مرحله تفكر، نيدر ا. )33: 1962ويگوتسكي،( كنند يم يتلاق
در سـال اول   گـر، يعبـارت د  به. است و با تفكر ارتباط ندارد يـتعقل  شيو زبان هم پ يذهن

در . شـود  ينم ـ دهي ـدر آن د ياز رشـد فكـر   يدارد و نشان يرشد، زبان كودك نقش اجتماع
با يكـديگر   اند، هاي رشد تفكر و زبان، كه تا اين زمان جدا از يكديگر بوده دوسالگي منحني

 در زبان يريكارگ به كودك زمان اين در. يابد بروزميكنند و شكل جديدي از رفتار  تلاقي مي
 تعقل خدمت به زبان يعني شود؛ يم تفكراتش انگرينما نيز گفتارش و كند يآغازم را تفكرات
 كـي ي: اسـت  لازم رخداد دو به توجه مرحله اين در. يابد مي تجلي كلام در تفكر و آيد درمي
 مـورد  لغـات  تعـداد  كـه  ايـن  دوم و شـود  مـي  كنجكاو لغات به نسبت ناگهان كودك كه اين

 زبان از مستقل نه تفكر ويگوتسكي نظر از پياژه، برخلاف. يابد مي افزايش كند مي اش استفاده
 تعامـل  دارنـد،  مسـتقل  و متفـاوت  هاي ريشه كه اين با و آن بر مقدم عليّ نظر از نه و است

  .)41: همان( وجوددارد آنها بين مستمري
 تا دو نيسن در و شود آغازمي تدريج به كه است روندي زبان و تفكر بين يوابستگ بروز

 ست،ين ساده عمل كي لغت و تفكر نيب ارتباط« ديگر عبارت به يابد؛ مي توسعه يسالگ هفت
 ،»تفكـر  بـه  لغـت  از و زبان به تفكر از عقب، و جلو به مداوم يحركت است؛ روند كي بلكه

 او فرهنگ در موجود شناختي زبان منابع و اجتماعي بافت به كودك واژگان گنجينه گسترش
  .دارد بستگي
 ـيب نقش يكي: است قائل زبان براي نقش دو يگوتسكيو  بـا  ارتبـاط  جـاد يا بـراي  يرون
 كودكان ،يسالگ هفت تا دو نيسن در. افكار كنترل براي يدرون نقش يگريد و اطراف طيمح
 و نامـد  يم خودمدار گفتار را گفتار نوع نيا او كنند؛ يم صحبت تفكراتشان و ها دهيا مورد در

 ارتبـاط  يـا  ارتباط ايجاد زبان، اولية نقش. داند يم گفتار شدن يدرون عدم را آن شيدايپ علت
در سـن  . اجتمـاعي اسـت   مشـخص  طـور  بـه  كودك اولية گفتار نتيجه در و است اجتماعي

شـود كـه هـر دو     مـي  ودك به خودمدار و گفتـار ارتبـاطي تقسـيم   خاصي، گفتار اجتماعي ك
گفتار خودمدار رابطي مستحكم در انتقال از گفتار آوايي به گفتـار درونـي   . اجتماعي هستند

توانـد   اي است و تفسير آن مـي  نقش انتقالي گفتار خودمدار داراي اهميت نظري ويژه. است
كننـدة   عنوان عامل تعيين تعامل اجتماعي بهبراي ويگوتسكي نقش . دهد رشد زبان را توضيح
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زبان ابـزار جديـدي را بـه سـازمان درونـي كـودك       . اي محوري است رشد زبان، مشخصه
ويگوتسكي نيز مانند پياژه معتقد اسـت كـه   . شود افزايد و موجب رشد كنش و تفكر مي مي

هـاي مكـانيكي و    طدرك ارتبـا . شـود  وسيلة استفاده از ابزار ظاهر مي تفكر قبل از زبان و به
دهد؛ يعنـي عمـل بـه     مي بكارگيري وسيله براي رسيدن به هدف پيش از زبان خود را نشان

 و تعقلـي  زنـدگي  ميـان  كـه  كـودك  اصلي محرك. )42:همان(شود  شكل ذهني معنادار مي
رشد شناخت كودك بـه  . )12: 1986هيكمن، ( است زبان كند، مي گري ميانجي وي اجتماعي

. شود ويژه علائم زباني كه كودك در تعامل با جهان اطراف با آنها مي ت؛ بهعلائم وابسته اس
گيـرد؛ يعنـي رشـد عقلـي      ويگوتسكي بر اين اعتقاد است كه رشد تفكر با زبان صورت مي

 در زبان گر،يد عبارت به. كودك بستگي به تسلط وي بر ابزار اجتماعي تفكر يعني زبان دارد
 محـيط  در ابتـدا  كـه  تفكـر  ابزارهـاي  و دانش كردن رونيد ويگوتسكي قول به يا يادگيري
كودك از  اجتماعي ـ فرهنگي تجربة. دارد اساسي نقش قراردارند،) كودك ازبيرون ( اطراف

  .شود شود و همين امر، موجب رشد تفكر مي طريق زبان انجام مي
  

  )Zone of Proximal Development( منطقة مجاور رشد

 با و بزرگسال يك نظر زير كاري انجام براي كودك توانايي بين هفاصل به رشد مجاور منطقة
. شـود  مـي  اطـلاق  مسـتقل  صـورت  بـه  مسـئله  حـل  براي  او توانايي و همسالان مشاركت

 ديگـر،  عبارت به. گيرد مي  صورت منطقه اين در يادگيري كه است باور اين بر ويگوتسكي
 و دانـش  از برتـر  يكم ـ كـه  اسـت  انشد اي مهارت از يا هيلا رشد، مجاور منطقة از منظور
 گـران يبا كمك د تواند يو كودك م )40:  1997 بردن، و امزيليو( است كودك يفعل مهارت

نكته مهم در مورد منطقه مجاور رشد ايدة حل مسئله است؛ بـه ايـن   . ابدي به آن سطح دست
اسـت و   معني كه كودك داراي توانايي بالقوه براي حل بخشي از مسئله به صورت مسـتقل 

بهتر حـل  ) بزرگسالان يا همسالان(تواند تحت نظارت و راهنمايي ديگران  بخشي را نيز مي
  .)197:  1993وود، (كند 

 دارند كليدي نقش كودك يادگيري روند در بزرگسال افراد رشد، مجاور منطقة نظرية در
. كننـد  مـي    كمـك  او يـادگيري  سطح بالابردن به مناسب يادگيري هاي روش انتخاب با و

اسـت  ) جوهر اصلي نظريات ويگوتسـكي (توان گفت مبناي اين نظريه، تعامل اجتماعي  مي
هـا را   آموزد چگونه بعضي مهـارت  ، مي)بيشتر والدين(كه برپاية آن كودك با كمك ديگران 

 نيكودك با بزرگسالان ا يبه عبارت ديگر، تعامل اجتماع. كند يا به حلّ مسئله بپردازد كسب
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 يلازم بـرا  يذهن ـ تي ـآوردن ظرف دسـت  كـه قبـل از بـه    كنـد  يم ـ وي فـراهم  يراامكان را ب
تـدريج   دهـد تـا بـه    انجـام  دهي ـچيپ يهـا  تيبتواند فعال ش،يها تيدر مورد فعال يريگ ميتصم

  . شوند او  ياز رفتارها يجزئ ،يتعامل يها نهيمنظم بزرگسالان در زم يرفتارها
مربوط به زبان ، عامل  يتر از آن روندها و مهم يارتباط يمعتقد است روندها يگوتسكيو

دو . هسـتند » شـناختي  درون روان«هـاي   بـه كـنش  » شناختي ميان روان«هاي  اصلي انتقال كنش
 يع ـيطـور طب  زبـان بـه   كـه  ني ـا كييدارند؛  ينقش اساس يگوتسكيو ةيمشخصة زبان در نظر

 گوتسكييو ديلت تأكع نياست و به هم نهيزبان وابسته به زم كه نيا گريياست و د ياجتماع
ماننـد   يرزبـان يغ يهـا  نشانه ،يزبان يها بر گفتار است و نه زبان، زيرا در گفتار علاوه بر نشانه

: 1962 ،يگوتسـك يو(ارتباط دخالـت دارنـد    جاديدر ا زيزدن ن اشارات و حركات هنگام حرف
 بـا  گفتـار  طريق از بزرگسالان رشد، مجاور منطقة مفهوم بر بنا. )179 ،1980 ،يگوتسكيو؛ 43

 يبـاز  يمهم ـ نقـش  وي شناخت رشد در كار نياو  كنند يبرقرارم ياجتماع يها تعامل كودك
 يدارند، زيـرا وقت ـ  يمنطقه مجاور رشد نقش محور يبرا يارتباط يگونه روندها نيا. كند يم

ان طور همزم ـ به يرزبانيكنند، بزرگسالان از گفتار و اشارات غ مسائل را حل توانند يكودكان نم
 كننـد،  يم خود را با آنها حفظ يعمل ارتباط اجتماع نيو با ا كنند يم آنها استفاده ييراهنما يبرا

بـه آنهـا    يتعامـل اجتمـاع   قي ـو از طر كننـد  يم جلب نهيمختلف زم يها توجه آنها را به جنبه
  .و را آن در حل مسئله بكارگيرند ابندي دست يتا به نظم فكر كنند يم كمك
 رشـد  موجـب  خـاص  يرونـد  يط ـ كـه  اسـت  هدفمند يتيفعال تفكر يكگوتسيو ديد از

 ياجتمـاع  يها تعامل در كودك مشاركت شود، يم كودك رشد موجب آنچه. شود يم شناخت
 كودك درك اي توانش بر آن، از حاصل تعامل و داناتر همسال اي بزرگسال كي حضور و است

 رشـد  رونـد  در اساسـي  نقشي اجتماعي تعامل كه ميشو ادآوري ديبا. دارد برتري تيفعال آن از
 فرهنگي رشد در كنشي هر گويد مي او. است رشد بر مقدم اجتماعي فراگيري و دارد شناخت
 و) شـناختي  رواندرون ( افـراد  بـين  و اجتمـاعي  سطح در ابتدا شود؛ مي مشاهده بار دو كودك
 .ويگوتسكي) شناختي روانميان ( كودك درون و فردي سطح در سپس
  

  (Mediation) گري ميانجي

كـرد، زيـرا    يكي از مفاهيم مهمي است كه بايد در نظرية ويگوتسكي به آن اشاره گري ميانجي
ورش، (پـذير اسـت    درك چگونگي تكوين روندهاي ذهني بالاتر با تكيه بر اين مفهوم امكان

گري يعني بكـارگيري ابـزار يـا علائـم فرهنگـي بـراي بوجـودآوردن         ميانجي. )178:  2007
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هـاي   گـري يعنـي بكـارگيري سيسـتم     توان گفت ميانجي يرات كيفي در تفكر؛ بنابراين ميتغي
ها  هاي تعامل افكار و ايده هاي ارتباطي راه دادن وقايع و از آنجا كه سيستم ارتباطي براي نشان

كنند  مي هستند، پس زبان سيستمي ارتباطي است كه انسانها از آن براي بيان تفكراتشان استفاده
هـاي   و نظـام  سـت يهاي تفكر ن  اگرچه زبان تنها وسيلة ابزار همة شكل ؛)22: 2009يت، اسم(

  . اي ديگري نيز در رشد تفكر اهميت دارند نشانه
با اجتماع پيرامون خود و دنيـاي مـادي رابطـة مسـتقيم نـداريم؛ ارتبـاط مـا ارتبـاطي          ما

كنند  گري نياي پيرامون ميانجيغيرمستقيم است، پس نياز به علائمي داريم كه ميان ذهن ما و د
 ابـزار  ويـژه  به ابزارها،اين كار با بكارگيري برخي . يابيم تا بتوانيم نسبت به جهان مادي آگاهي

 رونـدهاي  رابـط  گـري  ميانجي. )178:  2007ورش (شود مي پذير امكان علائم يا روانشناسانه
 هـاي  شـكل .  اسـت  رديگ ـ سـوي  از افـراد  ذهني روندهاي و سو يك از تاريخي و اجتماعي
 و فرهنگـي  نيروهـاي  وسـيلة  بـه  ها شكل اين زيرا اند، شده دروني افراد در گر ميانجي مختلف
 تـاريخي  و اجتماعي نظر از افراد ذهني عملكرد و اند شده فراهم ها انسان براي نهينهاد تاريخي

 زبـان،  اننـد م هستند، شكل و معني از تركيبي علائم،. )178 صهمان، (دارد سازگاري آنها با
 علائم رانندگي، علائم موسيقي، هاي نت محاسبه، گوناگون هاي سيستم از زبان بر علاوه ولي

 كـه  برد نام توان مي نيز نمودارها و جداول ها، شكل طراحي و  نگارش هنري، كارهاي جبري،
هسـتند   »مصـنوعي « گويـد،  مـي  ويگوتسـكي  كـه  گونه همان يا و انسان دست ساخته همگي

  .   )179:  2007ورش، : رك، 1981ي، ويگوتسك(
اول، شرح :  معتقد است كه رويكرد نظري ويگوتسكي بر سه پايه قابل درك است ورش
كنند؛ دوم،  مي گري هاي فكري انسان بر پاية تحليل ابزار و علائمي كه آن را ميانجي دقيق كنش

عنـوان   ندگي اجتماعي بهبا تكيه بر روش ژنتيكي يا مبتني بر رشد و سوم، با در نظر گرفتن ز
گيـري   گـري در شـكل   از ديد ويگوتسكي مفهوم ميـانجي . هاي فكري متعالي فرد منشأ كنش

ها ابزاري  كند كه در آن ميانجي اجتماعي نقش اساسي دارد و راه را براي توضيح اختيار بازمي
ن نظريـه  بـا اي ـ . هاي اجتماعي، فرهنگي و تاريخي هستند براي فعاليت مداوم افراد در عرصه

كرد و اجتماع نيـز   توان بدون ابزار فرهنگي درك گيري كرد كه فرد را نمي توان چنين نتيجه مي
 عبارت به. شود درك) برند يكارم به و سازند يم را مصنوعات كه(تواند بدون عامليت افراد  نمي

 ديـد  زا هسـتند،  منطقـي  اعمـال  گيـري  شكل براي خام مادة فقط پياژه ديد از اشيا اگر ديگر،
 نقـش  انسـان  روح درك در ها كنش محوريِ شيء و هستند فرهنگي موجوداتي ويگوتسكي

  . )4:  2008دنيلز، : رك ، 2001انگستروم، ( دارد كليدي
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ديد ويگوتسكي مفهوم رشد كاهش فاصلة بين ساختارها و عملكردهاي ذهني فرد و  از
فرد براي انجام يك فعاليت  مهم است كه. در اجتماع است) گري فرهنگي ميانجي(هنجارها 

آورد و كـدام سـاختارها و    كدام ساختارها و عملكردهاي ذهني را بـا خـود بـه همـراه مـي     
از لحاظ فرهنگي ـ اجتماعي، اجتماع تنها محيط فرد و  . گيرد عملكردهاي ذهني را از آن مي

فـردي،  هـاي   ها نيست؛ بلكه هـر فعاليـت انسـان بـا جنبـه      يا زميني هموار براي انجام كنش
. تكويني اسـت  فعاليت،ها در هر  فرهنگي و تاريخي همراه است و چگونگي بروز اين جنبه

 وتاج (دانند  هم ويگوتسكي و هم پياژه شخصيت اجتماعي را براي رشد انسان ضروري مي
  . )26:  1989 روگوف،
  ةرابط ـ وجـود  به ويگوتسكي اعتقاد سوي به را توجه گري ميانجي مفهوم مورد در بحث
 وجود (Word  meaning) » يمعن   لغت« رشد  دربرد كه  بين تفكر و گفتار مي ديالكتيكي

ويگوتسكي معتقد است كـه جـدا كـردن تفكـر و لغـت ممكـن نيسـت و در نتيجـه         . دارد
گيرد كه هم حاوي گفتار و هم تعقل  عنوان واحد تجزيه و تحليل در نظر مي معني را به لغت
لكتيك بين تفكر و لغت را متذكرشده و معتقـد اسـت ايـن    او ضرورت تمركز بر ديا. است

سوي طي مراحل مختلف رشد و بررسي آن را در نظرية تفكـر و   ديالكتيك حركتي است به
 . گفتار اساسي است

  
  نظرات ويگوتسكي و مباني فلسفه براي كودكان 

 فلسـفه  و تفكر آموزش براي فراگير تعريفي »تفكر براي تفكر« يا كاربردي تفكر ليپمن نظر از
 آموزش و فلسفه بين شدة گم حلقة كودكان براي فلسفه. )56:  2003ليپمن، (است كودكان به

 آمـوزش  بـا  زيـرا  برسـد،  خـود  اهداف از يك هيچ به تواند نمي آموزش بدون فلسفه و است
 و تفكـر  براي را آينده نسل و ايجادكرد تغيير افراد احساسي و فكري هاي ويژگي در توان مي

 توان مي آموزش طريق از. )1: 2003شارپ، (نمود آماده روزمره زندگي در متفاوت هاي كنش
 هـدف . كـرد  تجربـه  عمل در را آنها و بخشيد عينيت تمايلات و ها آرمان فكري، روندهاي به

 آموزشـي  هـاي  روش از اسـتفاده  با تفكر هاي مهارت بهبود و پيشبرد نيز كودكان براي فلسفه
 آسـاني  بـه  تـوان  نمي يابد،   پرورش بايد كه را يتفكر نوع است تقدمع فيشر اگرچه. است

 چشـمگير  پيشـرفت  نيازمنـد  تفكر آموزش بر تمركز كه است اين مهم نكتة اما كرد، مشخص
 و تفكـر  شـد،  مطـرح  پيشتر كه همانگونه. است كودكان همه براي پرورش و آموزش كيفيت
 بشر آموزي علم و تفكر براي گام اولين و ددارن تنگاتنگ اي رابطه ويگوتسكي ديدگاه از زبان
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 بـه  كودكـان  تشويق هاي راه از يكي است معتقد فيشر. شود مي  برداشته زباني ارتباط طريق از
. بيانديشند »چيست؟ تفكر« كه موضوع اين به بخواهيم آنان از كه است اين تفكر دربارة تفكر
بـه آگـاهي فراشـناختي و درك     وند،ش   تشويق تفكر دربارة تفكر به بيشتر كودكان قدر هر

در اينجا ترسـيم ارتبـاط نظريـة ويگوتسـكي و فلسـفه بـراي       . شوند تر مي ذهن خود نزديك
كند و معتقـد   ويگوتسكي در نظريات خود بر نقش آموزش تأكيدمي. ضروري است كودكان

 اني ـم يگوتسـك يو. شـود  تيريمـد  يطـور اراد  كنتـرل و بـه   شـمندانه ياند دياست آموزش با
 شيكـه بـا افـزا    بي ـترت نيبه ا شود يم قائل زيدر كسب دانش تما يو فراشناخت يعادشناختاب

 نديتوان فرآ و ناآگاهانة دانش، مي يكنترل آگاهانه و فعال در روند كسب خودبخود يجيتدر
را به سطح خودآگاه آورد و موجب فكر كردن كودكان شد تـا بـر سـازمان     يريادگيتفكر و 

نه تنهـا بـه تفكـر كـه      يريادگي يبرا ،يگوتسكيو ةيبر اساس نظر .خود مسلط شوند يفكر
 ز،ي ـبلكه به فراشناخت كه همان تفكر دربارة تفكـر اسـت ن   ميدار ازياست، ن يفعاليتي شناخت
و درست در همين نكته ليپمن و ويگوتسكي داراي ديـدگاه مشـترك هسـتند،     مياحتياج دار

  . فراشناختي يا همان تفكر دربارة تفكر است زيرا هر دو معتقدند تفكر قوي مستلزم فرآيند
 مهـارت  پرورش پرسش است كودكان به آموزش در متعددي نكات شامل ليپمن نظرية
 معيارهـايي  بكـارگيري  و اتفاقـات  براي دليل وجوي جست پرسش، به تمايل ايجاد مباحثه،
 آن ورهـاي مح تـرين  مهـم  از كودكـان،  وسـيلة  به آنها مورد در گيري تصميم و قضاوت براي
 روابـط  درك و آنهـا  تحليـل  و تجزيـه  مختلف، وقايع ميان تمايز شدن قائل همچنين. است
 واسـپليتر  (اسـت  كودكـان  بـراي  فلسـفه  هاي آموزش جزو نيز رخدادها در معلولي و علت

 زيبـايي،  دوستي، انصاف، مانند مفاهيمي كودكان، به فلسفه آموزش در. )15:  1995 شارپ،
كـه  ( معلـم  وسـيلة  به و) هستند آموزش اصلي ابزاركه ( ها داستان ريقط از خوبي و حقيقت
 سرپرسـتي  و راهنمـايي  روند، اين. شود مي گذاشته بحث به كودكان با) دارد را ميانجي نقش
 فيشـر . دارد اساسي اهميت ها پرسش به دادن وسو سمت و وي سوي از پرسش طرح معلم،

 ديگـر،  عبارت به. كنند مي معنادار او براي را ودكك دنياي ميانجي افراد كه است باور اين بر
 در او هـاي  راهنمـايي  و هـا  گيـري  جهـت  و اسـت  كـودك  دنيـاي  معناساز ميانجي  يا معلم

 هـاي  ارزش آنهـا  طريـق  از كـه  دارد را هـايي  محرك نقش كودكان، براي فلسفه هاي كلاس
 تـا  دهـد  مـي  انگيـزه  آنان به كودكان براي فلسفه علاوه، به. شوند مي منتقل كودك به فرهنگي
 و تمركزكننـد  است، مربوط خودشان تجربيات به كه وقايعي از دسته آن روي بر و فكركنند

  . )17: همان(باشند داشته كنترل گذرد، مي اطرافشان در آنچه بر طريق اين از نتيجه در
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نـي  بي عنوان منشأ استدلال، پيش كه برگرفته از روش تدريس سقراط است، به كردن سؤال
 فرهنگـي تـوان   مـي . ها، نقشي اساسي در فلسفه بـراي كودكـان دارد   وقايع و بررسي ديدگاه

خاص را مورد پرسش قرارداد و يا آن را ردكـرد، ولـي آنچـه در ايـن ميـان اهميـت دارد،       
شود و مبناي رفتارهاي اولية او در يك جهان ناشـناخته   مي معناهايي است كه به كودك ارائه

 گيـري  شـكل  در اساسـي  نقـش  هـا  داسـتان  روند اين در. )111:  2005ر، فيش(گيرد  قرارمي
 و مفـاهيم  ارائـة  بـراي  يافتـه  سـازمان  و مـنظم  اي مقدمـه  آنها. دارند كودك تفكر و فرهنگ

 شـارپ،  واسـپليتر  (گيرنـد  مي قرار فلسفي كندوكاو اساس و كنند مي فراهم فكري روندهاي
  . كنند اي يك ميانجي به بهترين نحو استفاده ميه و در اين ميان از توانايي )99 ص:  1995
 يكي ويگوتسكي گري ميانجي مفهوم كودكان براي فلسفه كه گرفت نتيجه چنين توان مي

 جمله از امور برخي انجام به قادر تنهايي به كه كودكاني. است كودكان براي فلسفه اصول از
 بزرگسـالان  كمـك  با نيستند، خود تجربيات خاطرآوردن به يا چيزي كردن حفظ مسئله، حلّ
 شـرايط  محـدودة  در فقـط  هـا  موفقيت اين اگرچه شوند؛ موفق كارها اين انجام در توانند مي

 پياژه نظر به كه اين وجود با. )86:  1978ويگوتسكي، (شود مي حاصل كودك، رشد عمومي
 كمـك  بـدون  كـه  هـايي  فعاليت و ادراك، رشد نه و هستند آموزش از ناشي ها موفقيت اين

 اسـت  معتقـد  ويگوتسـكي  دارنـد،  كودك حقيقي عقلي توانش از نشان شوند، انجام ديگران
. )24:  1988وود، (اسـت  انسـان  هوش  اصلي مشخصة آموزش، طريق از يادگيري توانايي

بـا دنيـاي خـارج،     تعامـل هاي حسي نياز دارند و  كودكان براي رشد ذهني خود به تحريك
 در را كودكـان  بزرگسـالان  وقتـي . )110:  2005يشـر،  ف( شود موجب رشد ذهن كودك مي

 و دانـش  پرورش به واقع در كنند، مي كمك اند، ناتوان انجامشان تنهايي به كه كارهايي انجام
 بـا  و كنند مي كنترل كند، مي دريافت كودك كه را هايي محرك آنها. كنند مي كمك آنها توانايي

 بـه  شـبيه  الگوهـايي  از خـود  جهـاني  اختارس ـ تعيـين  در كودك تا شوند مي موجب كار اين
هاي اصلي تفكـر   در نتيجه، يادگيري مهارت. )همان(كند استفاده ميانجي بزرگسالان الگوهاي

بدون كمـك بزرگسـالان و از طريـق رشـد بـدون آمـوزش ممكـن نيسـت؛ در حقيقـت،          
كه محيط  جه ايننتي. شود مي هاي كودك براي يادگيري در تعامل با افراد داناتر شناخته توانايي

كنـد بلكـه    مـي  هاي فلسفه براي كودكان، نه تنها فراگيري مفاهيم را تسـهيل  آموزشي كلاس
هـاي اصـلي تفكـر نقادانـه و      معتقد است ويژگي كم. دهد فكركردن را نيز به كودكان يادمي

هاي اجتماعي نقادانـه   شوند، يعني كودكاني كه درگير تمرين مي يكسان دروني طور خلاق، به
كنند و با توجه به فرآيندهاي مـؤثر در تفكـر جمعـي، بـه      مي خلاق هستند، آنها را دروني و
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 پـرورش  ديگـر،  عبـارت  بـه . اسـت  دخيـل  خودشـان  تفكـر  در كه كنند مي توجه فرآيندهايي
 آنچـه . اسـت  ويگوتسـكي  عقيـدة  تعميم واقع در كلاس، در تفكر براي كودك هاي ظرفيت
 مسـتقل  يهـا  ييتوانـا  از يبخش ـ بـه  زمان يط رند،يگ يامفر ياجتماع يها تعامل در كودكان
 در كـه  دهند يم ليتشك رشد مجاور مناطق ،ياجتماع يها طيمح يعني شود، يم ليتبد كودك
 يبـرا . )147:  1996 ون،ي ـكمپ و متـز بـراون،  (كنند يم عمل يمشاركت يها تعامل در تنها ابتدا
ــزا ــطح  شياف ــس ــه  يريادگي ــد ب ــهولت آن، باي ــا و س ــ يج ــرد طيمح ــاع ،يف  از ياجتم
 حاصل يتيحما طيمح از يمند بهره با كودكان ،ياجتماع يريفراگ در رايز. )همان(داد ليتشك
ماننـد  ( يري ـفراگ رونـد  در موجـود  احتمـالي  مشكلات بر آموزگار، و همسالان با تعامل از

 . دهنـد  يم ـ نشان را خود يها ييتوانا و شده رهيچ، )مسئله حل يچگونگ اي يعاطف مشكلات
 را آن يگريد كودك و كند يم شروع را مسئله حلّ يداناتر كودك اي آموزگار حالت، نيا در
 زمان از بهتر، )كند مي فراهم او براي كلاسكه ( اجتماعي محيط اين در كودك. برد يم انيپا به

  . )131:  1978 ،يگوتسكيو. (برآيد مسائل حلّ عهدة از تواند مي تنهايي
 نيز وي  رشد مجاور منطقة نظرية در رشد، روند در آموزش نقش بر ويگوتسكي تأكيد
 در اي عمـده  نقـش  زبـان  ويگوتسـكي  ديدگاه از شد گفته پيشتر كه گونه همان. است مشهود
، )اسـت  آموزشي ابزار يك كودكان براي فلسفه دركه ( بيروني وگوي گفت. دارد تفكر رشد

:  همـان (گردد مي دروني تفكر شيوة نعنوا به تدريج به سپس و شود مي مفاهيم انتقال موجب
زبــان و فرهنــگ ابزارهــايي هســتند كــه بــه رشــد ســاختارهاي ذهنــي كــودك   . )27ص 
بزرگسالان و همسالان داناتر با طرح پرسش، درخواست استدلال، قضاوت و . كنند مي كمك
وجوي علت، رويكـرد شـناختي كـودك نسـبت بـه يـك مسـئله را         گيري و جست تصميم

كننـد و بـه ايـن     مـي  ند و با ارائة يك داربست شناختي به او، از وي حمايتكش چالش مي به
  . دهند مي طريق ابعاد فكري كودك را گسترش

ها  خاص ويگوتسكي به چگونگي رشد تفكر و زبان، نظرية وي را از ديگر نظريه توجه
لاوه بر علت داند و براي منشأ زبان، ع او رشد تفكر را وابسته به زبان مي. كند تر مي برجسته

خوانـد، علـت اجتمـاعي نيـز قائـل اسـت        مـي » خط طبيعي رشـد «بيولوژيكي يا آنچه وي 
هاي حاصـل از محـيط اجتمـاعي     و با اين ديدگاه، به تعامل )51 ص:  1962ويگوتسكي، (

هاي اجتماعي، نوع برتر تعامل با جهان  مشاركت كودكان در تعامل. بخشد كودك، اهميت مي
 تعامـل  و شناخت رشد مياناگر به ارتباط . براي رشد شناخت است خارج و عاملي اساسي

 شـوند،  ظاهرمي بار دو متعالي ذهني هاي كنش كه يابيم درمي ويگوتسكي ديدگاه از اجتماعي
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بـا سـاير عوامـل     تعامـل  خـلال  در و شناختي روان ميان يا اجتماعي هاي كنش عنوان به ابتدا
 يا فردي هاي كنش به تعاملي ـ اجتماعي ندهايرو كردن دروني طريق ازاجتماعي كه سپس 

 رشد ميان ارتباطي پل را كودكان براي فلسفه توانيم مي شوند مي   تبديل شناختي روان درون
  .بدانيم اجتماعي تعامل و شناخت
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