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 –اي اثربخــشي الگوهــاي يــاددهي  بررســي مقايــسه«در ايــن تحقيــق بــه بررســي 

بـه  اهـداف اصـلي تحقيـق،       . خته شـده اسـت    پردا»  شناختي –يادگيري در رويكرد رفتاري     

مقايـسه   ،نپـذيري الگـوي يـاددهي مـدرس، بـا يـادگيري دانـشجويا          ميزان انطباق بررسي  

توصـيف   و  شناختي در حيطه پيشرفت تحصيلي دانـشجويان -اثربخشي الگوهاي رفتاري  

رو،   ايـن از  . باشـد    معطـوف مـي     يـادگيري  -اجمالي از وضعيت موجـود الگوهـاي يـاددهي        

الگوهاي ياددهي رفتاري بـا الگوهـاي       : هاي تحقيق نيز بدين ترتيب تدوين شدند كه         فرضيه

الگوهاي ياددهي شناختي با الگوهـاي يـادگيري شـناختي در دانـشگاه           و  يادگيري رفتاري   

؛ پـذيري بـالائي برخـوردار اسـت     آزاد اسلامي در دانشكده مامائي و پرسـتاري از انطبـاق     

يـادگيري در رويكردهـاي رفتـاري بـا رويكردهـاي            - الگوهاي ياددهي  اثربخشيچنين،   هم

  .شناختي متفاوت است

  مامـايي و پرسـتاري     ه دانـشكد  جامعه تحقيق حاضر عبارتند از تمامي دانشجويان      

آوري  به منظور جمـع . نظر قرار گرفتند تحقيق مد  ه نفر به عنوان نمون    120 ،تعدادكه از اين    
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اي اثربخــشي الگوهــاي يــاددهي بررســي مقايــسه«در ايــن تحقيــق بــه بررســي 

اهـداف اصـلي تحقيـق،       خته شـده اسـت    . خته شـده اسـت    . خته شـده اسـت    پردا»  شناختي –يادگيري در رويكرد رفتاري     

  ميزان انطباق پـذيري الگـوي يـاددهي مـدرس، بـا يـادگيري دانـشجويا          ميزان انطباق پـذيري الگـوي يـاددهي مـدرس، بـا يـادگيري دانـشجويا          ميزان انطباق 

 شناختي در حيطه پيشرفت تحصيلي دانـشجويان -اثربخشي الگوهاي رفتاري  

رو،   ايـن از  . باشـد    معطـوف مـي     يـادگيري  -اجمالي از وضعيت موجـود الگوهـاي يـاددهي        

الگوهاي ياددهي رفتاري بـا الگوهـاي       هاي تحقيق نيز بدين ترتيب تدوين شدند كه       : هاي تحقيق نيز بدين ترتيب تدوين شدند كه       : هاي تحقيق نيز بدين ترتيب تدوين شدند كه       

و  الگوهاي ياددهي شناختي با الگوهـاي يـادگيري شـناختي در دانـشگاه           و  الگوهاي ياددهي شناختي با الگوهـاي يـادگيري شـناختي در دانـشگاه           و  

آزاد اسلامي در دانشكده مامائي و پرسـتاري از انطبـاق     پـذيري بـالائي برخـوردار اسـت    آزاد اسلامي در دانشكده مامائي و پرسـتاري از انطبـاق     پـذيري بـالائي برخـوردار اسـت    آزاد اسلامي در دانشكده مامائي و پرسـتاري از انطبـاق     

يـادگيري در رويكردهـاي رفتـاري بـا رويكردهـاي            - الگوهاي ياددهي   يـادگيري در رويكردهـاي رفتـاري بـا رويكردهـاي            - - 

  .شناختي متفاوت است

 مامـايي و پرسـتاري     ه دانـشكد  جامعه تحقيق حاضر عبارتند از تمامي دانشجويان      

نظر قرار گرفتند نفر به عنوان نمون     تحقيق مد  ه نفر به عنوان نمون     تحقيق مد  ه نفر به عنوان نمون    120 ،تعدادكه از اين     نظر قرار گرفتند تحقيق مد  ه . به منظور جمـع . به منظور جمـع .  تحقيق مد  ه
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 شـاخص اسـتفاده   20ز چـك ليـست رفتـاري و شـناختي بـا      ، انيزهاي تحقيق حاضر   داده

 شـاخص مـرتبط بـا الگــوي    10 شـاخص آن مـرتبط بـا الگـوي رفتـاري و      10گرديـد كـه   

 20چنين به منظور تعيين ميزان يـاددهي مدرسـان نيـز از              هم. باشد  شناختي، يادگيري مي  

 رفتـاري   شاخص آن مرتبط با الگـوي 10شاخص همانند الگوي يادگيري استفاده شده كه   

 تـك  tدر نهايـت، بـا اسـتفاده از آزمـون     . باشد  شاخص مرتبط با الگوي شناختي مي10و  

هــا پرداختــه و مــشخص گرديــد كــه، الگوهــاي يــاددهي در   گروهــي بــه آزمــون فرضــيه

بر حيطـه شـناختي   تأكيد ها، رفتاري بوده و مدرسان، كمتر از الگوهاي ياددهي با            دانشگاه

كه، الگوهاي يادگيري در دانشجويان، شناختي اسـت و كمتـر از            كنند در حالي      استفاده مي 

  . دو گروه مستقل نيز تأييد شدt اين يافته با آزمون ،كنند الگوهاي رفتاري استفاده مي

  

  ها كليد واژه

  ياددهي شناختي، ياددهي رفتاري، يادگيري شناختي، يادگيري رفتاري

  

  مقدمه

 از تغيير رفتار كه برخاسـته از        شناسان معتقدند كه يادگيري عبارتست      روان

هـاي ذهنـي،    هـاي مهـارت    اين تغيير در رفتـار ممكـن اسـت در زمينـه           . تجربه باشد 

دار  يادگيري بايد هـدف . هاي جسماني، طرز تفكر و يا تلفيقي از هر سه باشد      مهارت

گيـرد كـه دليـل يـادگرفتن آن مطلـب و              فراگير، وقتي مطلبي را خوب ياد مـي       . باشد

فراگيـر،  . ن دقيقاً برايش تفهيم گردد و در ضمن، يادگيري فعال باشـد           هدف نهايي آ  

مكد جذب    هاي ذهني، جسماني و طرز تفكرش را مانند اسفنجي كه آب را مي             مهارت

پذيري است در حالي كه فراگير بايد بـا فعاليـت و              حالت اسفنج حالت فعل   . نمايد  نمي

عـسكريان،   (.سـازد ارور هاي محيط آموزش ذهـن خـويش را ب ـ   تلاش از ميان داده   

1370(  

 دو گروه مستقل نيز تأييد شد اين يافته با آزمون الگوهاي رفتاري استفاده مي

ياددهي شناختي، ياددهي رفتاري، يادگيري شناختي، يادگيري رفتاري

 از تغيير رفتار كه برخاسـته از        شناسان معتقدند كه يادگيري عبارتست    

هـاي ذهنـي،    هـاي مهـارت    اين تغيير در رفتـار ممكـن اسـت در زمينـه           

يادگيري بايد هـدف . هاي جسماني، طرز تفكر و يا تلفيقي از هر سه باشد     

گيـرد كـه دليـل يـادگرفتن آن مطلـب و            فراگير، وقتي مطلبي را خوب ياد مـي       

ن دقيقاً برايش تفهيم گردد و در ضمن، يادگيري فعال باشـد           

هاي ذهني، جسماني و طرز تفكرش را مانند اسفنجي كه آب را مي            

پذيري است در حالي كه فراگير بايد بـا فعاليـت و            حالت اسفنج حالت فعل   
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شود يادگيري يعني تغيير رفتار از راه تجربه، منظور           بنابراين، وقتي گفته مي   

اين اسـت كـه در سـايه تجربـه و فعاليـت دانـشجو، تغييراتـي اساسـي در عـادات،                      

اگـر در   . شـود   ها، شيوه برخـورد و دانـش فـرد حاصـل              ها، تمايلات، نگرش    گرايش

هـاي طبيعـي و عوامـل مـؤثر در             علوم، افـراد بـا پديـده       مراكز علمي، ضمن تدريس   

پيدايش آنها آشنا شوند، روح علمي يا قـضاوت مبتنـي بـر دليـل و مـدرك در آنهـا           

همچنين، بايد روش بحث كـردن و عـادات صـحيح علمـي در ضـمن       . آيد  بوجود مي 

  علاقه به علم و دانش و نقـش آن در زنـدگي             ،مطالعه و تحقيق به آنها آموخته شود      

انسان روشن گردد و نحوه اجراي مطالعات علمي در زندگي روزمره بـه آنهـا يـاد                 

توان بـا تعلـيم مطالـب علمـي، تغييراتـي اساسـي در                در اين صورت مي   . داده شود 

 شـاگرد  فرآينـد اما تعلم بايد به صورت تحقيـق درآيـد، در ايـن    . شاگرد ايجاد نمود  

 بـه بررسـي مفـاهيم و طـرح         دكار انـداختن فكـر خـو      ه  ضمن برخورد با مسأله و ب     

نظريات پرداخته و از اين طريق هم نيروي تفكر پرورش داده شده و هـم معلومـات       

  )1374شريعتمداري،  (.گردد لازم اكتساب مي

هـاي تـدريس بـه منزلـه ابزارهـاي كـار تلقـي             در روند تعليم و تربيت، روش     

بزارهـاي متفـاوتي را     هاي متفاوت آشنا باشم ا     گردند و هر اندازه كه ما با روش         مي

توان محتوا و مـوارد دلخـواه را بـا     توسط اين ابزارها مي  . در اختيار خواهيم داشت   

بـه عبـارت ديگـر،      . توجه به عامل زمان و مكان در اختيار دانش پژوهـان قـرار داد             

 يادگيري براي معلمان بـه مثابـه        -هاي تدريس بر الگوهاي ياددهي      شناسايي روش 

يا، ترن براي ريل و ماشين بـراي جـاده و هواپيمـا بـراي               شناسايي كشتي براي در   

 تدريس فعال اساس جريـان يـادگيري در هـر دانـشجو بـر          فرآينددر  . آسمان است 

پـذيرد در ايـن       اساس بالاترين ظرفيت در اسـتعدادها و توانائيهـاي وي انجـام مـي             

لاً فعال است و مـشاركت در يـادگيري فعـال توسـط فراگيـران                  جريان دانشجو كام

تمام اهداف آموزشـي    . كنند  اساتيد نقش راهنما يا ناظر را بازي مي       . پذيرد  انجام مي 

 يادگيري در تدريس و منـابع آموزشـي         - ياددهي فرآيندو شرايط تعليم و تربيت و       

توان بـا تعلـيم مطالـب علمـي، تغييراتـي اساسـي در              در اين صورت مي   

. اما تعلم بايد به صورت تحقيـق درآيـد، در ايـن    . اما تعلم بايد به صورت تحقيـق درآيـد، در ايـن    . شاگرد ايجاد نمود  

 بـه بررسـي مفـاهيم و طـرح         دكار انـداختن فكـر خـو      ضمن برخورد با مسأله و ب     ه  ضمن برخورد با مسأله و ب     ه  ضمن برخورد با مسأله و ب     

نظريات پرداخته و از اين طريق هم نيروي تفكر پرورش داده شده و هـم معلومـات       

  )1374شريعتمداري،  (.گردد 

هـاي تـدريس بـه منزلـه ابزارهـاي كـار تلقـي            در روند تعليم و تربيت، روش     

بزارهـاي متفـاوتي را     هاي متفاوت آشنا باشم ا    گردند و هر اندازه كه ما با روش       

توان محتوا و مـوارد دلخـواه را بـا    توسط اين ابزارها مي  . در اختيار خواهيم داشت   

بـه عبـارت ديگـر،      . توجه به عامل زمان و مكان در اختيار دانش پژوهـان قـرار داد             

 يادگيري براي معلمان بـه مثابـه        -هاي تدريس بر الگوهاي ياددهي    

يا، ترن براي ريل و ماشين بـراي جـاده و هواپيمـا بـراي               شناسايي كشتي براي در   

 تدريس فعال اساس جريـان يـادگيري در هـر دانـشجو بـر          فرآينددر  . آسمان است 
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و امكانات و تجهيزات تكنولوژي آموزشي در خدمت فراگيران و دانشجويان اسـت             

عـسكريان،   (.گـردد   آنها تهيه و تنظيم مي   و با توجه به علايق، نيازها و استعدادهاي       

1370(  

هاي فعال و نقش آنهـا در   برونر نيز از جمله كساني است كه به اهميت روش         

  :بيشتر نظراتش در ايـن زمينـه در كتـاب         .  آموزش و يادگيري پي برده است      فرآيند

وي معتقد است دانـسته را نبايـد بـه    . آورده شده است» سوي يك نظريه آموزشي  «

له روبرو كـرد  أمستقيم در اختيار دانشجويان قرار داد، بلكه بايد آنها را با مس    طور  

  )1995، 1گزنودين (.حل آن اقدام كنند تا خودشان به كشف روابط ميان امور و راه

هـاي فعـال را در آمـوزش          روسو از ديگر كساني است كه اسـتفاده از روش         

زمينه در كتاب اميل آورده اسـت       قرار داده و بيشتر نظراتش را در اين         تأكيد  مورد  

كنـد و   و در بخشي از كتاب بـه فعـال بـودن اميـل در جريـان آمـوزش اشـاره مـي                  

ل را در دسترس او قـرار  ئل را حل كند، مسائبگذاريد فراگيرنده خود مسا  «: گويد  مي

. نبايد چيزي را به گفته شما قبـول كنـد         .  ولي بگذاريد خودش آنها را حل كند        بدهيد،

يادگيري فعال باعث افزايش رشـد اسـتقلال        -كه جريان ياددهي   ه اين وجه ب بايد با ت  

 جسماني  - عاطفي -فكري و تفكر انتقادي و رشد فراگير در ابعاد شخصيتي عقلاني          

شـود، بنـابراين انجـام ايـن پـژوهش            چنين تفكر خلاق در افراد مي      و اجتماعي و هم   

يري در رويكردهـاي     يـادگ  -اي اثربخـشي الگوهـاي يـاددهي        يعني بررسي مقايـسه   

  .اي برخوردار است  از اهميت ويژهرفتاري، شناختي،

  بـازدهي دانـشگاه بـر      فرآيندثري را در    ؤ يادگيري، نقش م   -الگوهاي ياددهي 

ي بـراي   يكارهـا  عهده دارد و همواره متخصصين علوم رفتاري، بدنبال افـزايش راه          

 يـادگيري،   -دهيباشند بررسي وضعيت الگوهاي ياد      سازي نظام آموزشي مي     بهينه

توانـد مقدمـه      ثري را در توصيف برنامه دانـشگاهي برعهـده گرفتـه و مـي             ؤنقش م 

                                        
1
 - Noddings 

هـاي فعـال را در آمـوزش          روسو از ديگر كساني است كه اسـتفاده از روش         

زمينه در كتاب اميل آورده اسـت       قرار داده و بيشتر نظراتش را در اين         

و در بخشي از كتاب بـه فعـال بـودن اميـل در جريـان آمـوزش اشـاره مـي                  

ئل را در دسترس او قـرار  ئل را در دسترس او قـرار  ئئل را حل كند، مسائل را حل كند، مسابگذاريد فراگيرنده خود مسا  ئبگذاريد فراگيرنده خود مسا  ئبگذاريد فراگيرنده خود مسا  

. نبايد چيزي را به گفته شما قبـول كنـد         . نبايد چيزي را به گفته شما قبـول كنـد         .  ولي بگذاريد خودش آنها را حل كند       

يادگيري فعال باعث افزايش رشـد اسـتقلال        -كه جريان ياددهي   ه اين وجه ب بايد با ت  

 جسماني  - عاطفي -فكري و تفكر انتقادي و رشد فراگير در ابعاد شخصيتي عقلاني          

شـود، بنـابراين انجـام ايـن پـژوهش          چنين تفكر خلاق در افراد مي     

يري در رويكردهـاي     يـادگ  -  اي اثربخـشي الگوهـاي يـاددهي        اي اثربخـشي الگوهـاي يـاددهي      يعني بررسي مقايـسه    يري در رويكردهـاي     يـادگ  -  يـادگ  -

  .  از اهميت ويژهاي برخوردار است  از اهميت ويژهاي برخوردار است  از اهميت ويژهرفتاري، شناختي،

ثري را در    ؤ يادگيري، نقش م   -الگوهاي ياددهي  ثري را در    ؤ يادگيري، نقش م    فرآيند يادگيري، نقش م    فرآيندثري را در    ؤ  بـازدهي دانـشگاه بـر      ثري را در    ؤ

عهده دارد و همواره متخصصين علوم رفتاري، بدنبال افـزايش راه          
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هـاي پرورشـي فـراهم        ريـزي دانـشگاهي در راسـتاي غايـت          مفيدي را براي برنامه   

تـوان     تحقيـق، نمـي    هبا اين وجود، به علت فقدان نظريـه و ضـعف در پيـشين             . سازد

 يادگيري در دانـشگاه آزاد      - ياددهي توصيف دقيقي را از وضعيت موجود الگوهاي      

  .شود له شناخته ميأش به عنوان مساسلامي ارائه كرد و اين فقدان دان

 اشـاره  1380توان به تحقيق مهرمحمدي       با مرور ادبيات و پيشينة تحقيق مي      

 يادگيري به عنوان يكي از مباحث نـوين  -وي اعتقاد دارد كه الگوهاي ياددهي . نمود

ريزي درسـي مطـرح گرديـد و      برنامههدكتر ملكي در اولين كنگر  بوده كه با نظارت     

 يـادگيري در وزارت آمـوزش و پـرورش بـا            -كتابي تحت عنوان الگوهاي يـاددهي     

  .ريزي درسي و حمايت مهندس حج فروش به چاپ رسيد نظارت دفتر برنامه

 -، تحقيقي را پيرامون اثربخشي الگوهاي ياددهي      )1382 (ديوانگاهيچنين   هم

هـاي   هاي فني و پيرامون، افزايش مهـارت  يري انجام داد و دريافت كه در رشته  يادگ

  .  يادگيري در حيطه شناختي قرار دارد-ترين الگوهاي ياددهي ادراكي، مناسب

تـرين    ، در حيطه آموزش هنر، دريافـت كـه مناسـب          )1380 (ناعميدر مقابل،   

ــاددهي ــرم اول، بهــره -الگوهــاي ي ــراي دانــشجويان ت ــادگيري ب ــري از روش   ي گي

  . سخنراني با مفروضه مشاركت اجتماعي و پيروي از اصول رفتاري است

 يـادگيري بـه عنـوان يكـي از مباحـث            -با اين وجود، مبحث الگوهاي ياددهي     

ها و بورسيه  علمي دانشگاههيأت هاي تعليم و تربيت، براي اعضاي       نوين در مهارت  

ابع نيـروي انـساني دانـشگاه آزاد        ريـزي من ـ    ها در مركز مطالعات و برنامه      دانشگاه

  . شود اسلامي مطرح شده و حتي اين اقدام به عنوان روندي نوپا محسوب مي

گذاري براي آموزش به عنوان       از سويي ديگر در دنياي امروز، نقش سرمايه       

 مـشخص     توسعه، فرهنگي، اقتصادي و اجتمـاعي كـاملاً        فرآينديك عامل كليدي در     

دهنده ميراث فرهنگي و      جوامع از يك سو به عنوان انتقال      ها در    دانشگاه. شده است 

هاي حاكم بر جامعه و از سوي ديگـر پاسـخگوي نيازهـاي اجتمـاعي مـردم                  ارزش

در واقـع دانـشگاه     . باشند  براي كسب اشاعه و توسعه دانش و تكنولوژي مطرح مي         

ريزي درسي و حمايت مهندس حج فروش به چاپ رسيدنظارت دفتر برنامه

، تحقيقي را پيرامون اثربخشي الگوهاي ياددهي      )1382 (ديوانگاهي

هاي فني و پيرامون، افزايش مهـارت يري انجام داد و دريافت كه در رشته  

 يادگيري در حيطه شناختي قرار دارد-ترين الگوهاي ياددهي

، در حيطه آموزش هنر، دريافـت كـه مناسـب          )1380 (ناعمي

ــاددهي ــرم اول، بهــره -الگوهــاي ي ــراي دانــشجويان ت ــادگيري ب  ي

سخنراني با مفروضه مشاركت اجتماعي و پيروي از اصول رفتاري است

 يـادگيري بـه عنـوان يكـي از مباحـث            -با اين وجود، مبحث الگوهاي ياددهي     

ها و بورسيه  علمي دانشگاههيأت هاي تعليم و تربيت، براي اعضاي      

ابع نيـروي انـساني دانـشگاه آزاد        ريـزي من ـ    ها در مركز مطالعات و برنامه      ابع نيـروي انـساني دانـشگاه آزاد        ريـزي من ـ     ريـزي من ـ    

اسلامي مطرح شده و حتي اين اقدام به عنوان روندي نوپا محسوب مي

گذاري براي آموزش به عنوان     از سويي ديگر در دنياي امروز، نقش سرمايه       
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ترين نهادي اسـت كـه جامعـه بـراي بقـاء خـود در                 ترين و پرارزش    يكي از حساس  

  )1379، مهر محمدي (.اختيار دارد

كه بيش از يكصد و شصت سال از ايجاد نظـام دانـشگاهي و             با توجه به اين   

گذرد، با ايـن حـال،        از تأسيس رسمي دانشگاه تهران مي     ) 1313( سال   73در حدود   

. هـاي مـا تغييـر چنـداني ننمـوده اسـت            هاي تدريس دانـشگاه    سابقه و تجربه روش   

هـاي اخيـر و ناهمـاهنگي بـين ايـن افـزايش و                جو در سال  افزايش بيش از حد دانش    

علمي موجب گرديده كه تعداد دانشجويان كلاس درس بيش از          هيأت  جذب اعضاي   

هـاي تحـصيلي     علمـي در طـول نيمـسال      هيأت  حد معمول، ساعات تدريس اعضاي      

شود كه بجاي تحقيـق   التدريس افزايش يافته، نتيجه اين مي       زياد، تعداد مدرسان حق   

ژوهش و روش تدريس فعال بيشتر روش سخنراني و به جاي استفاده از منابع              و پ 

نويسي و استفاده از يك يـا چنـد كتـاب بـصورت ثابـت                 مفيد، متنوع و متغير جزوه    

هـا آشـنا نبـودن تعـدادي از اعـضاي       از مشكلات ديگر دانـشگاه . معمول بوده است  

) 1381 ،شريعتمداري (اين وضع را  . باشد  هاي تدريس فعال مي    علمي به روش  هيأت  

  .»گذرد بايد ديد در مراكز آموزش عالي نيز چه مي«: نمايد طور مطرح مي اين

هـا   علمـي دانـشگاه   هيـأت   كـه بـسياري از معلمـان و اعـضاي            با فرض ايـن   

 يادگيري  - به الگوهاي ياددهي   آنهامعلومات لازم را دارا هستند، اكنون بايد ديد آيا          

 كنند يا خيـر؟ آن   شناختي استفاده مي   -ردهاي رفتاري آشنايي دارند؟ و آيا از رويك     

شـود انتقـال چنـد        چه در بيشتر كلاسهاي درس و در سطوح مختلف مـشاهده مـي            

نكته از ذهن معلم يا استاد به ذهن شاگردان است، شـاگرد پـس از گـوش دادن بـه                    

گفتار استاد در صورتي كه پژوهش در جلسه بعد مطـرح باشـد، بـه حفـظ مطالـب                   

ها نيز حفظ مطالب در موقع امتحانات رسمي صـورت           نموده و در دانشگاه   مبادرت  

از . گـردد  گيرد كه در نهايت ارزيابي محفوظات از طريق ارائه امتحانات اجرا مـي      مي

بر حيطـه ارزشـيابي آموزشـي بـه شـرح زيـر             تأكيد  الات اصلي طرح با     ؤرو، س  اين

  :شود مطرح مي

التدريس افزايش يافته، نتيجه اين مي     شود كه بجاي تحقيـق  التدريس افزايش يافته، نتيجه اين مي     شود كه بجاي تحقيـق  التدريس افزايش يافته، نتيجه اين مي     زياد، تعداد مدرسان حق   

ژوهش و روش تدريس فعال بيشتر روش سخنراني و به جاي استفاده از منابع              

نويسي و استفاده از يك يـا چنـد كتـاب بـصورت ثابـت               مفيد، متنوع و متغير جزوه    

هـا آشـنا نبـودن تعـدادي از اعـضاي      . از مشكلات ديگر دانـشگاه . از مشكلات ديگر دانـشگاه . معمول بوده است  

) 1381 ،شريعتمداري (اين وضع را  . باشد  هاي تدريس فعال مي    علمي به روش  

بايد ديد در مراكز آموزش عالي نيز چه مي«: نمايد طور مطرح مي

علمـي دانـشگاه   هيـأت   كـه بـسياري از معلمـان و اعـضاي            با فرض ايـن   

 به الگوهاي ياددهي   معلومات لازم را دارا هستند، اكنون بايد ديد آيا          آنهامعلومات لازم را دارا هستند، اكنون بايد ديد آيا          آنهامعلومات لازم را دارا هستند، اكنون بايد ديد آيا          

 شناختي استفاده مي   -آشنايي دارند؟ و آيا از رويك     ردهاي رفتاري آشنايي دارند؟ و آيا از رويك     ردهاي رفتاري آشنايي دارند؟ و آيا از رويك     

  شـود انتقـال چنـد        شـود انتقـال چنـد      چه در بيشتر كلاسهاي درس و در سطوح مختلف مـشاهده مـي            

نكته از ذهن معلم يا استاد به ذهن شاگردان است، شـاگرد پـس از گـوش دادن بـه                    

گفتار استاد در صورتي كه پژوهش در جلسه بعد مطـرح باشـد، بـه حفـظ مطالـب                   
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شناختي و رفتاري كردهاي متفاوت با ابعاد   يادگيري، در روي   -ـ آيا مدلهاي ياددهي   

  منطبق است؟

 يـادگيري رفتـاري،   - يادگيري شناختي، با الگوهـاي يـاددهي       -ـ آيا مدلهاي ياددهي   

  كند يا خير؟ اثربخشي متفاوتي را در ميزان يادگيري دانشجويان ايجاد مي

  : شود در نهايت، سه پرسش ويژه نيز به شرح زير مطرح مي

اددهي رفتـاري بـا الگوهـاي يـادگيري رفتـاري در دانـشگاه آزاد           ـ آيـا الگوهـاي ي ـ     

ي برخـوردار   يپـذيري بـالا      دانشكده مامائي و پرسـتاري، از انطبـاق        -اسلامي بابل 

  است يا خير؟ 

ـ آيا الگوهاي يـاددهي شـناختي بـا الگوهـاي يـادگيري شـناختي در دانـشگاه آزاد                

پـذيري بـالائي برخـوردار        ق دانشكده مامائي و پرسـتاري، از انطبـا        -اسلامي بابل 

  است يا خير؟

 يادگيري در رويكردهاي رفتاري با رويكردهـاي شـناختي      -ـ آيا اثربخشي ياددهي   

  متفاوت است يا خير؟

در اين تحقيق با سه هـدف اصـلي بـه عنـوان اهـداف بنيـادي و دو         چنين،   هم

ر كار داشته كـه بـه شـرح زي ـ    و هدف فرعي با عنوان اهداف فرعي يا كاربردي سر       

  : شوند مطرح مي

  : اهداف اصلي

  .پذيري الگوي ياددهي مدرس، با يادگيري دانشجويان ميزان انطباق -

 شــناختي در حيطــه پيــشرفت تحــصيلي -مقايــسه اثربخــشي الگوهــاي رفتــاري -

  .دانشجويان

  . يادگيري-توصيف اجمالي از وضعيت موجود الگوهاي ياددهي -

  : اهداف فرعي

 -بر الگوهـاي يـاددهي    تأكيد  ي در ارتقاء نظام آموزشي با       استفاده از فنون رفتار    -

  .يادگيري

ـ آيا الگوهاي يـاددهي شـناختي بـا الگوهـاي يـادگيري شـناختي در دانـشگاه آزاد                

پـذيري بـالائي برخـوردار        ق دانشكده مامائي و پرسـتاري، از انطبـا        

 يادگيري در رويكردهاي رفتاري با رويكردهـاي شـناختي      -ـ آيا اثربخشي ياددهي   

  متفاوت است يا خير؟

در اين تحقيق با سه هـدف اصـلي بـه عنـوان اهـداف بنيـادي و دو         

كار داشته كـه بـه شـرح زي ـ    و هدف فرعي با عنوان اهداف فرعي يا كاربردي سر       

  : شوند مطرح مي

پذيري الگوي ياددهي مدرس، با يادگيري دانشجويان

 شــناختي در حيطــه پيــشرفت تحــصيلي -مقايــسه اثربخــشي الگوهــاي رفتــاري
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 -بر الگوهاي يـاددهي   تأكيد  استفاده از فنون شناختي در ارتقاء نظام آموزشي با           -

  .يادگيري

  :شوند هاي تحقيق نيز به ترتيب زير تدوين مي فرضيه

اد اسـلامي   ـ الگوهاي ياددهي رفتاري با الگوهاي يادگيري رفتـاري در دانـشگاه آز            

  .ي برخوردار استيپذيري بالا در دانشكده مامائي و پرستاري از انطباق

ـ الگوهاي ياددهي شناختي با الگوهاي يادگيري شناختي در دانشگاه آزاد اسـلامي             

  .پذيري بالايي برخوردار است در دانشكده مامائي و پرستاري از انطباق

هـاي رفتـاري بـا رويكردهـاي      يـادگيري در رويكرد  -اثربخشي الگوهاي يـاددهي    ـ

  .متفاوت است شناختي

  

   روش

هـا را بـه دو نـوع تحقيـق      توان آن با توجه به دستكاري متغيرهاي تحقيق مي   

اگر متغير مستقل مـورد دسـتكاري واقـع         . بندي كرد   آزمايشي و غيرآزمايشي طبقه   

 شود و بتوان آن را تغيير داد، با طيـف تحقيقـات آزمايـشي، شـبه آزمايـشي، نيمـه       

كار خواهيم داشت، ولي چنانچه تـوان دسـتكاري    و آزمايشي و پيش آزمايشي سر    

در تحقيقـات   . شـود   ي اسـتفاده مـي    هاي تحقيق توصيف   متغير مستقل نباشد، از طرح    

گيرد، به شناسايي عوامـل       اي كه در حيطة تحقيقات توصيفي جاي مي          مقايسه -يعل

شود تا بتوان متغيـر وابـسته را    احتمالي دو گروه پرداخته و از اين طريق تلاش مي       

بدين ترتيب كه يك گروه با الگـوي تـدريس شـناختي و گـروه دوم بـا                  . تبيين نمود 

الگوي تدريس رفتاري انتخاب شده و پس از آن الگوي يادگيري در راستاي ميـزان           

بـر اثربخـشي آموزشـي در نظـر گرفتـه           تأكيـد   پذيري و ميزان يادگيري بـا         انطباق

  . شود مي

و، همواره هدف محقق از انجام تحقيقـات توصـيفي، توصـيف عينـي،           ر از اين 

بـه عبـارت ديگـر،      . واقعي و منظم خصوصيات يك موقعيت و يا يك موضوع اسـت           

  .متفاوت است شناختي

هـا را بـه دو نـوع تحقيـق      توان آن با توجه به دستكاري متغيرهاي تحقيق مي   

اگر متغير مستقل مـورد دسـتكاري واقـع         . بندي كرد   آزمايشي و غيرآزمايشي طبقه   

شود و بتوان آن را تغيير داد، با طيـف تحقيقـات آزمايـشي، شـبه آزمايـشي، نيمـه       

كار خواهيم داشت، ولي چنانچه تـوان دسـتكاري    و آزمايشي و پيش آزمايشي سر    

در تحقيقـات   . شـود   هاي تحقيق توصيف  ي اسـتفاده مـي    هاي تحقيق توصيف  ي اسـتفاده مـي    هاي تحقيق توصيف  متغير مستقل نباشد، از طرح    

گيرد، به شناسايي عوامـل     اي كه در حيطة تحقيقات توصيفي جاي مي       

احتمالي دو گروه پرداخته و از اين طريق تلاش مي       شود تا بتوان متغيـر وابـسته را   احتمالي دو گروه پرداخته و از اين طريق تلاش مي       شود تا بتوان متغيـر وابـسته را   احتمالي دو گروه پرداخته و از اين طريق تلاش مي       

بدين ترتيب كه يك گروه با الگـوي تـدريس شـناختي و گـروه دوم بـا                  

الگوي تدريس رفتاري انتخاب شده و پس از آن الگوي يادگيري در راستاي ميـزان           
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گونـه   را بدون هيچ  » چه هست  آن«كند تا     گونه تحقيقات سعي مي    پژوهشگر در اين  

ادري و ن ـ(دخالت يا استنتاج ذهني گزارش دهد و نتايجي عينـي از موقعيـت بگيـرد                

  ).1381سيف نراقي، 

ــز مــدرس، الگــوي تــدريس خــويش را اعمــال نمــوده و    در تحقيــق فــوق ني

اي را در   خواني ويـژه   پردازد و هم     اثربخشي دو روش مي    هپژوهشگر فقط به مقايس   

 -اي اثربخـشي الگوهـاي يـاددهي        گيرد تا از اين طريق به بررسـي مقايـسه           نظر مي 

در تحقيق فـوق نيـز   رو،   از اين . ختي نائل آيد   شنا -يادگيري در رويكردهاي رفتاري   

پژوهشگر به دستكاري متغير مستقل اقدام ننموده است، بنابراين، استفاده از طـرح             

  . تحقيق توصيفي مهر تأييدي بر اين ادعا است

 آماري پژوهش حاضر را تمامي دانشجويان مشغول بـه تحـصيل در             هجامع

لازم بـه ذكـر اسـت از آنجـايي كـه            . دگيرن ـ   مامايي و پرستاري در بر مـي       هدانشكد

 فهرستي از افـراد جامعـه       هپذير بوده و تهي     دسترسي به تمامي اعضاء جامعه امكان     

 جوامـع   هشـود كـه جامعـة پـژوهش حاضـر در حيط ـ             باشد، مطـرح مـي      موجود مي 

  .گيرد قرار مي 1محدود

 نفر به عنوان    120كه در تحقيقات توصيفي تعداد حجم نمونه         با توجه به اين   

گيـري    رو ابتـدا نمونـه     ، از ايـن   )1372،  احـديان  (.شود   مكفي ملاحظه مي   هحجم نمون 

 60هاي دموگرافي صورت گرفته و از بـين آنهـا دو گـروه             بر لايه تأكيد  تصادفي با   

هـاي   هاي همترازسازي گزينش گرديدند و پس از آنكه نمونـه   اساس روش  نفري بر 

  . ديي تحقيق پرداخته گردها سپس به اجراي پرسشنامه، تحقيق انتخاب شد

هاي تحقيق حاضر و كسب اعتبار بيروني، از چـك            آوري داده   به منظور جمع  

 شاخص آن مرتبط    10 شاخص استفاده گرديده كه      20ليست رفتاري و شناختي با      

. باشـد    شـاخص مـرتبط بـا الگـوي شـناختي، يـادگيري مـي              10با الگوي رفتاري و     

                                        
1
- Limit 

  . تحقيق توصيفي مهر تأييدي بر اين ادعا است

 آماري پژوهش حاضر را تمامي دانشجويان مشغول بـه تحـصيل در             

لازم بـه ذكـر اسـت از آنجـايي كـه            . دگيرن ـ   مامايي و پرستاري در بر مـي        لازم بـه ذكـر اسـت از آنجـايي كـه            . دگيرن ـ   . دگيرن ـ  

 فهرستي از افـراد جامعـه       پذير بوده و تهي   هپذير بوده و تهي   هپذير بوده و تهي   دسترسي به تمامي اعضاء جامعه امكان     

شـود كـه جامعـة پـژوهش حاضـر در حيط ـ           باشد، مطـرح مـي    

  .گيرد قرار مي

120كه در تحقيقات توصيفي تعداد حجم نمونه        با توجه به اين   

رو ابتـدا نمونـه     ، از ايـن   )1372،  احـديان  (.شود   مكفي ملاحظه مي   

هاي دموگرافي صورت گرفته و از بـين آنهـا دو گـروه             بر لايه تأكيد  

هاي همترازسازي گزينش گرديدند و پس از آنكه نمونـه   اساس روش  نفري بر 

ي تحقيق پرداخته گردها ، سپس به اجراي پرسشنامه، سپس به اجراي پرسشنامه، تحقيق انتخاب شد

هاي تحقيق حاضر و كسب اعتبار بيروني، از چـك            آوري داده   به منظور جمع  
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 شاخص هماننـد الگـوي      20ي مدرسان نيز از     چنين به منظور تعيين ميزان يادده      هم

 شـاخص  10 شاخص آن مرتبط با الگـوي رفتـاري و           10يادگيري استفاده شده كه     

  . باشد مرتبط با الگوي شناختي مي

اي اثربخـشي الگوهـاي       كه در اين تحقيق به بررسـي مقايـسه          با توجه به اين   

شـود، ابتـدا بـه         شناختي پرداختـه مـي     - يادگيري در رويكردهاي رفتاري    -ياددهي

 يادگيري در دو رويكرد رفتـاري و شـناختي از   -منظور اثربخشي الگوهاي ياددهي  

 .استفاده به عمل آمده است دو گروه مستقل t تك گروهي و t   آماريهاي مدل

  

  ها يافته

  
  هاي تحقيق در نمونه» ياددهي شناختي«بررسي وضعيت الگوهاي :  آمار توصيفي1 شماره جدول

هاي شاخص

  گرايش مركزي
  هاي توزيع شاخص  هاي پراكندگي شاخص

  متغير

ما
ن

نه  
ميا

ين  
نگ
ميا

  

دامنة 

  تغييرات
  واريانس

انحراف 

  معيار

خطاي 

  معيار

ضريب 

  كجي

ضريب 

  كشيدگي

الگوهاي ياددهي 

  24  25  شناختي

98/
23  

23  08/18  25/4  38/0  03/0  10/0  

الگوهاي ياددهي 

  38  38  رفتاري

85/
37  

22  72/42  53/6  59/0  13/0  99/0-  

الگوهاي يادگيري 

  37  37  شناختي

08/
38  

14  88/20  56/4  41/0  29/0  27/0-  

الگوهاي يادگيري 

  25  25  رفتاري

55/
25  

24  82/18  33/4  39/0  14/0-  61/0  

توان مطرح نمود كه تفاوت اندكي بين نما، ميانه و           با توجه به جدول فوق، مي     

كه ميزان ضريب كجي و كشيدگي كمتـر از رقـم              ييجا   ميانگين وجود دارد و از آن     

شـود كـه توزيـع فـوق مفروضـه نرمـال بـودن را داراسـت و           يك است، عنوان مـي    

  هاي تحقيق در نمونه» ياددهي شناختي«بررسي وضعيت الگوهاي :  آمار توصيفي1 شماره جدول

هاي شاخص

  گرايش مركزي
  هاي توزيع شاخص  هاي پراكندگي شاخص

ما
ن

نه  
ميا

ين  
نگ
ميا

  

دامنة 

  تغييرات
  واريانس

انحراف 

  معيار

خطاي 

  معيار

25  24  

98/
23  

23  08/18  25/4  38/0  03/0  10/0  

38  38  

85/
37  

22  72/42  53/6  59/0  13/0  99/0-  

37  37  

08/
38  

14  88/20  56/4  41/0  29/0  27/0-  

25  25  

55/
25  
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ترين شاخص آمـار توصـيفي در حيطـه آمـار             توان از ميانگين به عنوان مناسب       مي

  . پارامتريك استفاده كرد

  
  بررسي وضعيت موجود الگوهاي:  تك گروهيt 2جدول شماره 

  هاي تحقيق  از ديدگاه نمونه»  ي شناختييادده «

ال
سؤ

  

  گويه
ميانگين 

  نظري

ميانگين 

  تجربي
  ميزان
t 

درجه 

  آزادي

سطح 

  داري معني

  01/0  119  -05/10  03/2  3  تجزيه و تحليل منطقي  1

  01/0  119  -75/2  65/2  3  حل كارآمد جستجوي مفاهيم و يافتن راه  2

  01/0  119  -56/9  03/2  3  هاي مختلف گيري از ديدگاه نتيجه  3

  01/0  119  -95/1  75/2  3  ها و بسط آنها درك تئوري  4

  05/0  119  -94/7  15/2  3  قضاوت دربارة مطالب  5

  01/0  119  -81/8  10/2  3  موشكافي مطالب و درك آنها  6

  01/0  119  -05/11  95/1  3  سازماندهي مطالب  7

  01/0  119  -39/2  69/2  3  قضاوت مطالب، با درنظر گرفتن ارزش آنها  8

  01/0  119  -57/3  65/2  3  هايشان قضاوت مطالب، با توجه به قابليت  9

  -  119  -37/0  95/2  3  تفكر در مورد مطالب از زواياي مختلف  10

  01/0  119  -49/15  39/2  3  الگوهاي ياددهي شناختي  كل

تـوان    به دست آمده، مـي   tبر ميزان مقادير    تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

هاي تجربي به دست آمـده و ميـانگين           د كه تفاوت معناداري بين ميانگين     مطرح نمو 

هاي    وجود دارد و از آنجايي كه در تمامي موارد، ميانگين          α =01/0نظري در سطح    

شـود كـه از ديـدگاه         رو مطـرح مـي      تر اسـت، از ايـن       تجربي از ميانگين نظري پايين    

پـذيري بـالايي برخـوردار     قهاي تحقيق، الگوهاي يـاددهي شـناختي، از انطبـا      نمونه

كنند و تنهـا   باشد؛ بدين معنا كه مدرسان، كمتر از الگوهاي شناختي استفاده مي      نمي

پذيري مدرسان، در حـد       ، انطباق »تفكر در مورد مطالب از زواياي مختلف      «در گويه   

  01/0  119  -56/9  03/2  3  هاي مختلف گيري از ديدگاه

  01/0  119  -95/1  75/2  3  ها و بسط آنها

  05/0  119  -94/7  15/2  3  قضاوت دربارة مطالب

  01/0  119  -81/8  10/2  3  موشكافي مطالب و درك آنها

  01/0  119  -05/11  95/1  3  سازماندهي مطالب

  01/0  119  -39/2  69/2  3  قضاوت مطالب، با درنظر گرفتن ارزش آنها

  01/0  119  -57/3  65/2  3  هايشان قضاوت مطالب، با توجه به قابليت

  -  119  -37/0  95/2  3  تفكر در مورد مطالب از زواياي مختلف

  01/0  119  -49/15  39/2  3  الگوهاي ياددهي شناختي

 به دست آمده، مـي   بر ميزان مقادير    tبر ميزان مقادير    tبر ميزان مقادير    تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

هاي تجربي به دست آمـده و ميـانگين         د كه تفاوت معناداري بين ميانگين     

01/0= α          وجود دارد و از آنجايي كه در تمامي موارد، ميانگين 

  رو مطـرح مـي    شـود كـه از ديـدگاه         رو مطـرح مـي    شـود كـه از ديـدگاه         رو مطـرح مـي    تر اسـت، از ايـن     تجربي از ميانگين نظري پايين    
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داري بين ميانگين تجربي و ميانگين نظري در گويـه      معني  متوسط است زيرا تفاوت   

  . شود ه نميفوق ملاحظ
  

  بررسي وضعيت موجود الگوهاي   تك گروهيt 3جدول شماره 

  هاي تحقيق  از ديدگاه نمونه»  ياددهي رفتاري«

ال
سؤ

  

  گويه
ميانگين 

  نظري

ميانگين 

  تجربي
  ميزان
T 

درجه 

  آزادي

سطح 

  داري معني

  01/0  119  70/5  44/3  3  ها و طراحي اصول بكارگيري آموخته  11

  01/0  119  86/6  58/3  3  يلاستفاده از قوة تخ  12

  01/0  119  08/8  68/3  3  انطباق تجارب اوليه با تجارب جديد  13

  01/0  119  83/10  95/3  3  استفاده از اصول عقلاني در يادگيري  14

  01/0  119  17/10  77/3  3  فراهم نمودن اسباب، جهت يادگيري  15

  01/0  119  14/24  41/3  3  به آزمايش درآوردن اطلاعات جديد  16

  01/0  119  82/18  01/4  3  تركيب اجزاء مختلف يك مسئله  17

  01/0  119  20/19  25/4  3  ها در امور علمي بكارگيري يافته  18

19  
تكيه كردن به دريافت مستقيم و مشاهده 

  تا منطق
3  45/3  81/3  119  01/0  

  01/0  119  44/2  29/3  3  ..)ديدن، شنيدن و(استفاده از تجارب عيني   20

  01/0  119  16/13  78/3  3  ياددهي رفتاريالگوهاي   كل

تـوان    به دست آمده، مـي   tبر ميزان مقادير    تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

هاي تجربي به دست آمـده و ميـانگين           مطرح نمود كه تفاوت معناداري بين ميانگين      

هـاي     وجود دارد و از آنجايي كه در تمامي موارد، ميانگين          α=01/0نظري در سطح    

شـود كـه از ديـدگاه     رو مطـرح مـي    از ميـانگين نظـري بـالاتر اسـت، از ايـن        تجربي

پـذيري بـالايي برخـوردار        هاي تحقيق، الگوهاي يـاددهي رفتـاري، از انطبـاق           نمونه

  .كنند باشد؛ بدين معنا كه مدرسان، بيشتر از الگوهاي رفتاري استفاده مي مي

  01/0  119  83/10  95/3  3  استفاده از اصول عقلاني در يادگيري

  01/0  119  17/10  77/3  3  فراهم نمودن اسباب، جهت يادگيري

  01/0  119  14/24  41/3  3  به آزمايش درآوردن اطلاعات جديد

  01/0  119  82/18  01/4  3  تركيب اجزاء مختلف يك مسئله

  01/0  119  20/19  25/4  3  ها در امور علميبكارگيري يافته

تكيه كردن به دريافت مستقيم و مشاهده 
3  45/3  81/3  119  01/0  

  01/0  119  44/2  29/3  3  ..)ديدن، شنيدن و(استفاده از تجارب عيني 

  01/0  119  16/13  78/3  3  ياددهي رفتاري

 به دست آمده، مـي   بر ميزان مقادير    tبر ميزان مقادير    tبر ميزان مقادير    تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

هاي تجربي به دست آمـده و ميـانگين         مطرح نمود كه تفاوت معناداري بين ميانگين      

01/0=α          وجود دارد و از آنجايي كه در تمامي موارد، ميانگين 

 رو مطـرح مـي  شـود كـه از ديـدگاه     رو مطـرح مـي  شـود كـه از ديـدگاه     رو مطـرح مـي   از ميـانگين نظـري بـالاتر اسـت، از ايـن        

پـذيري بـالايي برخـوردار      هاي تحقيق، الگوهاي يـاددهي رفتـاري، از انطبـاق         
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  اي بررسي وضعيت موجود الگوه  تك گروهيt  4جدول شماره 

  هاي تحقيق  از ديدگاه نمونه»  يادگيري شناختي«

ال
سؤ

  

  گويه
ميانگين 

  نظري

ميانگين 

  تجربي
ميزان 
T 

درجه 

  آزادي

 سطح

  داري معني

  01/0  119  39/6  64/3  3  تجزيه و تحليل منطقي  1

  -  119  15/1  06/3  3  حل كارآمد جستجوي مفاهيم و يافتن راه  2

  -  119  15/0  99/2  3  هاي مختلف گيري از ديدگاه نتيجه  3

  01/0  119  98/13  75/3  3  ها و بسط آنها  درك تئوري  4

  01/0  119  72/15  90/3  3  قضاوت دربارة مطالب   5

  01/0  119  17/18  15/4  3  موشكافي مطالب و درك آنها  6

  01/0  119  77/15  20/4  3  سازماندهي مطالب  7

قضاوت مطالب، با درنظر گرفتن ارزش   8

  آنها
3  21/4  12/18  119  01/0  

  01/0  119  56/15  08/3  3  هايشان قضاوت مطالب، با توجه به قابليت  9

  01/0  119  24/16  05/4  3  تفكر در مورد مطالب از زواياي مختلف  10

  01/0  119  37/19  80/3  3  الگوهاي يادگيري شناختي  كل

تـوان    به دست آمده، مـي   tبر ميزان مقادير    تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

هاي تجربي به دست آمـده و ميـانگين           ح نمود كه تفاوت معناداري بين ميانگين      مطر

هـاي     وجود دارد و از آنجايي كه در تمامي موارد، ميانگين          α=01/0نظري در سطح    

شـود كـه از ديـدگاه     رو مطـرح مـي   تـر اسـت، از ايـن    تجربي از ميانگين نظـري بـالا     

پـذيري بـالايي برخـوردار        نطبـاق هاي تحقيق، الگوهاي يادگيري شناختي، از ا        نمونه

كننـد و     باشد؛ بدين معنا كه دانشجويان، بيشتر از الگوهاي شناختي استفاده مـي             مي

گيـري از   نتيجـه «و » حـل كارآمـد   جستجوي مفـاهيم و يـافتن راه  «هاي   تنها در گويه  

  پذيري دانشجويان، در حد متوسـط اسـت زيـرا تفـاوت             انطباق» هاي مختلف   ديدگاه

هــاي فــوق ملاحظــه  ين ميــانگين تجربــي و ميــانگين نظــري در گويــهداري بــ معنــي

  . شود نمي

  

  01/0  119  77/15  20/4  3سازماندهي مطالب

قضاوت مطالب، با درنظر گرفتن ارزش 
3  21/4  12/18  119  01/0  

  01/0  119  56/15  08/3  3  هايشان قضاوت مطالب، با توجه به قابليت

  01/0  119  24/16  05/4  3  تفكر در مورد مطالب از زواياي مختلف

  01/0  119  37/19  80/3  3  الگوهاي يادگيري شناختي

 به دست آمده، مـي   بر ميزان مقادير    tبر ميزان مقادير    tبر ميزان مقادير    تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

هاي تجربي به دست آمـده و ميـانگين         ح نمود كه تفاوت معناداري بين ميانگين      

01/0=α          وجود دارد و از آنجايي كه در تمامي موارد، ميانگين 

 رو مطـرح مـي  شـود كـه از ديـدگاه     رو مطـرح مـي  شـود كـه از ديـدگاه     رو مطـرح مـي  تـر اسـت، از ايـن   تجربي از ميانگين نظـري بـالا     

پـذيري بـالايي برخـوردار      هاي تحقيق، الگوهاي يادگيري شناختي، از ا        نطبـاق هاي تحقيق، الگوهاي يادگيري شناختي، از ا        نطبـاق هاي تحقيق، الگوهاي يادگيري شناختي، از ا      

باشد؛ بدين معنا كه دانشجويان، بيشتر از الگوهاي شناختي استفاده مـي           

گيـري از   نتيجـه «و » حـل كارآمـد   جستجوي مفـاهيم و يـافتن راه  «هاي   تنها در گويه   گيـري از   نتيجـه «و » حـل كارآمـد   جستجوي مفـاهيم و يـافتن راه   جستجوي مفـاهيم و يـافتن راه  

پذيري دانشجويان، در حد متوسـط اسـت زيـرا تفـاوت             انطباق» هاي مختلف   ديدگاه
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  بررسي وضعيت موجود الگوهاي  تك گروهيt 5جدول شماره 

  هاي تحقيق  از ديدگاه نمونه»  يادگيري رفتاري «

ال
سؤ

  

  گويه
ميانگين 

  نظري

ميانگين 

  تجربي
  ميزان
t 

درجه 

  آزادي

سطح 

  داري معني

  01/0  119  -58/6  27/2  3  طراحي اصول وها  بكارگيري آموخته  11

  01/0  119  -91/3  52/2  3  استفاده از قوة تخيل  12

  01/0  119  -69/2  65/2  3  انطباق تجارب اوليه با تجارب جديد  13

  01/0  119  -21/3  57/2  3  استفاده از اصول عقلاني در يادگيري  14

  01/0  119  -19/3  58/2  3  فراهم نمودن اسباب، جهت يادگيري  15

  01/0  119  -74/2  71/2  3  به آزمايش درآوردن اطلاعات جديد  16

  01/0  119  -38/2  71/2  3  تركيب اجزاء مختلف يك مسئله  17

  -  119  26/0  03/3  3  ها در امور علمي بكارگيري يافته  18

19  
تكيه كردن به دريافت مستقيم و 

  مشاهده تا منطق
3  95/1  05/11-  119  01/0  

20  
ديدن، شنيدن (عيني استفاده از تجارب 

  ...)و
3  51/2  33/4-  119  01/0  

  01/0  119  -23/11  55/2  3  الگوهاي يادگيري رفتاري  كل

تـوان    به دست آمده، مـي   tبر ميزان مقادير    تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

هاي تجربي به دست آمـده و ميـانگين           مطرح نمود كه تفاوت معناداري بين ميانگين      

هـاي    وجود دارد و از آنجايي كه در تمامي موارد، ميانگين          α=01/0نظري در سطح    

شـود كـه از ديـدگاه         رو مطـرح مـي      تر اسـت، از ايـن       تجربي از ميانگين نظري پايين    

پـذيري بـالايي برخـوردار        هاي تحقيق، الگوهاي يادگيري رفتـاري، از انطبـاق          نمونه

كننـد و     اسـتفاده مـي   باشد؛ بدين معنا كه دانشجويان، كمتر از الگوهاي رفتاري            نمي

پذيري دانشجويان، در حـد       ، انطباق »ها در امور علمي     بكارگيري يافته «تنها در گويه    

داري بين ميانگين تجربي و ميانگين نظري در گويـه      معني  متوسط است زيرا تفاوت   

  . شود فوق ملاحظه نمي
  

تركيب اجزاء مختلف يك مسئله

  -  119  26/0  03/3  3  ها در امور علميبكارگيري يافته

تكيه كردن به دريافت مستقيم و 

  مشاهده تا منطق
3  95/1  05/11-  119  01/0  

ديدن، شنيدن (عيني استفاده از تجارب  ديدن، شنيدن (عيني استفاده از تجارب  استفاده از تجارب 
3  51/2  33/4-  119  01/0  

  01/0  119  -23/11  55/2  3  الگوهاي يادگيري رفتاري

 به دست آمده، مـي   بر ميزان مقادير    tبر ميزان مقادير    tبر ميزان مقادير    تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

هاي تجربي به دست آمـده و ميـانگين         مطرح نمود كه تفاوت معناداري بين ميانگين      

01/0=α         وجود دارد و از آنجايي كه در تمامي موارد، ميانگين

  رو مطـرح مـي    شـود كـه از ديـدگاه         رو مطـرح مـي    شـود كـه از ديـدگاه         رو مطـرح مـي      تر اسـت، از ايـن     تجربي از ميانگين نظري پايين    

پـذيري بـالايي برخـوردار      هاي تحقيق، الگوهاي يادگيري رفتـاري، از انطبـاق        

كننـد و     اسـتفاده مـي   باشد؛ بدين معنا كه دانشجويان، كمتر از الگوهاي رفتاري           كننـد و     اسـتفاده مـي   باشد؛ بدين معنا كه دانشجويان، كمتر از الگوهاي رفتاري           باشد؛ بدين معنا كه دانشجويان، كمتر از الگوهاي رفتاري          

پذيري دانشجويان، در حـد     ها در امور علمي     ، انطباق »ها در امور علمي     ، انطباق »ها در امور علمي   بكارگيري يافته 
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  اي الگوهاي  بررسي مقايسه  دو گروه مستقلt 6جدول شماره 

  هاي تحقيق  در نمونه» دگيري شناختي يا-ياددهي«

  ميانگين  سطوح
انحراف 

  معيار
  tميزان 

درجه 

  آزادي

 سطح

  داري معني 

  25/4  98/23  الگوهاي ياددهي

  56/4  08/38  الگوهاي يادگيري
  01/0  نهايت بي  -74/24

، كـه   )tob=74/24( به دست آمده     tبر ميزان   تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

تـوان مطـرح نمـود كـه تفـاوت            باشـد، مـي     ، مـي  )tcr=96/1( جـدول    tزان  بالاتر از مي  

بين ميانگين الگوهاي يـاددهي شـناختي بـا الگوهـاي           ) α=01/0در سطح   (معناداري  

. يادگيري شناختي، از ديدگاه دانشجويان دانشكده پرستاري و مامائي وجـود دارد           

تي، بـالاتر از ميـانگين   كه ميانگين الگوهاي يادگيري شـناخ  چنين، با توجه به اين     هم

شـود كـه از ديـدگاه دانـشجويان           باشـد، عنـوان مـي       الگوهاي ياددهي شناختي مـي    

دانشكده پرستاري و مامائي، الگوهاي يادگيري شناختي در دانشجويان، بيـشتر از            

گونـه     توان ايـن    در نهايت مي  . باشد  الگوهاي ياددهي شناختي از سوي مدرسان مي      

دانشجويان نحوه تدريس و ياددهي مدرسـان شـناختي         مطرح ساخت كه از ديدگاه      

  .  در حالي كه نحوه يادگيري دانشجويان، شناختي است،نبوده
  

  اي الگوهاي بررسي مقايسه  دو گروه مستقلt 7جدول شماره 

  هاي تحقيق  در نمونه»  يادگيري رفتاري-ياددهي «

  ميانگين  سطوح
انحراف 

  معيار
  tميزان 

درجه 

  آزادي

  طحس

  ريدا معني

  53/6  85/37  الگوهاي ياددهي

  33/4  55/25  الگوهاي يادگيري
  01/0  نهايت بي  18/17

، كـه   )tob-18/17( به دست آمده     tبر ميزان   تأكيد  با توجه به جدول فوق و با        

تـوان مطـرح نمـود كـه تفـاوت            باشـد، مـي      مـي  ،)tcr=96/1( جـدول    tبالاتر از ميزان    

گين الگوهـاي يـاددهي رفتـاري بـا الگوهـاي           بين ميان ) α=01/0در سطح   (معناداري  

. يادگيري رفتاري، از ديدگاه دانشجويان دانشكده پرستاري و مامـائي وجـود دارد            

يادگيري شناختي، از ديدگاه دانشجويان دانشكده پرستاري و مامائي وجـود دارد           

كه ميانگين الگوهاي يادگيري شـناخ تي، بـالاتر از ميـانگين   كه ميانگين الگوهاي يادگيري شـناخ تي، بـالاتر از ميـانگين   كه ميانگين الگوهاي يادگيري شـناخ چنين، با توجه به اين    

شـود كـه از ديـدگاه دانـشجويان         باشـد، عنـوان مـي       الگوهاي ياددهي شناختي مـي    

دانشكده پرستاري و مامائي، الگوهاي يادگيري شناختي در دانشجويان، بيـشتر از            

گونـه     توان ايـن    در نهايت مي  . باشد  الگوهاي ياددهي شناختي از سوي مدرسان مي      

دانشجويان نحوه تدريس و ياددهي مدرسـان شـناختي         مطرح ساخت كه از ديدگاه      

  .  در حالي كه نحوه يادگيري دانشجويان، شناختي است
  

  اي الگوهاي بررسي مقايسه  دو گروه مستقلt 7جدول شماره 

  هاي تحقيق  در نمونه»  يادگيري رفتاري-ياددهي «

  ميانگين  سطوح
انحراف 

  معيار
  ميزان tميزان tميزان 

درجه 

  آزادي

  طحس

ريدا معني

  53/6  85/37  الگوهاي ياددهي

  33/4  55/25  الگوهاي يادگيري
  01/0  نهايت بي  18/17  01/0  نهايت بي  18/17  01/0  نهايت بي  18/17  01/0  نهايت بي  18/17  01/0  نهايت بي  18/17
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كه ميانگين الگوهـاي يـاددهي رفتـاري، بـالاتر از ميـانگين              همچنين، با توجه به اين    

شـود كـه از ديـدگاه دانـشجويان           باشـد، عنـوان مـي       الگوهاي يادگيري رفتاري مـي    

كده پرسـتاري و مامـائي، الگوهـاي يـاددهي رفتـاري در مدرسـان، بيـشتر از          دانش

 تـوان ايـن     در نهايـت مـي    . باشـد   الگوهاي يادگيري رفتاري از سوي دانشجويان مي      

گونه مطرح ساخت كه از ديـدگاه دانـشجويان نحـوه تـدريس و يـاددهي مدرسـان                    

  . يست در حالي كه نحوه يادگيري دانشجويان، رفتاري ن،رفتاري بوده

  

  گيري بحث و نتيجه

. وجــود داردمختلــف  دو ديــدگاه ، و يــادگيرييــاددهيي ارتبــاط  در زمينــه

فنـستر  .  و يادگيري ارتبـاطي وجـود نـدارد        ياددهيديدگاه اول، مدعي است كه بين       

ادعـا  وي . كنـد    از فيلسوفان معاصر تعليم و تربيت از اين ديدگاه حمايت مـي            1ماخر

شود به هـيچ وجـه         تدريس توسط معلم انجام مي     فرآيندر  هايي كه د    فعاليتكند،    مي

  .ي وقوع يادگيري قلمداد شود تواند علت تامه نمي

و معتقد است كـه  دانسته  را هدفمند   و يا به عبارتي ديگر ياددهي      وي تدريس 

اما به اين معني نيست كه اگـر يـادگيري          . و يادگيري رابطه وجود دارد    ياددهي  بين  

به عبـارت ديگـر از نظـر        .  هم انجام نشده است    ياددهيالزاماً    صورت نگرفته باشد،  

 يـاددهي لـيكن انجـام     .  نباشد، از يـادگيري خبـري نيـست        ياددهيتا  » فنستر ماخر «

اين امر به اين معنـي اسـت    . تواند باشد   شرط لازم و كافي براي تحقق يادگيري نمي       

ار و كنتـرل معلـم      ها تحت اختي ـ    ي آن   كه در يادگيري عوامل مختلفي مؤثرند كه همه       

مثلاً اگر فراگير خود تمايلي به يـادگيري نداشـته باشـد، هرچنـد معلـم هـم                  . نيستند

به طور كلي از نظر فنستر ماخر معلم تـلاش         . تلاش كند يادگيري محقق نخواهد شد     

                                        
1
 Fenster Macher 

مختلــف  دو ديــدگاه ، و يــادگيرييــاددهيي ارتبــاط  در زمينــه مختلــف  دو ديــدگاه ، و يــادگيري  دو ديــدگاه ، و يــادگيري

 و يادگيري ارتبـاطي وجـود نـدارد        ياددهيديدگاه اول، مدعي است كه بين       

 از فيلسوفان معاصر تعليم و تربيت از اين ديدگاه حمايت مـي            

شود به هـيچ وجـه       تدريس توسط معلم انجام مي     فرآيندر  هايي كه د    فعاليتكند،    مي

  .ي وقوع يادگيري قلمداد شود تواند علت تامه

دانسته و معتقد است كـه  دانسته و معتقد است كـه  دانسته  را هدفمند   و يا به عبارتي ديگر ياددهي      وي تدريس 

. اما به اين معني نيست كه اگـر يـادگيري          . اما به اين معني نيست كه اگـر يـادگيري          . و يادگيري رابطه وجود دارد    

به عبـارت ديگـر از نظـر        .  هم انجام نشده است    ياددهيالزاماً    صورت نگرفته باشد،  

لـيكن انجـام     .  نباشد، از يـادگيري خبـري نيـست        ياددهيتا  » فنستر ماخر «

اين امر به اين معنـي اسـت    . تواند باشد   شرط لازم و كافي براي تحقق يادگيري نمي        اين امر به اين معنـي اسـت    . تواند باشد    . تواند باشد   

ار و كنتـرل معلـم      ها تحت اختي ـ    ي آن   كه در يادگيري عوامل مختلفي مؤثرند كه همه        ار و كنتـرل معلـم      ها تحت اختي ـ    ي آن    ها تحت اختي ـ    ي آن   

مثلاً اگر فراگير خود تمايلي به يـادگيري نداشـته باشـد، هرچنـد معلـم هـم                  
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گيرد ولـي اگـر يـادگيري انجـام           خود را در تدريس براي تحقق يادگيري به كار مي         

  )1385كامكاري، . (خگو نخواهد بودنشد معلم در قبال آن پاس

عـلاوه بـر قـصد و       : گويـد   از ديگر طرفداران اين رويكـرد مـي        1پائول هرست 

شناســي و  معلــم بايــد از دانــش روان. اراده كــه فنــستر مــاخر بــه آن اشــاره كــرد

 زيـرا بـدون   ،كنـد برخـوردار باشـد    هايي كه به شناخت بهتر فراگير كمك مـي   روش

اسـرائيل  .  موفـق نخواهـد بـود      ياددهيرنده، معلم در امر     هاي يادگي   توجه به ويژگي  

كنـد   ها مطرح مـي  در اين رابطه سه معيار براي تمايز تدريس از ساير فعاليت          2شفنر

ــد از ــه عبارتن ــم   : ك ــنش معل ــودن و م ــي ب ــادگيري، موجــه و منطق ــق ي ــصد تحق  .ق

  )1379مهرمحمدي، (

 ضـروري و    ي   و يـادگيري رابطـه     يـاددهي ديدگاه دوم مدعي است كـه بـين         

 فرآينـد از نخـستين افـرادي اسـت كـه بـين ايـن دو                3ديـويي . تنگاتنگي وجـود دارد   

وي براي تبيين اين امـر از مثـال فـروش اسـتفاده     . كند ي ضروري برقرار مي     رابطه

دارد كه اگر خريدي صـورت نگيـرد فروشـي هـم انجـام                او چنين اظهار مي   . كند  مي

.  هـم اتفـاق نيفتـاده اسـت        ددهييـا پـس تـا يـادگيري صـورت نگيـرد           . نشده اسـت  

ديـويي در ايـن رابطـه    . دارنـد تأكيـد   ياددهيطرفداران اين ديدگاه بر دستاوردهاي  

او هدايت قايق را بر عهده دارد، امـا آن       . معلم يك راهنما و يك راهبر است      : گويد  مي

راند، بايد از جانب كساني تأمين شود كه بـه يـادگيري    انرژي كه قايق را به جلو مي    

  . اند غولمش

شـود كـه ديـدگاه اول مـسئوليت      ي دو ديدگاه با هم مشخص مـي       در مقايسه 

  . گيرد داند و براي شاگرد نقش ثانويه در نظر مي اصلي را متوجه معلم مي

                                        
1
 - Paul Hirst 
2
 - Israel Shefler 
3
 - Dewey 

1379(  

 و يـادگيري رابطـه     يـاددهي ديدگاه دوم مدعي است كـه بـين         

از نخـستين افـرادي اسـت كـه بـين ايـن دو                3ديـويي . تنگاتنگي وجـود دارد    از نخـستين افـرادي اسـت كـه بـين ايـن دو                3 3 

وي براي تبيين اين امـر از مثـال فـروش اسـتفاده     . كند ي ضروري برقرار مي   

دارد كه اگر خريدي صـورت نگيـرد فروشـي هـم انجـام              او چنين اظهار مي   

 هـم اتفـاق نيفتـاده اسـت        ددهييـا پـس تـا يـادگيري صـورت نگيـرد           

ديـويي در ايـن رابطـه    . دارنـد تأكيـد   ياددهيطرفداران اين ديدگاه بر دستاوردهاي  

. او هدايت قايق را بر عهده دارد، امـا آن       . او هدايت قايق را بر عهده دارد، امـا آن       . معلم يك راهنما و يك راهبر است      

انرژي كه قايق را به جلو مي    راند، بايد از جانب كساني تأمين شود كه بـه يـادگيري   انرژي كه قايق را به جلو مي    راند، بايد از جانب كساني تأمين شود كه بـه يـادگيري   انرژي كه قايق را به جلو مي    

ي دو ديدگاه با هم مشخص مـي     شـود كـه ديـدگاه اول مـسئوليت     ي دو ديدگاه با هم مشخص مـي     شـود كـه ديـدگاه اول مـسئوليت     ي دو ديدگاه با هم مشخص مـي       در مقايسه 

داند و براي شاگرد نقش ثانويه در نظر مياصلي را متوجه معلم مي



تي
تربي
ي 
شها

وه
پژ

 

  86  زمستان– 13   شماره-م سال چهار

 ... يادگيري–گوهاي ياددهيربخشي الـاي اث بررسي مقايسه

  
112 

.  آموزش، تـسهيل يـادگيري اسـت       فرآيندكه نقش معلم در     لازم به ذكر است     

 است كـه معلـم آمـوزش        اگر فراگير چيزي نياموخته باشد بدين معني      «اين گفته كه    

زيرا ادراك امري انتخابي است و تا توجـه         . آميز است   حدي جسارت  ، تا »نداده است 

توجـه و   . ي فراگير صورت نگيرد، يـادگيري تحقـق نخواهـد يافـت             و دقتي از ناحيه   

ها در كنترل معلم است       دقت، تحت تأثير عوامل گوناگوني قرار دارد كه برخي از آن          

اً        رو نمـي   از ايـن  . نترل او خـارج اسـت     ي عوامل از ك     و بقيه  تـوان كـار معلـم را دقيقـ

گيـرد كـه      اما از طرف ديگر خريد زماني صـورت مـي         . همانند كار فروشنده دانست   

  . فروشي در كار باشد و تا فروشي انجام نشود، خريدي انجام نخواهد شد

ه بـر    يادگيري، در اين تحقيق نيز با تكي       –با توجه به اهميت الگوهاي ياددهي       

 يــادگيري –الگوهــاي يــاددهي، يــادگيري و مــد نظــر قــراردادن الگوهــاي يــاددهي 

شناختي و رفتاري، سعي شده است تا در اين تحقيق با نظر سنجي از دانـشجويان                

 –دانشكده پرستاري و مامائي، تعيين نمـود كـه بـه چـه ميـزان الگوهـاي يـاددهي                    

رو بـا     از ايـن  . دي برخوردارن ـ يادگيري شناختي و رفتـاري از انطبـاق پـذيري بـالاي           

سـنجي از ايـن      يادگيري بـه نظر    –ر ساخته ياددهي    گاستفاده از پرسشنامه پژوهش   

  . دانشجويان اقدام به عمل آمده است

 تك گروهي به بررسـي ميـزان انطبـاق     tدر نهايت، با استفاده از مدل آماري        

داختـه شـده و   تي و رفتاري پر يادگيري در دو بعد شناخ     –پذيري الگوهاي ياددهي    

لازم به ذكر است كه     . پذيري دست يابد    گر در صدد است تا به ميزان انطباق       پژوهش

هاي تحقيق نشان داد كه در حال حاضر و با            هاي نهايي يافته    پس از تجزيه و تحليل    

هـاي تحقيـق،      نمونـه هـا، از ديـدگاه        بر وضـعيت و ظرفيـت موجـود دانـشگاه         تأكيد  

، رفتاري بوده و كمتر مدرسان از الگوهاي يـاددهي          ها   در دانشگاه  الگوهاي ياددهي 

هـاي تحقيـق مـدعي     كنند در حالي كـه نمونـه        بر حيطه شناختي استفاده مي    تأكيد  با  

هستند كه الگوهاي يـادگيري در دانـشجويان، شـناختي اسـت و كمتـر از الگوهـاي               

  . كنند رفتاري استفاده مي

 يادگيري، در اين تحقيق نيز با تكي       –با توجه به اهميت الگوهاي ياددهي       

الگوهــاي يــاددهي، يــادگيري و مــد نظــر قــراردادن الگوهــاي يــاددهي 

شناختي و رفتاري، سعي شده است تا در اين تحقيق با نظر سنجي از دانـشجويان                

دانشكده پرستاري و مامائي، تعيين نمـود كـه بـه چـه ميـزان الگوهـاي يـاددهي                    

يادگيري شناختي و رفتـاري از انطبـاق پـذيري بـالاي           ي برخوردارن ـ يادگيري شناختي و رفتـاري از انطبـاق پـذيري بـالاي           ي برخوردارن ـ يادگيري شناختي و رفتـاري از انطبـاق پـذيري بـالاي           

 يادگيري بـه نظر    –گر ساخته ياددهي    گر ساخته ياددهي    استفاده از پرسشنامه پژوهش   گاستفاده از پرسشنامه پژوهش   گاستفاده از پرسشنامه پژوهش   

  . دانشجويان اقدام به عمل آمده است

 تك گروهي به بررسـي ميـزان انطبـاق     در نهايت، با استفاده از مدل آماري        tدر نهايت، با استفاده از مدل آماري        tدر نهايت، با استفاده از مدل آماري        

 يادگيري در دو بعد شناخ     تي و رفتاري پر يادگيري در دو بعد شناخ     تي و رفتاري پر يادگيري در دو بعد شناخ     –پذيري الگوهاي ياددهي    

. لازم به ذكر است كه     . لازم به ذكر است كه     . پذيري دست يابد  گر در صدد است تا به ميزان انطباق       

هاي تحقيق نشان داد كه در حال حاضر و با          هاي نهايي يافته    پس از تجزيه و تحليل    

هـاي تحقيـق،      نمونـه هـا، از ديـدگاه      بر وضـعيت و ظرفيـت موجـود دانـشگاه          هـاي تحقيـق،      نمونـه هـا، از ديـدگاه       هـا، از ديـدگاه      
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 دو گـروه  t، از مدل آماري  اي   تك نمونه  tزمون  آبه منظور تأييد اين مطلب و       

مستقل نيز استفاده به عمل آورده و به مقايـسه حيطـه شـناختي و رفتـاري در دو                   

هاي تحقيـق حـاكي از آن اسـت            سپس يافته  ،الگوي ياددهي و يادگيري پرداخته شد     

هاي رفتـاري اسـت در حـالي          كه وضعيت موجود الگوهاي ياددهي، مبتني بر حيطه       

گيري مـشخص گرديـد كـه در بـين مدرسـان الگوهـاي              كه در بررسي الگوهاي ياد    

  . يادگيري رفتاري حاكم است
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