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 موانع تفكر انتقادي در برنامه درسي آموزش متوسطه

  )ارزشيابي و قضاوت ،تركيب با تاكيد  بر مهارتهاي تجزيه و تحليل،(
  

  1وحيده عليپور
  2نراقي سيف مريم دكتر

  3 نادري االله دكتر عزت
 4دكتر علي شريعتمداري

  :چكيده
 انتقادي در برنامـه      موانع تفكر  5)روش تركيبي (هدف مقاله حاضر بررسي كيفي و كمي      

بـر مهارتهـاي تجزيـه     درسي آموزش متوسطه از ديـد متخصـصان برنامـه درسـي بـا تاكيـد      
گرايش مورد نظر در پژوهش كيفـي نظريـه         . ارزشيابي و قضاوت مي باشد     ،وتحليل،تركيب

جامعه .و روش پژوهش كمي  روش تحقيق پيمايشي است) Ground theory(زمينه اي 
في  متخصصان برنامه درسي شاغل در آموزش و پرورش كه بـر             مورد بررسي در بخش كي    

دوره متوسطه اشراف دارند مي باشند  كه از اين جامعه با نمونه گيري هدفمند تا رسيدن به                  
ابزار گـردآوري   .متخصص برنامه درسي به عنوان موردهاي مطالعه انتخاب شدند         18 اشباع

 كمـي جامعـه مـورد بررسـي كليـه           در بخـش  پـژوهش     . داده ها مصاحبه هاي عميق بودنـد      
شـامل متخصـصان برنامـه درسـي و دبيـران مقطـع متوسـطه شـهر         (متخصصان برنامه درسي    

 نفر و   97هستند، حجم نمونه با عنايت به جدول مورگان به ترتيب براي كارشناسان             ) تهران
                                                           

  دانشجوي دكتراي برنامه ريزي درسي دانشگاه آزاد اسلامي واحد علوم و تحقيقات تهران        -1
   اسلامي واحد علوم و تحقيقات آزادعضو هيئت علمي دانشگاه -2
   اسلامي واحد علوم و تحقيقاتآزادعضو هيئت علمي دانشگاه  -3
   ات اسلامي واحد علوم و تحقيقآزاد عضو هيئت علمي دانشگاه -4

5 -Mix metod 
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ب روش نمونه گيري شيوه تصادفي ساده بـراي انتخـا  .  نفر بر آورد گرديد375براي دبيران   
ابـزار گـردآوري    . كارشناسان و خوشه اي چند مرحله اي براي انتخاب دبيران استفاده شـد            

ــاخته   ــا پرســشنامه محقــق س ــه اي ليكــرت   24داده ه ــنج گزين ــاي طيــف پ ــر مبن    ســوالي ب
شـاخص هـاي     جهـت تحليـل داده هـا از تكنيـك هـاي جـداول توزيـع فراوانـي،                 .مي باشد 
هاي تي، تك نمونه و فريدمن در آزمـون فرضـيات   انحراف استاندارد و از ازمون   ميانگين،

  .استفاده شد
نتايج پژوهش كمي بيانگر آنند كه پرورش تفكر انتقـادي در دوره متوسـطه بـا مـوانعي                  

كــم تــوجهي بــه مهــارت تجزيــه و تحليــل، مهــارت تركيــب، : روبروســت كــه عبارتنــد از
ــيابي، برنام ــ     ارزش ــر  ــوجهي در عناص ــم ت ــن ك ــه  اي ــدي ك ــع بن ــضاوت و جم ــيق   ه درس

  .دوره متوسطه  قابل  مشاهده است) هدف، محتوا، روش تدريس و ارزشيابي(
  در مرحلــه كدگــذاري بــاز كــه در دو ســطح صــورت گرفــت  :نتــايج پــژوهش كيفــي

در مرحلـه كدگـذاري      مفهـوم اوليـه كـشف و اسـتخراج شـدند،           26) توليد مفاهيم اوليـه    (
 كدگذاري گزينشي  مقوله هسته اي       و در مرحله  ) توليد مقوله هاي اصلي   (  مقوله 7محوري  

با توجه به  اين كه نظريه زمينه اي حول محور مقولات شرايطي،فرآيندي   .استخراج گرديد 
و پيامدي شكل مي گيرد مقولات شرايطي شامل سياست ها و رسالت هاي نظـام آموزشـي    

مقـولات فرآينـدي شـامل معلم،محتوا،اهـداف و         ،و شرايط اجتمـاعي و فرهنگـي جامعـه و         
روش تدريس و مقولات پيامدي شامل تربيت شهروند خـوب و تربيـت متخـصص خـوب                 

  .تعيين   و درنهايت تئوري زمينه اي ارائه شد
   پژوهش تركيبي،پژوهش كيفي پژوهش كمي، برنامه درسي،  تفكر انتقادي،:كليد واژه

  
  :مقدمه

ف هـاي مختل ـ     هـدايت جنبـه    ،ماهيت تعليم و تربيت با توجه به مفهوم صحيح آن         
هـاي مختلـف      نظـر در تجربيـات در دوره        فرد يا رشد قوه قضاوت صحيح يا تجديـد        

كـار مدرسـه و     . باشد  رشد مانند كودكي، دوره قبل از دبستان، ابتدائي و متوسطه مي          
تواند انتقال معلومات از طريق سخنراني يا به وسـيله            معلم با توجه به اين تعريف نمي      

 آمـوزش   ،هدف اصلي تعليم و تربيـت     الت و   رس. )1380شريعتمداري،  ( كتاب باشد 
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بار آوردن افرادي است كه بتوانند تفكر كنند و به ماحـصل تفكـر ديگـران اكتفـا                  و  
 يعني پرورش افرادي كه مايل به تحقيق و بررسي هستند نـه كـساني          مي باشد؛  نكنند

  .)1381 ،كديور( شود كه صرفاً پذيراي آنچه گفته مي
ردورزي، نقد و تغيير، به عنوان هدف هاي ارزشـمند          تعليم و تربيت انتقادي بر خ     

اين ديـدگاه تـلاش مـي كنـد تـا شـرايط واقعـي اجتمـاعي                 . آموزشي توجه مي كند   
بـراي تعلـيم و   . تربيت را كشف كند، به همين سبب به نقادي انديـشه نيازمنـد اسـت         

 تربيت انتقادي، تحليل انتقادي تضادهاي اجتماعي، كه تعليم وتربيـت در آن دخيـل             
  .است، مبنا و نقطه شروع مهمي به شمار مي آيد

 روي كـه  اسـت  منطقـي  و انديشمندانه تفكر معناي به تقريباً انتقادي كه  تفكر
   ).2002انـيس،  ( .اسـت  متمركـز  آن بـاور  يا چيزي دادن انجام گيري براي تصميم

 همينطور، ).2001وينينگهام و پروسر، (نيست  صرف كردن نقد ،و اين شيوه تفكر 
  بلكـه، نگـاهي تيزبينانـه اسـت     نيـست،  هـم  آميـز  شـكايت  و مندانـه  گلـه  نگـاه 

 بـه  را كـردن  نقد ضمني معناي انتقادي، كلمة اوقات تر بيش اما). 1388سيف،  (
 بر نامساعد و ناخوشايند تأثيري و دارد منفي كه بعد كند مي متبادر شنونده ذهن
 اين انتقادي تفكر در انتقاديواژة  از اگر و .گذارد مي عمل يا تئوري ايده، يك
 ارزيـابي غيرسـازنده   نـوعي  منزلـة  بـه  نتقـادي ا تفكـر  بـه  مسلما شود، استنباط معنا

 تحليلـي  فرآيندي انتقادي تفكر كه حالي در ).2001 آندولينا،( شود مي نگريسته
 و مـؤثر  اي شـيوه  مـسئله  يك جريان در تا كند كمك شما به تواند مي است كه

پروسـر،   و وينينگهـام (كنيد  فكر مشكل آن دربارة و گيريد رقرا شده سازماندهي
تواند سبب توسعه فرايندهاي فكري از طريق      مي 1تفكر انتقادي به اين سبب    ).  2001

ــه        ــه تجرب ــعه دامن ــه و توس ــود محوران ــصورات خ ــها و ت ــر از نگرش ــه فرات ــذر ب گ
ز، ترجمـه   مـاير ( باشـد    آموزان و آشنا كردن آنها با ارزشها و تـصورات نـوين             دانش
آموزان، براي رشـد فكـري و روي          برانگيختن علاقه و انگيزش دانش    ). 1386،  ابيلي

                                                           
1. critical thinking 
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آوردن به تفكر انتقادي، گرايش به از بين بـردن تعـصبات منفـي ذهنـي، و دوري از                   
انفعال ذهني و رهـائي از قيـد و بنـد، گـرايش بـه پرسـشگري، جـستجوي فرضـها و                      

مل كـردن اطلاعـات از منـابع معتبـر،          سوالات روشن، جستجوي دلايل، سعي در كا      
توجه به كل يك موقعيت، عـدالت و انـصاف و دقـت، و حـساس بـودن نـسبت بـه                      
احساسات ديگران، سطح دانش و ميزان موشكافي ديگران، پرورش خودآگـاهي و            

و يـادگيري از طريـق       كسب تفاهم نسبت به ديگران، و رشد گفت و گـوي درونـي            
خالفتها و مغايرتهـاي افكـار ديگـران، همگـي از           توجه به تفاوتهاي فردي و درك م      
مـدارس بايـد درپـي پـرورش آن      جامعه از طريق  ويژگيهاي تفكر انتقادي است كه      

بنــابر اهميــت تفكــر انتقــادي در  ).1380ترجمــه احقــرمــارزينو،  و ديگــران (باشــد 
امـروزه  پيشرفت و با استناد به ضـعف آمـوزش سـنتي در پـرورش ايـن نـوع تفكـر،                     

انتقـادي نـه تنــها بايـد يكـي          دارند كه تفكر   ان تعليم و تربيـت اتفـاق نظر     كارشنـاس
. مقطعي باشد هر ازاهـداف تعليم و تربيت باشد بلكه بايد بخش لاينفك آموزش در    

 گـزينش و    ، تحليـل، ارزشـيابي    ا اسـتفاده از   انتقادي تفكـري اسـت كـه ب ـ        زيرا تفكر 
دنيـاي   ي آورد، همان چيزي كه نيـاز     انسان به وجود م     بهترين راه حل را در     ،كاربرد

 ).1997،فـورست( امروز است 

 شـكل غالـب     انتقــال اطــلاعات   حفـظ و    نظام آموزشـي مـا     با توجه به اينكه  در       
 و بـر همـين اسـاس محتـوا و شـيوه هـاي تـدريس و         ، مـي دهـد    آموزش را تشكيل    

نقـاد   در زمينه آموزش و پرورش تفكـر         مشكلات اساسي   ارزشيابي شكل مي گيرد     
امروزه اغلب كارفرمايان ازكيفيت نظام آموزشـي شكــايت دارنـد و         . ديده مي شود  

مؤسسه و دانشگاه، واجـد      فارغ التحصيل شدن از    مي دارند كه جوانان پس از      اظهار
 شواهد نشـان مي دهد كه نظام آموزشـي          و مهارتهاي لازم براي انجام كارها نيستنـد     

توجه  نظـام    ).1380عباسي،  (دست مي دهد     از ـركارآيي خود را بيشت    به روز  ما روز 
آموزش و پرورش  وبرنامه درسي بعنوان  يكـي از حلقـه هـاي اساسـي نظـام كـلان                     
  تربيتي و آموزشي به مهارتهاي تفكر بـويژه، تفكـر انتقـادي  نقطـه قـوتي اسـت كـه                     
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 مي تواند آموزش و پرورش  بالنده را بهمراه داشته باشد و ضرورتي اجتناب ناپـذير               
موانع تفكـر انتقـادي     بايد محسوب مي گردد در اين راستا پژوهش حاضر به بررسي            

منظـور ارائـه الگـوي      ه  در آموزش متوسطه از ديـدگاه متخصـصان برنامـه درسـي ب ـ            
  . پرداخته استموزشي مناسب جهت پرورش تفكرآ

  مهارتهــاي شــناختي كــه هــسته تفكــر انتقــادي را :مهــارت هــاي تفكــر انتقــادي 
 شامل تفسير، تحليل، ارزشيابي، استنباط، توضـيح و خـود تنظيمـي             تشكيل مي دهند  

  .مي باشد
درك و بيان معني و يا اهميـت انبـوهي از بيانـات، موقعيـت هـا، اطلاعـات،                    :1تفسير

  وقــايع، قــضاوتها، قراردادهــا، گمــان هــا، قــوانين، رويــه هــا و معيــار بــه كــار مــي رود  
ــشايي    ــز گ ــدي، رم ــه بن ــاي طبق ــرده مهارته ــامل خ ــق   و ش ــردن دقي ــي ك ــور و معن    ام

  .مي باشد
مـشخص كـردن روابـط اسـتنباطي واقعـي قـصد شـده و ميـان گفتـه هـا                     : 2تحليل

سوالات مفهوم ها، توصـيفات و يـا شـكل هـاي ديگـر بـراي اظهـار كـردن گمـان،                      
  .قضاوت، تجارب، دلايل، اطلاعات يا عقايد مي باشد

فته ها يا ديگر اشـكال      تعيين و برآورد كردن اعتبار و صحت گ       : 3ارزشيابي كردن 
بياني كه نشانگر درك و فهم، تجربه، موقعيت باور و اعتقاد شـخص بـوده و نيـز بـه                    
تعيين و برآورد رابطه منطقي بين گفته ها، توضيحات سـوالات و ديگـر گونـه هـاي      

  .كلامي تأكيد دارد
تشخيص دادن عناصر و شواهد مطمئن براي نتيجه گيري مـي باشـد خـرده            : 4استنباط

  نتـايج  رتاي آن شامل پرسش كردن از وقايع، حدس زدن متنـاوب و ترسـيم كـردن               مها
  . مي باشد

                                                           
1. Interpretation 
2. Analysis  
3.Evaluation 
4.Inference 
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توانايي بيان اينكه چگونه به يك قضاوت دست مي يابيم و توانايي : 1توضيح دادن
  خرده مهارتهاي. ايجي از تفكر فردي مي باشدـك راه متقاعد كننده نتـبراي ارائه ي

   اي تـوجيهي، هـدف داشـتن بـا دلايـل خـوب و             آن شامل متدها و قـوانين، روش ه ـ       
   بيانيه هاي مفهـومي از وقـايع يـا ديـدگاهها و ارائـه كامـل و خـوب مـدلل شـده از                        

  .بحث ها براي بيان بهترين فهم ممكن مي باشد
عقايد قبلي خود را گسترش داده و اصلاح كنند به عبارتي تجديد : 2خود تنظيمي 

  داشــتن بــه عقــب و بررســي چگــونگينظــر و دوبــاره شــكل بنــدي كــردن، گــام بر
فرايند انجام كار مي باشد خـرده مهارتهـاي آن شـامل ارزشـيابي و تـصحيح كـردن                   

  ).3،2000فاشيون(خود مي باشد 
هشت مشخصه براي تفكر انتقادي شناسايي كـرده اسـت او بـر ايـن               ) 1995(ويد  

 دلايل  عقيده است كه تفكر  انتقادي در برگيرنده پرسشگري، تعريف مسئله آزمون           
و مدارك، تجزيه و تحليل فرض ها، دوري جستن از استدلال احـساسي و هيجـاني                

بـه نقـل از     (پرهيز از پيش ساده توجه به تفاسير ديگر و تحمل در برابر ابهام مي داند                
  ).2002آديست،

در مطالعه خود موانـع تفكـر انتقـادي در جامعـه ژاپـن را در                ) 1994(4ديويدسون
  :نموده استقالب موارد زير بيان 

فقدان يك سنت فلسفي قابل دفاع براي اسـتدلال         (محدوديت هاي ايدئولوژيكي  
؛ محـدوديت هـاي اجتمـاعي و        )و فقدان ايمان درباره اهميت مفاهيم ولغات آشكار       

تبعيت از ديدگاه مراجع قدرت در يك جامعه طبقاتي و قـدرت زيـاد   ( روانشناختي
سيــستم آموزشــي ژاپــن و  (شــي ؛ محــدوديت هــاي پرور)همنــوايي و نظــم بيرونــي

در تحقيقي به بررسـي تغييـرات       ) 1999(5پاسكارل). تمايلات آموزش زبان خارجي   
                                                           

1.Inference 
2.Self-Regulation  
3.Facione 
4 -Davidson 
5. Pascarell 
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در تفكر انتقادي بر روي دوره يك ساله بين گروه هاي تطبيق يافتـه دانـش آمـوزان          
نتـايج نـشان داد كـه دانـش آمـوزاني كـه در              .دانشگاه رفته و دانشگاه نرفته پرداخت     

كسال حضور يافته بودند امتياز بالاتري در تفكـر انتقـادي داشـتند     دانشگاه به مدت ي   
آگـنس و  . نسبت به گروه مطابق دانـش آمـوزاني كـه در دانـشگاه حـضور نداشـتند        

در پژوهشي به بررسي استراتژي هاي غلبه بر موانع موجود بر سر راه             ) 2005( 1ماري
پرداخته و موانـع زيـر      تسهيل تفكر انتقادي در پرورش پرستاران در آفريقاي شمالي          

فقدان دانش معلمان، اسـتفاده از روش آمـوزش و ارزيـابي كـه              : را شناسايي نمودند  
تفكر انتقادي يادگيرندگان را تسهيل نمي كند؛  نگرش هـاي منفـي آموزگـاران بـه                 
تغيير و مقاومت آنها در برابر تغيير؛ فرايند انتخاب نامناسب و پيشينه تربيتـي ضـعيف                

؛ اجتمـاع پـذيري ناكـافي؛       .ي دانـش آمـوزان را تـسهيل نمـي كنـد           كه تفكـر انتقـاد    
اين يافته ها نشان دادند كه نياز آموزگـاران         . فرهنگ و بي كفايتي هاي آموزشي زبان      

 .پرستاري به يك مدل تفكر انتقادي در همه جنبه هاي آموزش وجود دارد

ن را در   در مطالعه خود موانـع تفكـر انتقـادي در جامعـه ژاپ ـ            ) 1994(2ديويدسون
  :قالب موارد زير بيان نموده است

فقدان يك سنت فلسفي قابل دفاع براي استدلال        ( محدوديت هاي ايدئولوژيكي  
؛ محـدوديت هـاي اجتمـاعي و        )و فقدان ايمان درباره اهميت مفاهيم ولغات آشكار       

تبعيت از ديدگاه مراجع قدرت در يك جامعه طبقاتي و قـدرت زيـاد   ( روانشناختي
سيــستم آموزشــي ژاپــن و  (؛ محــدوديت هــاي پرورشــي )نظــم بيرونــيهمنــوايي و 

در تحقيقي به بررسـي تغييـرات       ) 1999(3پاسكارل). تمايلات آموزش زبان خارجي   
در تفكر انتقادي بر روي دوره يك ساله بين گروه هاي تطبيق يافتـه دانـش آمـوزان          

آمـوزاني كـه در     نتايج نـشان داد كـه دانـش          .دانشگاه رفته و دانشگاه نرفته پرداخت     
دانشگاه به مدت يكسال حضور يافته بودند امتياز بالاتري در تفكـر انتقـادي داشـتند        

                                                           
1. Agnes M. Mary M. 
2 -Davidson 
3. Pascarell 
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آگـنس و  . نسبت به گروه مطابق دانـش آمـوزاني كـه در دانـشگاه حـضور نداشـتند        
در پژوهشي به بررسي استراتژي هاي غلبه بر موانع موجود بر سر راه             ) 2005( 1ماري

ورش پرستاران در آفريقاي شمالي پرداخته و موانـع زيـر           تسهيل تفكر انتقادي در پر    
فقدان دانش معلمان، اسـتفاده از روش آمـوزش و ارزيـابي كـه              : را شناسايي نمودند  

تفكر انتقادي يادگيرندگان را تسهيل نمي كند؛  نگرش هـاي منفـي آموزگـاران بـه                 
ينه تربيتـي ضـعيف     تغيير و مقاومت آنها در برابر تغيير؛ فرايند انتخاب نامناسب و پيش           

كه تفكر انتقادي دانش آموزان را تسهيل نمي كند؛ اجتماع پذيري ناكافي؛ فرهنگ             
ايـن يافتـه هـا نـشان دادنـد كـه نيـاز آموزگـاران                . و بي كفايتي هاي آموزشي زبـان      

  .پرستاري به يك مدل تفكر انتقادي در همه جنبه هاي آموزش وجود دارد
قـي رابطـه بـين روش سـمينار و پيـشرفت            در تحقي ) 2006-2007(2تسيوي و گااو  

نتـايج تحقيـق نـشان داد كـه         .تفكر انتقادي دانش آموزان را مورد بررسي قرار دادند        
رابطـه بـين محتواهـاي سـمينار،        . روش سمينار در پيشرفت تفكر انتقادي موثر اسـت        

يادگيري فعال و پيشرفت تفكر انتقادي دلالت هاي مهم بـين برنامـه هـاي درسـي و                  
) 2007(3اينـابي و الـشيخ    . هداري اطلاعات دانش آموزان را نشان مي دهد       قدرت نگ 

در تحقيقي به بررسي چگـونگي افـزايش ميـزان ملاحظـه معلمـان رياضـي مـدارس                  
متوسطه به تفكر انتقادي و مقايسه ادراكات معلمان قبل و بعـد از اصـلاح آموزشـي                 

 بـه وسـيله   2004 و   1998 مدرسه طي دو مرتبه در سـالهاي         12پرداختند اطلاعات از    
مصاحبه شامل سوالاتي مرتبط بـا فهـم        .  معلم رياضي جمع آوري شد     47مصاحبه  با    

معلمان از تفكر انتقادي بـود و بـه بررسـي نقـش و اهميـت ايـن تفكـر در يـادگيري           
رياضي و استراتژي هاي آموزشي كه مي تواند به بهبود مهارت هاي تفكـر انتقـادي                

نتايج نشان داد كه معلمان رياضي بـه تفكـر          . داختدانش آموزان كمك كند مي پر     
 سـال از    15انتقادي در دبيرستان توجـه چنـداني نـشان نمـي دهنـد بـا وجـود اينكـه                    

                                                           
1. Agnes M. Mary M. 
2. Tsui & Gao 
3.Innabi & sheikh  
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اصلاحات آموزشي مـي گـذرد ولـي اكثريـت ايـن معلمـان فهـم و كـافي از تفكـر                      
انتقادي نداشتند واگر چه بيشتر معلمان ادعا مي كردند كه تفكر انتقادي را آمـوزش             

ي دهند بيشتر از نصف آنها قادر به ارائه يك توجيه قانع كننده بـراي آن نبودنـد و                   م
نمي توانستند هيچ گونه  موقعيتي كه به افزايش تفكر انتقادي در كلاسهاي رياضـي               

بنابراين توصيه شده اسـت كـه مفهـوم تفكـر انتقـادي از              . منجر شود را پيشنهاد كنند    
  نتقــال يافتــه شــود و در پايــان از ديــد نتــايجقلمــرو بيــان بــه حــوزه تمــرين و عمــل ا

  اين مطالعه برخـي پيـشنهادها بـراي برنامـه هـاي دانشـسراهاي معلمـان رياضـي داده                  
  .شده است

ارائـه چهـار    «بـا عنـوان    ،)1380(درپژوهش ديگري توسط فريده هاشـميان نـژا د          
بـا  چوب نظري در خصوص برنامه درسي مبتني بر تفكر انتقادي در دوره ي ابتدايي               

هشت مهارت به اين شرح براي تفكـر        » تأكيد بر برنامه ي درسي مطالعات اجتماعي        
  ارزيـابي؛  -3 تحليـل كـردن؛   -2 سوال كردن ؛   -1 :انتقادي در نظر گرفته شده است     

ــاط دادن؛ -4 ــردن؛ -5 ارتب ــتدلال ك ــازماندهي -6  اس ــوط؛   س ــي مرب ــاهيم علم    مف
در ) 1380(عباسي. اي تفكر انتقاديبر ،فرا شناخت -8 استفاده از واژگان انتقادي؛   -7

ــر پــرورش تفكــر انتقــادي در درس    ــا عنــوان بررســي مهارتهــاي مــوثر ب   تحقيقــي ب
در اين تحقيق از روش نيمه تجربـي اسـتفاده          . جامعه شناسي دوره متوسطه انجام داد     

شده است جامعه آماري تحقيق دانش آموزان شهر سـمنان اسـت كـه از بـين چهـار                   
و گروه تجربي و شاهد به تصادف انتخـاب شـدند يـك فـصل               مدرسه انتخاب شده    

كتاب جامعه شناسي به شيوه حل مسئله تنظيم شد تـا از طريـق آن مهارتهـاي تفكـر                   
نتايج تحقيق نشانگر كارايي عمل آزمايش بوده و نـشان داده           . انتقادي تقويت گردد  

  .شد كه مهارت هاي تفكر انتقادي قابل پرورش مي باشد
،بـه نقـد و بررسـي مبـاني فلـسفي           )1380( توسط جعفر جهـاني    در تحقيق ديگري  

مهـم تـرين يافتـه ي ايـن          .رداختـه شـده اسـت      پ الگوي آموزش تفكر انتقادي ليپمن    
ژوهـشي   پ از طريق فرايند هـاي     "تحقيق آن است كه آموزش تفكر انتقادي منحصرا       
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يـه  حمجريان با عنايت به اين نكته بايد بـه پـرورش رو            س معلمان و   پ ممكن مي شود  
در پايـان نامـه     ) 1383(عليپور .بپردازند رشد قوه ي تفكر دانش آموز      ژوهشگري و پ

كارشناسي ارشد خود به بررسي تناسـب محتـواي كتـاب هـاي تعليمـات اجتمـاعي                 
دوره راهنمايي با پرورش مهارتهاي تفكر انتقادي پرداختـه اسـت در ايـن تحقيـق از                 

ديت جامعه نمونـه گيـري صـورت    روش تحليل محتوا استفاده شده و به علت محدو 
نتايج تحقيق نشان مي دهد كه محتواي كتاب هاي تعليمات اجتمـاعي            . نگرفته است 

تجزيـه و تحليـل، تركيـب،       (دوره راهنمايي هيچ يـك از مهارتهـاي تفكـر انتقـادي             
  .را پرورش نمي دهد) ارزشيابي، قضاوت و جمع بندي

 برنامـه درسـي آمـوزش    در اين پـژوهش قـصد بررسـي موانـع تفكـر انتقـادي در        
 ،متوسطه از ديد متخصصان برنامه درسي با تاكيد مهارتهاي تجزيه و تحليل،تركيـب            

  .ارزشيابي و قضاوت   است
  

 :كلي پژوهش اهداف
  :هايي بدين شرح مي باشد اين پژوهش در راستاي تحقق هدف

تادان و از ديـدگاه اس ـ  متوسـطه    برنامه درسـي دوره      بررسي موانع تفكر انتقادي در    : الف
  متخصصان برنامه ريزي درسي به منظور زمينه سازي  جهت رشد و توسعه تفكر انتقادي

طراحي و پيشنهاد الگوي برنامه درسي مبتنـي بـر پـرورش تفكـر در نظـام آمـوزش                    : ب
  متوسطه ايران

 

 :هاي تحقيق فرضيه
كم توجهي به مهارت تجزيه و تحليل در برنامه درسي دوره متوسطه آمـوزش               -

  .ش از موانع  تفكر انتقادي در اين دوره مي باشدو پرور
كم تـوجهي بـه مهـارت تركيـب در برنامـه درسـي دوره متوسـطه آمـوزش و                     -

  .پرورش از موانع  تفكر انتقادي در اين دوره مي باشد
كم توجهي به مهارت  ارزشـيابي در برنامـه درسـي دوره متوسـطه آمـوزش و                   -

  .ه مي باشدپرورش از موانع تفكر انتقادي در اين دور



   …موانع تفكر انتقادي در برنامه درسي آموزش متوسطه

 

187

كم توجهي به مهارت  قضاوت و جمع بندي در برنامـه درسـي دوره متوسـطه                   -
  .آموزش و پرورش از موانع  تفكر انتقادي در اين دوره   است

فرضيه مطرح نمي گـردد بلكـه پـژوهش در          ،با توجه به اين كه در پژوهش كيفي       
 پـژوهش سـوال   رابطه با  سوال و يا سوالهاي  اصلي  پژوهش شكل مي گيرد در اين           

  :كيفي بشرح زير  مي باشد اصلي بخش
ــارت   " ــه مه ــوجهي ب ــم ت ــا ك ــادي    آي ــر انتق ــاي تفك ــل  و  (ه ــه و تحلي   تجزي

 "اموزش متوسطه  از موانع تفكر انتقادي است؟آدر  )تركيب، ارزشيابي و قضاوت
  

  روش پژوهش
روش  تحقيق آميخته اسـت   كـه بـا   تركيـب روشـهاي                   ،روش پژوهش حاضر   

  .تحقيق دارد ي و كيفي  مناسب سعي در پاسخ به سوالهايتحقيق كم
ــه اي  ــژوهش از روش زمين ــي پ ــد كم ــن   1در بع ــدليل اينكــه در اي ــده، ب ــتفاده ش   اس

ــژوهش شناســائي و درك جــامعي از يــك دوره كامــل هــدف مــي باشــد           نــوع پ
  ).1388 نادري و سيف نراقي،(

 رويكـرد زمينـه اي       از رويكـرد  زمينـه اي اسـتفاده شـده  اسـت                بعد كيفي پـژوهش   
روشي است كه اشاره به فرايند ساخت يك نظريه مستند و مدون از طريـق گـردآوري                 

ــه داده   ــتقرايي مجموع ــل اس ــه داده و تحلي ــازمان يافت ــه منظــور  آگــرد س اوري شــده  ب
فاقد مباني نظري كـافي  بـراي تـدوين           پاسخگويي به پرسشهاي نوين در زمينه هايي كه       

  .) 1386منصوريان (مي باشد  ،ستندهرگونه فرضيه و آزمون ه
  

  جامعه  و نمونه آماري
  جامعه ي آماري تحقيق در مراحل مختلف به اين شرح است

  :جامعه آماري در بعد كمي  پژوهش  شامل.:بعد كمي
   1650دبيران دوره متوسطه شهر تهران كـه بـر اسـاس آمـار اخـذ شـده حـدود             : الف

  .نفر بر آورد شده اند
                                                           

Fild Research-1   
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 و استادان برنامه درسي كه طيف وسيعي از صـاحبنظرا ن را در              كليه متخصصان    :ب
تربيــت معلم،دفــاتر برنامــه ريــزي ،دانــشگاهها و دانــشكده هــاي مختلــف علــوم تربيتي 

 نفـر   54درسي،موسسات پژوهشي  و مطالعاتي شوراي عـالي برنامـه ريـزي  كـه جمعـا                  
  برآورد گرديد

رنامـه ريـزي درسـي و تـاليف         كارشناسان برنامه درسي دوره متوسـطه در دفـاتر ب         :ج
فنـي و حرفـه اي سـازمان         علـوم پايـه،    ،كتب درسي در گروههاي مختلف علوم انساني      

 نفـر بـرآورد     50شوراي عالي آموزش و پـرورش كـه         ،پژوهش و برنامه ريزي آموزشي    
  گرديد

 نمونـه آمـاري پـژوهش       ،با توجه به گستردگي  جامعـه آمـاري پـژوهش حاضـر            
 نفـر و بـراي      97دول مورگان به ترتيب براي كارشناسـان        حاضر ابتدا با استفاده از ج     

   نفـر  از كارشناسـان      97لازم بـه ذكـر اسـت كـه از           .  نفر بر آورد گرديد    375دبيران  
روش نمونه گيري در بعد كمي  به        . نفر پرسشنامه هاي ارايه شده را عودت دادند        90

ي بـراي   شيوه تصادفي ساده بـراي انتخـاب كارشناسـان و خوشـه اي چنـد مرحلـه ا                 
لازم به ذكر است كه . انتخاب دبيران دبيرستانهاي سطح شهر تهران لحاظ شده است

 جنـوب، شـرق و غـرب و مركـز تقـسيم و سـپس                ، منطقـه شـمال    5مناطق تهران بـه     
  .پرسشنامه ها در مناطق منتخب اجرا گرديد

جامعه مورد بررسي در بخش كيفي شامل متخصـصان برنامـه درسـي             : بعد كيفي 
بـا توجـه    . مي باشد ، كه بر دوره متوسطه اشراف داشتند      موزش و پرورش  شاغل در آ  

   زمـاني ادامـه    مطلـب كـه در تئـوري زمينـه اي  كـار گـرد آوري داده هـا تـا                       به اين 
  چيـز تـازه اي بـه دانـسته هـاي او            كـه داده     كه پژوهشگر اطمينان پيـدا كنـد      مي بابد   

داده گـرد آوري شـده  نيـز         و عمق   گستره  ،و علاوه  بر ان حجم      )اشباع(  نمي افزايد 
   پرسـشهاي پـژوهش كفايـت كنـد         تئوري مورد نيـاز و پاسـخگويي بـه         براي تدوين 

ــصوريان ( ــز  ، )1386من ــري حاصــل ني ــه گي ــه در نمون ــراد نمون ــداد اف ــق تع    از طري
 به اشباع نظري تعيين گرديد با انجام مـصاحبه عميـق            نمونه گيري هدفمند تا رسيدن    
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 نفر از متخصصان اشباع حاصل گرديد  اما جهت 10از مصاحبه از از مخاطبان  پس 
  . نفر ادامه پيدا كرد 18اطمينان بيشتر مصاحبه ها تا 

  

  جمع آوري وتحليل داده ها
بـراي  .استفاده گرديده اسـت   ) كمي و كيفي  (در تحقيق حاضر از رويكرد تلفيقي       

  وريآ جمـع  جمع آوري داده هـا  ابتـدا داده هـاي كمـي جمـع آوري  و سـپس بـه                    
  .داده هاي كيفي اقدام شده است

 در بخش كمي  پژوهش به منظور توصيف و تجزيه و تحليل داده هـا                :بعد كمي 
و پاسخ گوئي به فرضيه هاي پژوهش، پرسشنامه محقق ساخته با اسـتناد بـه نظريـات                 

) 1994(1، ديويدسـون )1995(ليپمن، ويـد  ،صاحب نظران و انديشمنداني چون انيس    
پرسـشنامه ايـن تحقيـق كـه يـك          . پيـشينه تحقيـق ارائـه شـده، تهيـه شـد           و بر اساس    

پرسشنامه محقق ساخته است به منظور حصول اطمينان از ارتباط آزمون با خصيـصه              
 با اساتيد راهنمـا و مـشاوره مـشورت          ،مورد اندازه گيري ضمن مطالعه كتب موجود      

تائيـد نهـايي ايـشان      شد و نظر آنان در تهيه و اصلاح پرسشنامه اعمـال گرديـد و بـه                 
 گويه  كه سوالهاي  ويژه پژوهش  مـي باشـند             24و در نهايت پرسشنامه اي با       . رسيد

و مهارتهـا و خــرده مهارتهــاي تفكــر انتقــادي  را در بـر مــي گيرنــد و از فرضــيه هــا   
قبل از اجراي نهايي پرسشنامه بـراي اطمينـان   .استخراج شده اندف تهيه و تدوين شد  

 .پرسشنامه مبادرت گرديـد   » اجراي آزمايشي «يت اجراي آن به     حاصل نمودن از قابل   
.  نفر از آزمو دنيها پرسـشنامه را پـر كردنـد           35،در روش اجراي آزمايشي  پرسشنامه     

در اين تحقيق بـراي دسـتيابي بـه پايـائي از روش بـرآورد ضـريب آلفـاي كرونبـاخ           
  .مناسب ابزار بود و بيانگر پايايي 82/0 كه مقدار آلفا برابر با ،استفاده گرديد

 علاوه بر استفاده از شاخصهاي آمـار توصـيفي بـراي بـه دسـت آوردن ميـانگين،        
 تك گروهي وآزمون    t در قسمت آمار استنباطي از روش آزمون      .. .انحراف معيار و  

  .استفاده شده است17 ويرايش  spssفريدمن با به كارگيري نرم افزار 
                                                           

1 -Davidson 
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يـق  و كـسب شـناخت  در           هدف عمـده پـژوهش كيفـي بررسـي عم          :بعد كيفي 
 بـراي دسـت يـافتن بـه ايـن           .مفاهيم گوناگون اجتماعي و فرهنگـي اسـت       خصوص  

 .انتخــاب گرديــد) Grounded theory( مفــاهيم دقيــق روش تئــوري زمينــه اي
  متخصـصان روايي انجام پژوهش از طريـق ارائـه مـصاحبه  بـا تعـدادي از اسـاتيد و                     

   . نفــر بودنـد تعيــين گرديــد 6 مجموعــا اسـاتيد راهنمــا و مــشاور كـه   ،برنامـه درســي 
جمع آوري داده ها از طريق  مصاحبه هاي عميق صورت گرفته اسـت  كـه داده هـا      
پس از  جمع آوري كد بندي گرديدند    كه از سه مرحلـه كدبنـدي  بـراي تحليـل                       
داده ها شامل كدگذاري باز،كدگذاري محـوري  و كدگـذاري هـسته اي  اسـتفاده          

مفهوم بنـدي و    ،ايندي است كه طي آن محقـق بـه جداسـازي          فر،كد گذاري .گرديد
 " مفهـوم  "ادغام و يكپارچه كردن داده ها مي پردازد در ايـن فراينـد واحـد بنيـادين                

در كد بندي باز كه اولين مرحلـه كدبنـدي اسـت داده هـا سـطر بـه سـطر  يـا                        .است
حلـه  بصورت پاراگرافي كدبندي و مفهوم بندي مي گردند در مرحله بعدي يعني مر  

كد گذاري محوري مفاهيم بر اساس اشتراكات و يا  هم معنايي   در كنا ر هم قـرار                    
گرفته و مقوله محوري را تـشكيل مـي دهنـد  و در نهايـت در مرحلـه كـد گـذاري                       

مهم ترين موضوع پژوهش استخراج مي گـردد و بـر اسـاس ايـن             )هسته اي (انتخابي  
كد بندي مستلزم دقـت فـراوان اسـت چـرا           .موضوع   نظريه زمينه اي ارائه مي گردد        

كه در مدل زمينه اي نهايي  اين مقولات سهم عمده اي داشـته  و شـرائط و پيامـدها          
  اوربـاخ  ،1993دي ،1998،گلاسـر   1967گلاسـر و اشـتراس    (را به تصوير مي كشند      

در پـــژوهش حاضــر  مرحلـــه   ).2008 كـــوربين و اشــتراس  ،2003 و سيلورســتين 
و  ي محوري و كد گذاري گزينشي در تحليل داده ها اجرا        كدگذاري باز،كد گذار  

  .در نهايت تئوري زمينه اي ارائه شده است
  

  يافته هاي تحقيق
  :يافته هاي بخش كمي

 كم توجهي به مهارت تجزيه و تحليل در برنامه درسـي دوره متوسـطه               -1فرضيه  
  .مي باشد انع  تفكر انتقادي در اين دورهآموزش و پرورش از مو
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 تك گروهي در مورد موانع تفكر انتقادي در عناصر برنامه t نتايج آزمون :1 دول شمارهج
  با توجه به مهارت تجزيه و تحليل )هدف، محتوا، روش تدريس و ارزشيابي دانش آموزان(درسي 

Test value  = 3  
sig df t  

انحراف معيار  گويه تعداد ميانگين

./001 464 32.799 .71402 4.0860 465  

./001 464 28.907 .77966 4.0452 465  
 هدف

./001 464 3 0 . 9 0 9 .71715 4.0280 465  

./001 464 36.226 .74504 4.2516 465  
 محتوا

./001 464 20.927 .75123 3.7290 465  

./001 464 37.074 .72674 4.2495 465  
 روش تدريس

./001 464 29.401 .89116 4 . 2 1 5 1 465  

./001 464 32.434 .69489 4.0452 465  
  بيارزشيا

  

) α=./05) 001./≤P در سطح     t داده هاي جدول نشان مي دهد كه چون مقدار        
 كليه گويه ها در جنبه هاي مختلف هـدف، محتـوا،   رد = df 465در درجه آزادي 

 لـذا تفـاوت معنـاداري بـين         ،روش تدريس و ارزشيابي دانش آموزان  معنادار است        
نظري و ميانگين تجربي وجود دارد و با توجه به اين امر كه ميانگين تجربي               ميانگين  

  كم توجهي به مهارت تجزيه و تحليـل در          ،بزرگتر از ميانگين نظري است، بنابر اين      
  .برنامه درسي دوره متوسطه از موانع تفكر انتقادي در اين  دوره  مي باشد

 

درسي دوره متوسـطه آمـوزش     كم توجهي به مهارت تركيب در برنامه        -2فرضيه  
  و پرورش  از موانع  تفكر انتقادي در اين دوره مي باشد

 

   تك گروهي در مورد موانع تفكر انتقادي در عناصرtنتايج آزمون : 2جدول شماره 
  با توجه به   مهارت تركيب )هدف، محتوا، روش تدريس و ارزشيابي دانش آموزان (برنامه درسي 

Test value  = 3  
sig df t  

 گويه تعداد ميانگين معيارانحراف

./001 464 33.693 .66065 4.0323 465 1  

 هدف 2 465 3.7355 72882. 21.761 464 001/.

./001 464 12.539 .83583 3.4860 465  1 

./001 464 21.467 .71288 3 . 7 0 9  محتوا 2 465 7

./001 464 33.023 .65159 3.9978 465 1 

 روش تدريس 2 465 3.7226 72992. 21.347 464 001/.

./001 464 37.258 .65967 4.1398 465 1 

  ارزشيابي 2 465 3.9419 65230. 31.138 464 001/.
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) α =./05) 001./≤P در سطح tداده هاي جدول نشان مي دهد كه چون مقدار
   كليـه گويــه هـا در جنبـه هــاي مختلـف هــدف،     رد = df 465در درجـه آزادي  

 لذا تفاوت معنـاداري     ، روش تدريس و ارزشيابي دانش آموزان معنادار است        محتوا،
ــه ايــن امــر كــه    ــا توجــه ب ــانگين تجربــي وجــود دارد و ب ــانگين نظــري و مي ــين مي   ب

ــن   ــابر اي ــانگين نظــري اســت، بن ــر از مي ــي بزرگت ــانگين تجرب ــه ، مي ــوجهي ب    كــم ت
  قــادي در ايــن مهــارت تركيــب در برنامــه درســي دوره متوســطه از موانــع تفكــر انت

  .دوره مي باشد
كـم تـوجهي بـه مهـارت  ارزشـيابي در برنامـه درسـي دوره متوسـطه                     -3فرضيه  

  .آموزش و پرورش   از موانع  تفكر انتقادي در اين دوره مي باشد
  

   تك گروهي در مورد موانع تفكر انتقادي در عناصرt نتايج آزمون :3جدول شماره
  با توجه به مهارت ارزشيابي)يس و ارزشيابي دانش آموزان هدف، محتوا، روش تدر(  برنامه درسي

Test value  = 3  
sig df t  

انحراف معيار  گويه تعداد ميانگين

./001 464 33.223 .70491 4.0860 465 1 

./001 464 31.578 . 7 0 1 9 6 4.0280 465 2 
 هدف

./001 464 3 1 . 3 0 6 .70808 4.0280 465 1 

./001 464 7.252 .97193 3.3269 465 2 
 محتوا

./001 464 26.673 .76671 3.9484 465 1 

./001 464 8.888 .95478 3.3935 465 2 
  روش تدريس

./001 464 25.579 .72882 3.8645 465  1 

./001 464 3.878 1.17200 3 . 2 1 0 8 465 2 
  ارزشيابي

  

) α =./05) 001./≤Pدر سـطح   داده هاي جدول نشان مي دهد كه چون مقدار
ــه آزادي  ــدف،    رد=df 46در درج ــف ه ــاي مختل ــه ه ــا در جنب ــه ه ــه گوي    كلي

ــادار اســت    ــوزان معن ــيابي دانــش آم ــدريس و ارزش ــوا، روش ت ــاوت ، محت ــذا تف    ل
معناداري بين ميانگين نظري و ميانگين تجربي وجود دارد و با توجه به ايـن امـر كـه     

 كـم تـوجهي بـه مهـارت     ،ميانگين تجربي بزرگتر از ميانگين نظري است، بنـابر ايـن      
  ارزشيابي در عناصـر  برنامـه درسـي دوره متوسـطه از موانـع تفكـر انتقـادي در ايـن                     

  .دوره مي باشد
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كم توجهي به مهارت  قـضاوت و جمـع بنـدي در برنامـه درسـي دوره        -4فرضيه  
  .متوسطه  آموزش و پرورش    از موانع  تفكر انتقادي در اين دوره   است

 تك گروهي در مورد موانع تفكر انتقادي در عناصر برنامه tزمون نتايج آ:4جدول شماره
  بندي مهارت قضاوت و جمع با توجه به)هدف، محتوا، روش تدريس و ارزشيابي دانش آموزان(درسي

Test value  = 3  
sig df t  

انحراف معيار  گويه تعداد ميانگين

./001 464 6.771 1.19165 3.3742 465 1 

./001 464 9.095 1.05542 3.4452 465 2 
 هدف

./001 464 15.115 1.27631 3.8946 465 1 

./001 464 13.835 1.34746 3.8645 465 2 
 محتوا

./001 464 8.148 1.45704 3.5505 465 1 

./001 464 9.949 1.44958 3.6688 465 2 
  روش تدريس

./001 464 6.025 1.21619 3.3398 465  1 

./001 464 15.472 .94414 3.6774 465 2 
  ارزشيابي

  

) α=./05) 001./≤P در سطح  tداده هاي جدول نشان مي دهد كه چون مقدار
 كليه گويه ها در جنبه هاي مختلف هـدف، محتـوا،   رد = df 465در درجه آزادي 

 لـذا تفـاوت معنـاداري بـين         ،روش تدريس و ارزشيابي دانش آموزان معنادار اسـت        
ين تجربي وجود دارد و با توجه به اين امر كه ميانگين تجربي             ميانگين نظري و ميانگ   

   كــم تــوجهي بــه مهــارت  قــضاوت و،بزرگتــر از ميــانگين نظــري اســت، بنــابر ايــن
جمع بندي در  عناصر برنامه درسـي دوره متوسـطه از موانـع تفكـر انتقـادي در ايـن                   

  .دوره مي باشد
  

  :يافته هاي بخش كيفي
آيـا كـم تـوجهي بـه  مهارتهـاي تفكـر             "اسـي     پژوهش كيفي پيرامون پرسش اس    

مـوزش  آدر   )تجزيه و تحليل  و تركيب، ارزشيابي و قـضاوت،جمع بنـدي           (انتقادي  
 18پژوهشگر از طريق مصاحبه بـا        . مي باشد  "متوسطه  از موانع تفكر انتقادي است؟      

نفر از متخصصان برنامه درسي شـاغل در امـوزش و پـرورش كـه بـه دوره متوسـطه                   
  راف داشتند براي پاسخگويي  بـه سـوالات مـورد نظـر اقـدام نمـوده اسـت           ايران  اش  

كدگـذاري بـاز دو سـطح اوليـه و ثانويـه انتخـاب گرديـد        _در مرحله مفهوم بنـدي    
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  مفهــوم اوليــه كــشف و اســتخراج شــدند،در مرحلــه      26) توليــد مفــاهيم اوليــه  (
 مفـاهيم و    با توجه بـه تحليـل      )توليد مقوله هاي اصلي   ( كدگذاري باز _مفهوم بندي   

مقوله اصلي سياست ها و رسالت هاي نظـام آموزشي،شـرايط اجتمـاعي و              7مقولات
 مهارتهـاي تفكـر انتقـادي،      اهـداف،  روش تـدريس،   محتـوا،  معلم، فرهنگي جامعه، 

تربيت شهروند خوب وتربيـت متخـصص خـوب اسـتخراج شـدند ودر مرحلـه كـد            
نقـش مقـولات     )يفرآينـدي و پيامـد     تعيـين مقولـه هـاي شـرايطي،       ( بندي محوري 

سياست هـا و رسـالت هـاي نظـام آموزشـي و شـرايط               ( عبارتند از مقولات شرايطي   
ــه  ــي جامع ــاعي و فرهنگ ــدي  ،)اجتم ــولات فرآين ــداف و روش ( مق معلم،محتوا،اه

و ) تربيت شـهروند خـوب و تربيـت متخـصص خـوب           ( و مقولات پيامدي   )تدريس
  .درنهايت تئوري زمينه اي ارائه شد

  كدگذاري باز
 اريكدگذ

  محوري
كدكذاري 
  هسته اي

  كدگذاري سطح باز سطح دوم  كدگذاري سطح باز سطح اول
عدم نياز سنجي اهداف كلي و جزيي  دوره متوسطه  -

  آموزش و پرورش در جهت پرورش تفكر نقاد
عدم توجه برنامه ريزان درسي به لحاظ كردن تفكر  -

انتقادي و مهارتهاي ان در برنامه ريزي درسي قصد 
شده ، فاصله بين برنامه قصد شده و برنامه اجرا شده و 

برنامه تحقق يافته جهت  نهادينه كردن مهارت تفكر 
  انتقادي

عدم نگرش  سيستمي به موضوع تفكر انتقادي،تمايل  -
  نظام آموزشي، به  ديسيپلين گرايي و محتوا محوري

عدم توجه به برنامه درسي مغفول و برنامه درسي پنهان   -
  در زمينه اموزش مهارتهاي تفكر انتقادي

اف كلي بر اساس  مهارتهاي عدم توجه  به گزينش اهد -
تفكر  و سطوح بالاي ذهني بعنوان نگرش و  شايستگي 

  و زمينه سازي   براي كاربرد اين موارد
عدم تدوين اهداف كلي  آموزش و پرورش دوره  -

متوسطه  بر اساس تلفيق  اهداف در سه  حيطه شناختي، 
  رفتاري، فراشناختي در زمينه  تفكر انتقادي

 در بكار گيري محتواي مكتوب، تمركز نظام اموزشي -
عدم توجه به  طراحي محتواي مكتوب نقاد  و 

  مهارتهاي تفكر انتقادي
عدم گرايش به  طراحي و اجراي محتواهاي فعال مبتني  -

  بر تفكر نقاد و مهارتهاي آان

موانع ارزشي و  -
عقيدتي،فرهنگي و 

اجتماعي در مورد تفكر 
  انتقادي  در جامعه ايران

  
  
عدم پذيرش تفكر  -

انتقادي در خانواده ايراني 
  به علت محوريت والدين

  
  
  
موانع موجود در سطح   -

تدوين  برنامه  درسي ملي 
سياستگذاريها و (

  )راهبردهاي استراتژيك
  
  
موانع موجود در سطح  -

گزينش،نياز سنجي،اجرا 
ي و باز نگري محتوا  در 

  دوره متوسطه

- 
معه

 جا
گي

رهن
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عدم طراحي  محتوا هاي نقاد  در جهت فعاليت  -
پژوهش محوري،تحقيق،ايده سازي  و فرضيه . محوري،
   در آموزش و پرورش دوره متوسطهسازي

عدم طراحي محتواي درسي  مبتني بر  مهارتهاي حل  -
مساله و تصميم گيري  و ارتباط اين مهارتها با دنياي 
واقعي، عيني، ملموس  دانش اموزان  براي رسيدن به 

  تفكر نقاد و مهارتهاي تفكر انتقادي
عدم تبين محتواي فعال در جهت آموزش و توان  -

دانش اموزان دوره متوسطه در مورد  بدست بخشي به 
اوردن آگاهيها، جمع آوري و گردآوري اطلاعات، 

منابع  , سازمان دهي اطلاعات و تفسير اطلاعات 
  آموزشي و غيره در جهت رسيدن به اهداف تفكر

عدم همسويي آموزشهاي رسمي با آموزشهاي غير  -
  رسمي در زمينه پرورش تفكر انتقادي و مهارتهاي آن

م استفاده صحيح از شيوه هاي نوين اموزش و عد -
پرورش در جهت پرورش تفكر انتقادي در آموزش و 

  پرورش دوره متوسطه
عدم  عملياتي و كاربردي نمودن مهارتهاي تفكر  -

انتقادي  و زمان بندي مناسب براي رسيدن به اهداف  
  تفكر انتقادي

عدم ارزشيابي و نياز سنجي اهداف كلي و جزيي  دوره  -
 سطه آموزش و پرورش در جهت پرورش تفكر نقادمتو

عدم ارزشيابي اهداف،محتوا،شيوه هاي تدريس  دوره  -
  متوسطه در جهت حذف مقوله كنكور، و نخبه پروري

عدم ارزشيابي و نياز سنجي  شيوه هاي  نهادينه كردن مهارت  -
  درسي  دوره متوسطه تفكر انتقادي    توسط  طراحان  برنامه 

 بازنگري اهداف،محتوا،شيوه هاي عدم ارزشيابي و -
  آموزشي و مقوله ارزشيابي

عدم ارزشيابي محتواي آموزشي و محتواي قصد شده   -
  و مناسب براي اموزش مهارتها ي تفكر انتقادي

عدم ارزشيابي محتواي آموزشي و محتواي قصد شده   -
  و مناسب براي اموزش مهارتها ي تفكر انتقادي

و قضاوت به دانش عدم آموزش مهارتهاي ارزشيابي  -
  آموزان و معلمان

موانع موجود در سطح  -
گزينش،نياز سنجي،اجرا 

ي و باز نگري  شيوه هاي 
 تدريس در دوره متوسطه

  
  
موانع موجود در سطح    -

اجراي صحيح،آموزش 
وبكارگيري شيوه هاي 

نوين ارزشيابي در دوره 
  متوسطه

  
ع موجود در مسير موان- -

  نظام تربيت معلم

  

نظريه زمينه اي كه آخرين مرحلـه در تئـوري زمينـه اي  و زمينـه        : نظريه زمينه اي  
ســاز تــدوين تئــوري اســت  زمــاني شــكل مــي گيــرد كــه پژوهــشگر  بــا انبــوهي از  

 و مجموعـه عظيمـي از داده هـاي كيفـي رو بـرو اسـت كـه طـي          ،ياد داشتها ،مفاهيم
در ايـن حالـت پژوهـشگر بـه         ) 1999پـاول   (تدريج شكل گرفته اند       مراحل قبلي به    

ريزترين جزييات پژوهش احاطه دارد  و سعي دارد تئـوري را از دل داده هـا بيـرون         
 ايـن تـصوير      و آن را براي سـاير افـراد بـه بهتـرين وجـه ممكـن نمايـان كنـد                    بكشد



  1388  پاييز – 7 شماره – علوم تربيتي

 

196

 بـراي سـاير     تصويري واضح  كه نه تنها به پرسـشهاي محقـق پاسـخ مـي دهـد بلكـه                  
نظريـه زمينـه اي     ). 1998استراس(.محققين و آينده منشاءتوليد پژوهشهاي تازه است      

حول سه محور اساسي مقولات تعاملي، مقولات فرايندي، مقـولات پيامـدي شـكل              
در ايـن   .مي گيرد و پژوهش را در راستاي داده ها براي سايرين قابل هضم مي سازد              

  :دپژوهش مقولات شامل موارد زير هستن
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  نظريه زمينه اي موانع تفكر انتقادي-1شكل شماره 

  در برنامه درسي آموز متوسطه از ديد متخصصان

  :نتيجه گيري
با بررسي مفهوم تفكر انتقادي و تعاريف ارائه شده از سوي صـاحبنظران در ايـن                

ته شده  حيطه كه غالباً آن را به عنوان قضاوت و ارزيابي دقيق يا سنجيده در نظر گرف               
است؛ مي توان نتيجه گرفت كه تفكر انتقادي در رابطه بـا تفكـر معمـولي در سـطح               

  ايــن نــوع تفكــر از دو قــسمت مهــارت هــا و . بــالاتري از اســتدلال قــرار مــي گيــرد
نگرش ها تشكيل شده است كه در بعـد مهـارت هـا مـي تـوان بـه مهارتهـاي سـطح              

 . ارزشيابي و استنباط اشاره كـرد      تجزيه و تحليل، تركيب،   : بالاتري از تفكر همچون   
از لحـاظ نگـرش هـا نيـز علاقـه بـه        كه در اين پژوهش تمركز  بر مهارتها مي باشد 

در زمينـه   . دربـر مـي گيـرد      را. .پرسشگري، رويارويي با شرايط ابهام، كاوشگري و      
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ــراي يــك      ــين بحــث شــد كــه تفكــر انتقــادي ب ــرورش تفكــر انتقــادي چن ــزوم پ   ل
  فزونـــي اطلاعـــات، پيچيـــدگي مـــشاغل، قـــضاوت وشـــهروند مطلـــوب، بـــدليل 

  ...تـــصميم گيـــري و بهبـــود زنـــدگي فـــردي، اجتمـــاعي، سياســـي، اقتـــصادي و 
  از اينـرو در نظـام آموزشـي بايـد بـه آن توجـه كـافي                 .  ضروري بـه نظـر مـي رسـد        

  .مبذول شود
بنابراين در راستاي پرورش تفكـر انتقـادي، نظـام آموزشـي مـي توانـد از طريـق                   

اهـداف برنامـه درسـي بـا فـراهم          . ه درسي متناسب به اين مهـم بپـردازد        تدوين برنام 
  سازي بستري مناسب و جهت دهي به فعاليت ها و منـابع آموزشـي بـه ايفـاي نقـش                    

در پرورش تفكر انتقادي محتوا و فرايند بايد با هم در نظر گرفته شـوند         . مي پردازند 
. يـا توسـط معلـم بـسنده نـشود         و تنها به انتقال پاره اي از اطلاعات در كتب درسـي             

استفاده از منابع متنوع و تنظيم كتب درسي بطور غني مـي توانـد بـه پـرورش تفكـر                    
علاوه بر منابع درسي و محتواي مورد نظر براي         . انتقادي دانش آموزان كمك نمايد    

آموزش، روش تدريس و ياددهي محتوا نيز از اهميت ويژه اي برخوردار است كـه               
 حل مسئله، مباحثه و مدل سازي مي توان جهت پرورش تفكـر            روش هاي اكتشافي،  

همچنين نوع ارزشيابي و چگـونگي اجـراي آن       . انتقادي دانش آموزان استفاده نمود    
  بـدين شـرح كـه   . اثر مهمي بـر شـكل گيـري تفكـر انتقـادي فراگيـران مـي گـذارد                 

و روش هاي فرايند محور بهتر از روش هاي پاسـخ محـور منجـر بـه تفكـر انتقـادي                     
لذا پيشنهاد مي شود از روش هاي ارزشيابي فرايندي و خلاقيت           . تحول آن مي شود   

بطور كلي جهت بهبود تفكر     . محور كه منجر به تفكر انتقادي مي شود استفاده شود         
ــد تحــول آن در دانــش آمــوزان در نظــام آمــوزش    ــراهم ســازي فراين   انتقــادي و ف

 مؤلفـه هـاي مهمـي از قبيـل          و پرورش، مي توان از طريق برنامـه درسـي كـه شـامل             
  اهداف، محتوا، تـدريس و فراينـد ارزشـيابي مـي باشـد بـه پـرورش تفكـر انتقـادي                    

 و پيـشرفت تحـصيلي در آنهـا          دانش آموزان اقدام نمود تا از طريق آن به خلاقيـت          
    .نايل شد
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 :پيشنهادات 
ــستر ســازي مناســب  فرهنگــي و اجتمــاعي و سياســتگذاريها و راهبردهــاي    - ب

  مناسب براي پرورش نسل جوان متفكر نقادآموزشي 
باز نگري در نظام سنتي آموزش و پرورش   و سوق اين نظام بـسمت پويـايي                   -

  از طريق حذف  مقوله كنكور
آموزش سطوح مختلف جامعه از طريق آموزشهاي غير رسمي و رسانه ها  در           -

 زمينه تفكر انتقادي براي نقش آفرينـي  آحـاد مختلـف جامعـه در ايـن زمينـه                  
  بخصوص نقش آفريني خانواده ها

تربيت  متخصصان نقاد  در زمينه  برنامه درسي دوره متوسطه با توجه ويژه بـه                  -
  نظام تربيت معلم

 در جهـت رفـع موانـع تفكـر         يبا توجه به نتايج حاصل از پژوهش مي توان الگوي         
  :انتقادي در نظام آموزش متوسطه ايران ارائه داد

  

  
  

 بيارزشيا

 اهداف

ريستد روشهاي  محتوا

ب  فرهنگي و
بستر سازي مناس

اجتماعي و سياستگذاريها و
  

ب براي 
 راهبردهاي آموزشي مناس

ش نسل جوان متفكر نقاد
پرور

 

 م سنتي آموزشباز نگري در نظا
  و پرورش   و سوق اين نظام
  بسمت پويايي از طريق حذف

   مقوله كنكور

 آموزش سطوح مختلف جامعه از
   رسانه هاطريق آموزشهاي غير رسمي و

براي نقش آفريني      در زمينه تفكر انتقاد
 جامعه در اين زمينه آحاد مختلف

 بخصوص نقش آفريني خانواده ها

ت  متخصصان نقاد  در
تربي

 زمينه  برنامه درسي دوره  
 متوسطه با توجه ويژه به   
  

ت معلم
نظام تربي
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  :  منابع
  نقد و بررسي مباني فلـسفي الگـوي آموزشـي تفكـر انتقـادي               ).1387(جهاني، جعفـر  

  .دانشگاه تهران. رساله دكتري. ليپمن          

  .انتشارات دوران: ، تهرانروانشناسي پرورشي نوين). 1388. (سيف، علي اكبر

  . اصفهان مشعل، چاپ چهارم، انتشارات"اصول تعليم و تربيت ")1380(شريعتمداري، علي، 

   بررسي مهارتهاي موثر بـر پـرورش تفكـر انتقـادي در برنامـه               ")1380 ( عفت ،عباسي
   رسـاله   "1379-80درسي جامعه شناسي در دوره متوسطه در سال تحـصيلي                     
  .دانشگاه تربيت معلم، تهران دكتري          

  بررسي محتواي درسي كتب دوره راهنمـايي از نظـر تفكـر             ")1383(عليپور، وحيده   
  .دانشگاه تربيت معلم تهران ، پايان نامه كارشناسي ارشد"انتقادي       

  ابعـاد تفكـر در    ")1380() سوهور و جونز   برنت، ، سوحيور ،رنكين( مارزينو، رابرت جي و ديگران    
  . يسطرونانتشارات، تهران ترجمه قدسي احقر، "برنامه ريزي درسي و تدريس          

  سـازمان   انتـشارات    ، تهران ، ترجمه خدايار ابيلي   "انتقاديآموزش تفكر    ")1386(مايرز، چت   
  ).سمت(دانشگاهها  مطالعه و تدوين كتب علوم انساني          

  انتـشارات  مطالعـه و تـدوين كتـب  علـوم              ،تهـران ،  روانشناسي تربيتي  )1381(پروين  ،كـديور 
  ).سمت(انساني  دانشگاهها          

  ضرورت برنامه ريـزي بـراي آمـوزش مهـارت هـاي            : ير   سخن سردب  ).1384(لطف آبادي، حسن    
  فـصلنامه نـوآوري هـاي     . تحكيم هويـت و رشـد شخـصيت دانـش آمـوزان           ،زندگي         
  .7-11؛ )12(4. آموزشي         

 تربيت معلم دانشگاه . تحت عنوان پژوهش كيفيكارگاه آموزشي)1386(يزدان منصوريان،

   چهارچوب نظري در خصوص برنامه درسي مبتنـي         ارائه). 1380(هاشميان نژاد، فريده    
  بر تفكر انتقـادي در دوره ابتـدايي بـا تأكيـد بـر برنامـه درسـي مطالعـات                         
  .دانشگاه آزاد واحد علوم تحقيقات. رساله دكتري.اجتماعي          
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  هـاي    طراحي الگوي برنامه درسي براي پرورش منش      ). 1385(يزدان پناه نوذري، علي     
  .دانشگاه تربيت معلم تهران . رساله دكتري تهران؛تفكر دانش آموزان          

   پـرورش  براي مؤثر هاي شيو :اصيل ارزشيابي). 1385(يزدان پناه نوذري، علي؛ جلاهي، حسين 
  .152-160؛)55(16.مجله علوم پزشكي مازندران. يادگيردگان تفكر منشهاي          
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