
   

  

 
 
  
  

هــاي خوانــدن و امــلا در  بررســي مهــارت
آموزان عادي فارسي زبان آـلاس اول         دانش
 ديده با روش ترآيبي آموزش

  

  **∗آذر مهري *∗پور  ـ دكتر رضا نيلي∗ شيرازيسيما طاهره

 
  كيدهچ

در ايـــن پـــژوهش، ميـــزان مهـــارت 
ديــده  آمــوزان آــلاس اول آمــوزش دانــش

ــرآيبي  ــا روش ت ــور-آوا”ب ــه مح “  آلم
 و مــسير ١در مــسير خوانــدن آوايــي  

 ٣)خــواني آــل (٢واژگــاني مــستقيم 
 . شود ارزيابي مي

ــلاس دوم   ــداي آ ــر در ابت ــژوهش حاض پ
 نفـر آزمـودني     ١٠٠ابتدايي بـر روي     

يـان  آه به صـورت تـصادفي سـاده از م         
ــش ــتر    دان ــسر و دخ ــادي پ ــوزان ع آم

مــدارس تهــران انتخــاب شــده بودنــد، 
ــشاهده  ــه روش م ــرا  -اي ب ــي اج  مقطع

تكاليف مـورد نظـر ايـن پـژوهش         . شد
شــامل خوانــدن مــتن ناآشــنا، آلمــات 

 و امـلا بـود      ٤هـا   واژه  قاعده و شبه    بي
                                                      

  كارشناس ارشد دانشگاه بهزيستي و توانبخشي ∗

  استاد دانشگاه علوم بهزيستي و توانبخشي *∗

  كارشناس ارشد دانشگاه علوم پزشكي تهران **∗

1- Phonic route 
2- direct lexical route  
3- Whole word route  
4  - Pseudoword 



   

 

 

 

آه با توجه بـه اهـداف ايـن پـژوهش           
توســط محققــان و بــا اســتفاده از    

فارســـي آـــلاس اول واژگـــان آتـــاب 
 .اند ابتدايي ساخته شده

بر اساس نتايج بـه دسـت آمـده، آـنش           
هــا در تكليــف خوانــدن مــتن،  آزمــودني

قاعـده، طبيعـي      واژه و آلمـات بـي       شبه
امــا ســرعت )  خطــا٤ تــا ٣بــين (بــود 

قاعــده  آنــان در خوانــدن آلمــات بــي
ــر    ــراي ه ــه ب ــدود دو ثاني ــد و ح آن

گـر آن     توانـد نـشان     آلمه بود آـه مـي     
ــودني با ــه آزم ــد آ ــه   ش ــادر ب ــا ق ه

ي صـــحيح از مـــسير آوايـــي  اســـتفاده
ــسير     ــتفاده از م ــا در اس ــد ام بودن

. خــواني، چنــدان تبحــري نداشــتند آــل
ــره  ــانگين نم ــودني  مي ــلاي آزم ــا  ي ام ه
هـا بـسيار        ي خوانـدن آن     نسبت به نمـره   

معنــادار ) a = ٠١/٠(آمــتر و در ســطح 
همچـــنين، امتيـــاز دخـــتران در . بـــود

ن مـتن، خوانـدن آلمـات       تكاليف خوانـد  
ــي ــلا  ـ  ب ــده و ام ــف  قاع ــرخلاف تكلي ب
ــبه ــا واژه ش ــاداري   ه ــور معن ــه ط ــ ب ـ

)٠١/٠ = a ( بيــشتر از امتيــاز پــسران
 .بود
 

ي   واژه، آلمـه     خواندن، املا، شبه   :هاي آليدي   واژه
 خواني قاعده، مسير آوايي، آل بي

 
  دفتر فصلنامه



   

  

  طرح مسأله
 بـــه عنـــوان  ١امـــروزه زبـــان نوشـــتاري  

“ رافزاري مهـــم در فراينـــدهاي انديـــشهآـــا”
اي در  نقــش عمــده ) ١٣٦٨زاده  لوريــا، قاســم (

ــع دارد  ــشرفت جوام ــيوه. پي ــان   ش ــوزش زب ي آم
 يعـني خوانـدن     -ي خـود    نوشتاري در هـر دو جنبـه      

ي تحقيقــات گــسترده در بــسياري   انگيــزه-و نوشــتن
 .از آشورهاي جهان بوده است

ني پژوهش حاضر نيـز در همـين راسـتا و در زمـا            
اجرا شد آه نظام آموزشي آلاس اول در حال تغـيير           

هدف از اين پژوهش، بررسي مسيرهاي خوانـدن        . بود
گر اين مسيرها همچون      با استفاده از تكاليف نشان    (

و ) هـا   واژه  قاعـده و شـبه      خواندن متن، آلمات بـي    
آمـوزان    همچنين، بررسي املا در آن دسـته از دانـش         

 يعني روش   -زشي قبلي آلاس اولي است آه با نظام آمو      
بـه  . انـد   آموزش ديـده  “ - آلمه محور  -آوا”ترآيبي  

عبارت ديگر، اين پژوهش بر آن اسـت آـه ميـزان            
آارآمدي روش مذآور را در آموزش املا و خوانـدن          

با . و ايجاد مهارت در مسيرهاي خواندن بررسي آند       
آه هدف اين پـژوهش، بررسـي مهـارت           توجه به اين  

آموزان در پايـان آـلاس اول        خواندن و املاي دانش   
جا آه در پايان سال و پـس          ابتدايي است و از آن    

 ماه تدريس و نزديك شدن به امتحانات آخـر          ٩از  
هـا بـر يـادگيري ايـن          سال، معلمـان و خـانواده     

ها تأآيد بسياري دارنـد و دروس بـه طـور             مهارت
شود، به منظور جلوگيري از تأثيرات        مداوم مرور مي  

ين وضعيت بر ميزان توانمندي واقعي      ي ا   آننده  مخدوش
ها، ابتداي ورود آودآـان بـه آـلاس دوم            آزمودني

ابتدايي براي اجراي اين آزمون در نظـر گرفتـه          
 . شد

ي آن با پژوهشي از       نتايج اين پژوهش و مقايسه    
تـر    ي دقيـق    همين دست در نظام جديد، امكان مقايسه      

 يـابي   توانمندي هر يكي از اين دو روش را در دست         
 . آورد به اهداف آموزشي خود فراهم مي

  مبناي نظري پژوهش
                                                      
1- Written language  



   

 

 

 

زبــان نوشــتاري، نظــامي نمــادين و ثانويــه بــر 
ــت    ــاري اس ــام گفت ــسكي(نظ ــم-ويگوت زاده   قاس

ــشان  ١٣٧١ ــار و رخ ــسون١٣٦٣، فري ). ١٩٩٠ ١ تام
ــارتمن ــدن را ) ١٩٧٢ (٢ه ــشخيص و ”خوان ــارت ت مه

ــه   ــدن آن بـ ــتاري و برگردانـ ــان نوشـ درك زبـ
پـردازان بـراي      نظريـه . دانـد   مـي “ گفتار مفهوم 

درك بهتر مسيري آـه خواننـده بـه هنگـام خوانـدن             
هـاي متفـاوتي را بـراي خوانـدن           آند، مدل   طي مي 

هـاي خوانـدن،      در اغلـب مـدل    . اند  پيشنهاد آرده 
ــدن  ــم خوان ــسير مه ــه دو م ــني -ب ــي” يع و “ آواي

 اشــاره -)خــواني آــل(“ مــسير واژگــاني مــستقيم”
ــت  ــده اس ــث. (ش ــد - آي ــسن ١٣٧٨ين مجدال  و تام

 ). ٢٠٠٢ ٥ مسترسن٤، گالاگر٣ و لاآسن١٩٩٠
، خواننـده   “مـسير آوايـي   ”در خواندن از طريق     

آنـد و     ي آلمه تجزيه مـي      واژه را به حروف سازنده    
 متناظر با هـر حـرف و ترآيـب          ٦يابي به واج    دست

. تواند واژه را بخوانـد      ها با يكديگر مي     اين واج 
ي چگـونگي     ينـه هـاي نظـري رايـج در زم         اغلب مدل 

انـد آـه      فراگيري خواندن در آودآان، حاآي از آن      
خواندن، مستلزم برقراري ارتباط ميـان صـداهاي        

 ٧آرمينر و دي  . (هاست  يك زبان و شكل نوشتاري آن     
بـسامد بـا قاعـده آـه          خواندن آلمات آم  ). ١٩٩٧

هـا مواجـه نـشده اسـت و همچـنين             ن  آودك قبلاд با آ   
. گـيرد   آوايي صـورت مـي    ها، تنها از مسير       واژه  شبه

، لاآـسن و    ١٣٨٢سـلطاني   (گـران     بسياري از پژوهش  
 ٩، بووي ١٩٩٣ و همكاران    ٨، اسلاگوئينا ٢٠٠٢همكاران  

با اسـتفاده از تكليـف      ) ١٠، سيگل ١٩٩٢و همكاران   
ها، مسير آوايـي را       واژه  خواندن يا هجي آردن شبه    

                                                      
1- Thomson 
2- Hartman  
3- Laxon  
4- Gallagher  
5- Masterson 
6- Phonene 
7- Corminer , Dea  
8- Slaghais, … 
9- Bowey 
10- Siegel  



   

  

تـوان    اند؛ زيـرا فقـط از ايـن مـسير مـي             سنجيده
 . خواندها را  واژه شبه

خواندن با استفاده از اين مسير نسبت به مـسير          
خواني آندتر است و معمولاд مـدت زمـان بيـشتري             آل

 و  ٢، درول ١٩٨٢ و همكـاران     ١بـودر . (آـشد   طول مـي  
 ).١٩٨٠همكاران 

خواني، خواننده به طور مـستقيم از         در مسير آل  
 به شكل شـفاهي     - فرم نوشتاري آلمه   -محرك بينايي 

اين مـسير معمـولاд در خوانـدن        . دياب  واژه دست مي  
قاعـده فعـال      آلمات پربسامد و همچنين آلمـات بـي       

 ).١٩٩٤ ٣اشرو سينپسن(شود  مي
ي   بر استفاده “ ”٤بالا به پايين  ”هاي خواندن     مدل

خواننده از اطلاعات موجود در متن و دانـش قبلـي           
خود، براي خواندن و حدس زدن آلمات مـورد نظـر           

 -١٣٧٨ مجدالـدين    -رانآيـت و همكـا    (تأآيد دارند   
بررسـي شـيوه و ميـزان       ). ١٩٩٤اشر و سينپـسن     (

ي خواننده از اين مسير، تنها با اجـراي           استفاده
 .تكاليف خواندن متن مقدور است

رسد آه خواننده ماهر قادر اسـت از          به نظر مي  
هر يـك از مـسيرهاي يـاد شـده در موقـع ضـروري               
 استفاده آند، اما در مورد خواننـدگان مبتـدي،        
احتمالاд سن ورود آودك به مدرسـه و ميـزان رسـش            

ي آموزش آلاس اول در ميـزان و          مغزي و همچنين شيوه   
سرعت آسب تبحر خواننده در هر يك از اين مسيرها          

بــه همــين دليــل، ميــزان و چگــونگي . مــؤثر اســت
ي مبتــدي از مــسيرهاي مختلــف  ي خواننــده اســتفاده

ي خواندن در هر فرهنـگ و زبـان و نظـام آموزش ـ           
بررسـي  . بايد جداگانه مورد بررسـي قـرار گـيرد        

هـاي اول     ي خواندن و نوشتن آودآـان در سـال          شيوه
ي آنـان     ورود به مدرسه و بررسي ميزان اسـتفاده       

از هر يك از مسيرهاي خواندن و مهـارت آنـان در            
توانـد آمـك مـؤثري در         آارگيري اين مسيرها مـي      به

                                                      
1- Boder ,…  
2- Durrel, …  
3- Asher, Sinpson  
4- top-down 



   

 

 

 

بتـدايي  هاي آموزشي در مقاطع ا      انتخاب بهترين روش  
 . باشد

  تعريف عملياتي واژگان
 در اين پژوهش عبـارت اسـت از         مهارت خواندن 

دقت و سرعت آزمودني در خواندن سه متن داسـتاني          
 . قاعده ها و آلمات بي واژه ناآشنا و فهرست شبه

اي آه آزمـودني    عبارت است از نمره    :مهارت املا 
 آلمه از آتاب فارسـي      ٢٥در تكليف املا آه شامل      

 . آند  اول است، آسب ميآلاس
آموزي است آـه       دانش :آموز عادي آلاس اولي     دانش

ي دروس آلاس اول را به اتمام رسـانده اسـت،             آليه
در ابتــداي ورود بــه آــلاس دوم قــرار دارد، در 

تحـصيل  ) شـامل دولـتي و غيرانتفـاعي      (مدارس عادي   
آنــد و مــشكلات شــنيداري، بينــايي و تلفظــي  مــي

 . ندارد
در ايـن پـژوهش بـه فـردي اطـلاق           :زبان  فارسي

ي او فارسي اسـت و        شود آه زبان مورد استفاده      مي
 . آنند والدين نيز به زبان فارسي با وي صحبت مي

ــرآيبي آوا ــور -روش ت ــه مح ــوزش : آلم  روش آم
خواندن در نظام قبلي آمـوزش و پـرورش در آـلاس            

 ).١٣٧٨زندي (اول است 
  شناسي روش

مقطعــي و اي،  ايــن پــژوهش از نــوع مــشاهده   
هــا  آوري داده  تحليلــي بــوده و روش جمــع-توصــيفي

 . نامه و اجراي آزمون است مصاحبه، پرسش



   

  

  گيري ي نمونه ي مورد مطالعه و نحوه جامعه
ــه ــژوهش،   جامعـ ــن پـ ــه در ايـ ــورد مطالعـ ي مـ

آمـوزان عـادي آـلاس اول شـهر تهـران بـود،               دانش
ي    مدرسـه  ٢١آمـوز دخـتر و پـسر از            نفر دانش  ١٠٠

ــتي و  ــه٤دول ــاعي از   مدرس ــه٥ي غيرانتف ي   منطق
ــه  ١٩، ١٣، ١٢، ٥، ٣ ــران ب ــرورش ته ــوزش و پ  آم

ــدند   ــاب ش ــاده انتخ ــصادفي س ــورت ت ــاب . ص انتخ
اي بــود آــه تــا حــد امكــان   منــاطق بــه گونــه

منـــاطق مختلـــف جغرافيـــايي و اقتـــصادي و    
 . اجتماعي تهران را پوشش دهد

ها بـه صـورت       انتخاب مدارس و انتخاب آزمودني    
هـا، نـسبت      در انتخاب آزمودني  .  ساده بود  تصادفي

آموزي مناطق ياد شده محاسبه گرديـد و          جمعيت دانش 
آموزان بيـشتري     در نتيجه، در مناطق پرجمعيت دانش     

ها به پژوهش،     معيار ورود آزمودني  . انتخاب شدند 
زبان بودن، عدم ابتلا به مشكلات شـنيداري،          فارسي

در آـلاس   ي مـردودي      بينايي، تلفظي و عدم سـابقه     
 . اول بود

  ابزار پژوهش
ابزار مـورد اسـتفاده در ايـن پـژوهش، عبـارت            
ــدن    ــف خوان ــتن، تكلي ــدن م ــف خوان ــه تكلي از س

هـا و     واژه  قاعده، تكليـف خوانـدن شـبه        آلمات بي 
هــا از آزمــون  تكليــف امــلا اســت آــه تمــامي آن 

ــي   ــيرازي، نيل ــدن ش ــور  خوان ــاس ) ١٣٨١(پ اقتب
 . اند شده

 در اين آزمـون از طريـق        هاي خواندن   روايي متن 
و )  درصـد  ٩٠(هـاي همتـا       بستگي ميان متن    بررسي هم 

اعتبار آن از طريق اعتبار محتوايي به دست آمده         
 ١.است

هاي موجود در آتاب فارسي       با استفاده از آلمه   
در . آلاس اول، سه متن داستاني ناآشنا ساخته شـد        

هــا جــذابيت داســتاني، ســاختار  ســاخت ايــن مــتن
و نحوي مناسب بـا سـن آـودك و وجـود            معناشناختي  

                                                      
چگونگي بررسي روايي و اعتبار آن بـه تفـصيل در        ـ در روش طراحي و هنجاريابي اين آزمون و نيز           ١

 . توانند به آن مراجعه كنند مندان مي دفترچه راهنماي اين آزمون سخن گفته شده است و علاقه



   

 

 

 

انواع آلمات از لحاظ بسامد، ساختار هجايي، طول        
ــد  ــاظ ش ــفافيت واژه لح ــوع  . و ش ــب ن ــه تناس ب

اشتباههاي آودك در حـين خوانـدن، نـيم يـا يـك             
ي بيست    گرفت و از نمره     امتيازمنفي به وي تعلق مي    

 .شد آسر مي
 ١٥قاعـده، مرآـب از        تكليف خواندن آلمات بـي    

ــامل   واژه ا ــلاس اول و ش ــي آ ــاب فارس “ ١”ز آت
و ) هايي نظير دو، خورشيد و نوك       در آلمه (استثنا  

خوانـد آـه و       هايي نظير خواب و مي      در آلمه (“ وا”
“ ه”همچـنين، آلمـاتي بـا       . اسـت ) شـود   خوانده نمي 
نيز در اين   ) نظير دانه، مدرسه و شاخه    (غيرملفوظ  

ني خوا  با اين فهرست، مسير آل    . تكليف گنجانده شد  
در اين تكليف، در    . آودك مورد بررسي قرار گرفت    

ازاي هــر آلمــه آــه آزمــودني بــه صــورت صــحيح 
ي     گرفت و سپس، نمـره      خواند، يك امتياز مثبت مي        مي

مجموع امتيـازات   (ايي وي با استفاده از فرمول       
 .شد محاسبه مي) ١٥ تقسيم بر ٢٠× مثبت آزمودني 
واژه شـامل    شعبه   ٢٠ي مرآب از      واژه  تكليف شبه 

واژه    شـبه  ١٢هجايي و دوهجايي،      ي تك    شعبه واژه  ٨
در ساخت  . نظير شاف، لست، ذغا، ماتي و ضدنگ است       

و “ ژ”ي حروف فارسي به جـز         اين آزمون، از آليه   
حذف دو حرف آخر    . استفاده شد “ و، ي ”همچنين حروف   

از اين تكليف به آن دليل است آه هر يك از اين            
و ) o/u/v[(اي دو تا سه آوا      تواند بازنم   دو حرف مي  

)y/i [(   هـا    ها به تمام اين شـيوه       باشد و خواندن آن
جـا آـه تنـها مـسير          از آن . تواند درست باشـد     مي

هـا اسـتفاده از مـسير آوايـي و            واژه  خواندن شبه 
 واج است، در اين پـژوهش       -برقراري تناظر نويسه  

هـا    از اين تكليف براي سنجش مسير آوايي آزمودني       
د و در ازاي هر آلمه آه آزمودني بـه          استفاده ش 

 . گرفت خواند، يك امتياز مثبت مي صورت صحيح مي
براي طراحي تكليـف امـلا نيـز بـا توجـه بـه              

 آلمـه از آلمـات فارسـي        ٢٥هاي خط فارسي      ويژگي
تـوان    آلاس اول انتخـاب شـد آـه از آن جملـه مـي             

، فراموش، قوري، پژمرده، تيغ، دختر        هاي آار   آلمه
در اجراي اين تكليف، مانند     . ره آرد و حاضر اشا  



   

  

 و آزمــون خوانــدن ٢، نيــل١آزمــون خوانــدن دورل
گـر واژه     ابتدا آزمـون  ) ١٣٨١(پور    شيرازي و نيلي  

برد و    آرد و آن را در جمله به آار مي          را تلفظ مي  
پـس از آن،    . آـرد   سپس، مجدداً واژه را تكرار مـي      

. نوشـت   آرد و آن را مي      آزمودني واژه را تلفظ مي    
ر ايــن تكليــف نيــز بــه تناســب هــر اشــتباه  د

ي بيست آـسر      آزمودني، يك يا نيم امتياز از نمره      
 . شد مي

در آنار تكاليف ذآر شده، از معلـم آـلاس اول           
آزمودني خواسته شد آه بر اسـاس شـناختي آـه از            
سطح خواندن آزمودني دارد، امتيازي بين صفر تـا         

ي   بيست به وي بدهد، اين امتياز با عنـوان نمـره          
 . معلم ثبت شد

ي مهارت    روش آماري در اين پژوهش براي مقايسه      
خواندن دو جنس دخـتر و پـسر در تكـاليف مختلـف،             

ي نمرات مختلف هـر       آزمون تي مستقل و براي مقايسه     
 . آزمودني، آزمون تي مزدوج بود

  ها يافته
هـا در     ميانگين و انحـراف معيـار نمـرات آزمـودني         

ــاليف خوانــدن و ا  ــك از تك ــدول هــر ي ــلا در ج م
گونـه آـه در ايـن         همـان .  خلاصه شده است   ١ي    شماره

ــي ــشاهده مـ ــدول مـ ــرات  جـ ــود، ميـــانگين نمـ شـ
هـا در سـه تكليـف خوانـدن مـتن حـدوداً               آزمودني

ي معلــم   اســت آــه بــا نمــره٥/١٧ تــا ٥/١٦بــين 
 ٢تفاوت بـارزي دارد و بـه طـور متوسـط حـدود              

همچـنين، انحـراف معيـار      . تر از آن اسـت      نمره پايين 
ــره ــتن  نم ــدن م ــف خوان ــان در تكلي ــاي آودآ ــا  ه ه

. ي معلـم اسـت      بسيار بيش از انحراف معيـار نمـره       
گــر آن باشــد آــه  توانــد نــشان ايــن شــاخص مــي

هـا بـيش      پراآندگي در مهـارت خوانـدن آزمـودني       
ــدن   ــابي خوان ــان در ارزي ــه آودآ ــت آ از آن اس

گونـه آـه در جـدول         دهنـد، همـان     در آلاس نشان مي   
ي معلـم     شود، تفـاوت بـين نمـره         مي  ملاحظه ٢ي    شماره

                                                      
1- Durrell Analysis of Reading Difficulty (Third Edition)  
2- Neal Analysis of Reading Ability (Revised British Edition)  



   

 

 

 

 a = ٠١/٠ي خوانـدن مـتن در سـطح           و هر سـه نمـره     
 . معنادار است

دقــت خوانــدن آلمــات ”ي تكليــف  ميــانگين نمــره
دهـد آـه      نسبتاً مطلوب است و نشان مـي      “ قاعده  بي

آودآــان قــادر بــه خوانــدن صــحيح ايــن آلمــات 
با بررسي آيفي خطاهاي خواندن در اين       . اند  بوده
شد آـه بيـشترين خطاهـاي خوانـدن           ف مشخص مي  تكلي

هـا    آن“ و”هـايي آـه حـرف         هـا در آلمـه      آزمودني
“ ا”هـاي داراي      شـود و سـپس در آلمـه         خوانده نمي 

غيرملفوظ ديـده   “ ه”استثنا است و آمترين خطا در       
هـا در دقـت       بر خـلاف مهـارت نـسبي آزمـودني        . شد

قاعده، سرعت خواندن اين آلمات       خواندن آلمات بي  
ار آم و حدود دو ثانيه براي هر آلمـه اسـت            بسي

آه نسبت به ميانگين سرعت خواندن از طريـق مـسير           
 .بسيار بالاست) ١٩٩٠ تامسن ١٣٧٧فر  نبي(خواني  آل

مورد “ ها  واژه  دقت خواندن شبه  ”در مورد تكليف    
از . هاسـت   ي نسبتاً بالاي آزمـودني      جالب توجه نمره  

واژه    شـبه  ٥/١٥واژه به طور ميانگين        شبه ٢٠ميان  
اين در حالي است    . به صورت صحيح خوانده شده است     

هـا    واژه  ها قبلاд هرگـز بـا ايـن شـبه           آه آزمودني 
اند و صرفاً با استفاده از مـسير          برخوردي نداشته 

در بررسـي   . انـد   آوايي قادر به خواندن آن شـده      
ها تقريبـاً     آيفي نوع خطاها مشخص شد آه آزمودني      

هـاي يـك و       واژه  شايي شبه بيشترين خطا را در رمزگ    
نظـير صـقم و    (cvccدوهجايي داراي ساختار هجـايي      

اند و بين دو همخـوان متـوالي در يـك             داشته) ظرلخت
. انـد   قرار داده / o/يا  / e/ي    ي همخواني واآه    خوشه

با وجود اين آـه در بخـش راهنمـا بـه آزمـودني              
هاي يـاد شـده در صـورت          تفهيم شده بود آه واآه    

انـد و در       زبر آلمات نوشته شـده     نياز در زير و   
ي مـورد نظـر       صورتي آه موجود نباشند بايد آلمه     

هـا بـه      ها خوانده شوند، برخي آزمـودني       بدون آن 
ي همخـواني، يكـي از ايـن          هنگام مواجهه با خوشه   

واژه را    هـا قـرار داده و شـبه         ها را بين آن     واآه
واژه   ميانگين سرعت خوانـدن هـر شـبه       . اند  خوانده
 ثانيه است آه بـراي تكليـف خوانـدن          ١٣/٤حدود  

 . رسد ها طبيعي به نظر مي واژه شبه



   

  

آـه    ها با وجود اين     ي املاي آزمودني    ميانگين نمره 
  ها از آتاب فارسي آلاس اول انتخاب شده         ي واژه   همه

بــه طــور متوســط، . بودنــد، بــسيار پــايين بــود
 ٧ي مورد نظر حـدود         آلمه ٢٥ها از ميان      آزمودني

اند و بيشترين خطاها نيـز        تباه نوشته آلمه را اش  
اند، مـشاهده     آوا داشته   ي هم   در آلماتي آه نويسه   

 ملاحظـه   ٢ي    گونه آه در جدول شمـاره       همان. شده است 
هـاي    ي امـلا و نمـره       شود، تفـاوت ميـانگين نمـره        مي

.  معنــادار اســتa = ٠١/٠خوانــدن مــتن در ســطح 
هــاي دخــتران و پــسران در تكــاليف  ميــانگين نمــره

واندن متن، املا، دقـت و سـرعت خوانـدن آلمـات            خ
 از برتـري معنـادار      ١قاعده در جـدول شمـاره         بي

دختران نسبت به پسران حكايت دارد ولي در ميانگين         
ها، بين پـسران      واژه  نمرات دقت و سرعت خواندن شبه     

 . و دختران تفاوت معناداري ديده نشد
  بحث
د آي ـ  گونه آه از نتـايج پـژوهش حاضـر برمـي            همان

هـاي خـاص ايـن پـژوهش،          و با توجه بـه محـدوديت      
ميانگين نمرات دقت خوانـدن مـتن در آودآـان آـلاس            

تعطـيلات  (اي نـسبتاً طـولاني        اول حتي پس از وقفـه     
ــستاني ــن ) تاب ــه اي ــه ب ــا توج ــتن و ب ــه م ــا  آ ه

اند، بسيار مناسـب بـوده اسـت آـه            ناآشنا بوده 
هـا بـه      گر آن باشـد آـه آزمـودني         تواند نشان   مي

ــوبي  ــات   خ ــدن آلم ــايي و خوان ــه شناس ــادر ب ق
ــوده  ــتن ب ــل م ــف    داخ ــورد تكلي ــا در م ــد ام ان

قاعــده، وضــعيت تــا حــدودي  خوانــدن آلمــات بــي
ــت  ــاوت اس ــات    . متف ــدن آلم ــان خوان ــدت زم م

خــواني بــسيار آوتــاه و  قاعــده از مــسير آــل بــي
ــيم  ــدود ن ــه ح ــه    ثاني ــر آلم ــراي ه دورل، ( ب

 هـا   است؛ در حـالي آـه آزمـودني       ) ١٩٨٠،  ١آاترسن
زمان نسبتاً زيادي را صـرف خوانـدن هـر يـك از             

ــرده  ــات آ ــن آلم ــد اي ــدن  . ان ــع، خوان در واق
بسياري از اين آلمـات بـدون اسـتفاده از مـسر            

هـا    ي آـنش آزمـودني      مـشاهده . خواني بوده است    آل
گـر آن بـود آـه         در حين اجراي اين تكليف، نـشان      

                                                      
1- Catterson  



   

 

 

 

هــا بــه جــاي اســتفاده از  بــسياري از آزمــودني
ــل ــسير آ ــواني، م ــردهخ ــعي آ ــدا س ــا   ابت ــد ب ان

اســتفاده از مــسير آوايــي، آلمــه را رمزگــشايي 
آـه تلفـظ مـورد نظـر          آنند ولي پـس از درك ايـن       

منطبــق بــر واژگــان شــفاهي ايــشان نيــست، بــا 
ــه را    ــلاحي، آلمـ ــازگويي اصـ ــتفاده از بـ اسـ

خـواني    رسـد مفهـوم آـل       به نظـر مـي    . اند  خوانده
خــصوص   بــه-هــا بــراي بــسياري از ايــن آزمــودني

ــ ــيوه   -سرهاپ ــوز ش ــت و هن ــاده اس ــا نيفت ي   ج
هـا بـسيار پابرجاسـت؛ تـا          خواندن آوايي در آن   

جــا آــه حــتي آلمــاتي را آــه قــبلاд در آتــاب   آن
انـد، بـه صـورت آوايـي          فارسي با آن مواجه شده    

هـا در مـسير آوايـي،         تـسلط آزمـودني   . خوانند    مي
در امتيازشـــان در تكليـــف دقـــت خوانـــدن    

ــبه ــاملاд   واژه ش ــز آ ــا ني ــته ــشهود اس ــر .  م تبح
گـر آن     ها در اجـراي ايـن تكليـف نـشان           آزمودني

ي شـناخت حـروف و        هـا در زمينـه      است آـه بـا آن     
ــسه  ــاظر نوي ــوه-تن ــب    واج و نح ــه و ترآي ي تجزي

ها بسيار خـوب آـار شـده اسـت و ايـشان تـا                 آن
ــي  ــادي م ــدود زي ــستقل    ح ــور م ــه ط ــد ب توانن

 . بخوانند
هـا،    تن شـامل م ـ   -ي تكليـف خوانـدن      بر خلاف نمره  

ها    امتياز آزمودني  -ها  واژه  قاعده و شبه    آلمات بي 
تـر بـود و       در تكليف املا از حد مورد نظر پـايين        

تفاوت معناداري با آزمون خواندن متن داشـت آـه          
هـا    گر آن باشد آه بـراي آزمـودني         تواند نشان   مي

 .املا دشوارتر از خواندن است
بررسي آيفي نوع خطاهـاي امـلا نـشان داد آـه            

 -آوا  هـاي هـم     اري از خطاها مربوط به نويـسه      بسي
از چنين خطاهـايي در منـايع       .  است -نظير س، ص، ث   

يـاد  ) بـصري (مختلف به عنـوان خطاهـاي بينـايي         
در املاي آلمات فارسـي، چـه در آودآـان          . شود  مي

و چـه آودآـان نارسـاخوان       ) ١٣٧٧فـر     نـبي (عادي  
خطاهاي بينايي بـالاترين درصـد      ) ١٣٨٢سلطاني،  (

هاي   املاي صحيح آن دسته از واژه     . را دارند وقوع  
آوا دارند، با تكيـه بـر         هاي هم   فارسي آه نويسه  

مــسير آوايــي ميــسر نيــست و نويــسنده بايــد از 
هـاي    در سـال  . ي بينايي خـويش بهـره بگـيرد         حافظه



   

  

ي بيشتر با چـنين       ابتداي فراگيري نوشتن، به مواجهه    
ــه ــاز دارد و وقف ــاتي ني ــيلات  آلم ــولاني تعط ي ط

تواند بر ايـن مـسأله تـأثيرات سـوء            تابستان مي 
 . داشته باشد

هاي اين پژوهش، تفاوت معنادار       از ديگر يافته  
ميان دو جنس دختر و پسر در تكليف امـلا و تمـامي             

هـا    واژه  تكاليف خواندن به جز تكليف خواندن شبه      
ــود ــان. ب ــدن   هم ــد، در خوان ــه ش ــه گفت ــه آ گون
ستفاده از مـسير    ها، خواننده ناچار به ا      واژه  شبه

ي    هـر چنـد نمـره      -عدم تفاوت دو جنس   . آوايي است 
توانـد     مـي  -دختران تا حدودي بيشتر از پسران بود      

گر آن باشد آه هر دو گروه به دومين مرحلـه             نشان
 آـه بـه     -ي الفبـايي     يعني مرحله  -در رشد خواندن  
ــي اســت   واقــع مرحلــه ــسير آواي ــتفاده از م ي اس

اند اما    رسيده) ١٩٨٧ ١ و سانولينگ  ١٩٩٠تامسن،  (
هـا،    تر پسران در تكاليف خوانـدن مـتن         نمرات پايين 

توانـد    قاعـده و امـلا مـي        دقت و سرعت آلمات بـي     
ها به مراحل بعـدي       يابي آامل آن    گر عدم دست    نشان

رشد خواندن و نوشتن، در مقايسه با همـسالان دخـتر           
 . باشد

ي ديگر اين پژوهش، وجود تفاوت بـارز و           يافته
ميان نمره معلـم و نمـرات دقـت خوانـدن           معنادار  

 ملاحظـه   ١ي    گونه آه در جدول شماره      همان. ها بود   متن
ي معلم نسبت به انحـراف        شود، انحراف معيار نمره     مي

معيار به دست آمده از نمرات هر سه مـتن، بـسيار            
شايد يكي از دلايل اين امـر آن باشـد          . آمتر است 

فقـط بـر    آموزان را     آه معلم وضعيت خواندن دانش    
سـنجد    هاي آتاب و آن هم در شرايطي مـي          مبناي متن 

ــاي    ــان و اولي ــصيلي معلم ــال تح ــول س ــه در ط آ
ها را بارها و بارها تمرين و         آموزان اين متن    دانش

ي همـين امـر، مهـارت         در نتيجـه  . آننـد   تكرار مـي  
هـاي    خواندن بيشتر آودآان در آلاس اول بـراي مـتن         

سطح با يكديگر    آشناي داخل آتاب نسبتاً خوب و هم      
هاي   شود، اما در هنگام مواجهه با متن        برآورده مي 

                                                      
1- Sunowling  



   

 

 

 

هـا بيـشتر آشـكار        ن  هـاي فـردي آ      ناآشنا، تفـاوت  
 . گردد مي

  نتيجه
هــا در تكليــف  بــا توجــه بــه امتيــاز آزمــودني

رســـد  هـــا بـــه نظـــر مـــي واژه خوانـــدن شـــبه
ــش ــيير روش     دان ــل از تغ ــلاس اول، قب ــوزان آ آم

ي صــحيح از  دهآموزشــي خوانــدن قــادر بــه اســتفا
بـه آمـك همـين توانمنـدي و         . انـد   مسير آوايي بـوده   

ــره ــيري از ذخــيره  به ــودك،    گ ــي آ ــان درآ ي واژگ
آمـوز بـسياري      تـوان انتظـار داشـت آـه دانـش           مي

هـاي جديـد را نـسبتاً بـه راحـتي بخوانـد و                از متن 
تــا حــدود زيــادي درك آنــد امــا از ديگــر ســو، 

بـر  “  آلمـه محـور    -آوا”تأآيد بـسيار زيـاد روش       
خـواني ايـن آودآـان        خواندن آوايي، بر مـسير آـل      

جـا آـه برخـي از         تأثير منفي داشته اسـت؛ تـا آن       
ــات   ــامي آلم ــدن تم ــعي در خوان ــان س ــتي -آودآ  ح

. انـد   ي آوايـي داشـته       بـه شـيوه    -قاعده  آلمات بي 
ي بـيش از حـد        بايد در نظـر داشـت آـه اسـتفاده         

از مسير آوايي، ممكن اسـت بـه مـسايل مـضري چـون              
بخـش    شدن عمل خوانـدن از يـك فراينـد لـذت          تبديل  

ــه و    ــد تجزي ــه فراين ــب ب ــه درك مطل ــوف ب و معط
لاآـسون و   (هـا شـود       تحليل آلمـات و رمزگـشايي آن      

ــاران،  ــژوهش ). ٢٠٠٢همك ــام پ ــد در   انج ــاي جدي ه
ــه ــات بــي    زمين ــده و  ي دقــت خوانــدن آلم قاع

هــا و ســرعت خوانــدن در آودآــاني آــه  واژه شــبه
ي  بيننــد و مقايــسه بــا سيــستم فعلــي آمــوزش مــي

توانـد تـا      هـاي قبلـي، مـي       آن با نتـايج پـژوهش     
گــر چگــونگي آــارايي نظــام  حــدود زيــادي نــشان

آموزشـــي جديـــد در ايجـــاد و تحكـــيم برخـــي از 
 . هاي خواندن آودآان ايراني باشد مهارت

گـير    از ديگر نتايج اين تحقيق، وجود تفاوت چشم       
 و  ميان مهارت خواندن متن و املا در دو جنس دخـتر          

رسـد آـه بهـتر اسـت در           چنين به نظر مـي    . پسر است 
بررسي مهارت هر يك از دو جنس در خواندن امـلا،           

ي ايشان به غير از سنجش بـا آـل جمعيـت، بـا                نمره
جنسان خود نيـز سـنجيده شـود و سـپس             امتياز هم 

 .مورد قضاوت قرار گيرد



   

  

مورد ديگري آه با توجه به پايين بـودن نمـرات           
ي حضوري بـا معلمـان        ن و مصاحبه  آموزا  املاي دانش 
 هر چند جـزو     -ي دلايل اين امر مشخص شد       در زمينه 

 تـأثير منفـي تعطـيلات       -اهداف پژوهش حاضر نبـود    
تابستاني بر موارد آموختـه شـده در سـال قبـل            

رسد اتخـاذ راهكارهـايي از سـوي          به نظر مي  . است
هاي داستاني جذاب و      ي آتاب   اولياي امور نظير تهيه   

ي آن به آودآان در آغاز        س اول و ارايه   مناسب آلا 
هـاي    تعطيلات تابـستان بـا اسـتفاده از برنامـه         

هاي آودك صـدا و سـيما         آموزشي تفريحي در برنامه   
تواند نقـش مـؤثري در آـاهش          در طول تابستان مي   

 . اين تأثيرات نامطلوب داشته باشد
هـاي    با توجه به وجود تفاوت چشمگير ميان نمـره        

ها چـه بـسا بهـتر         خواندن آزمودني ي    معلمان و نمره  
تر ميزان واقعي توانمنـدي       باشد براي بررسي دقيق   

آموزان، در حين سال تحـصيلي و در          خواندن در دانش  
هـاي    هاي خواندن مـتن     ابتداي هر سال، از آزمودني    

 .غيرآلاسي استفاده شود
 

  هاي تكاليف خواندن   ميانگين و انحراف معيار نمره-١ي  جدول شماره

  آموزان كلاس اول لا در دانشو ام

 جنس پسر دختر جمع

P 
انحرا
ف 
معيا
 ر

ميان
 گين

انحرا
ف 
معيا
 ر

ميان
 گين

انحرا
ف 
معيا
 ر

ميان
 گين

 پارامترهاي آماري
 تكليف

٠١٢/
٠ 

٣٣ ٤٣/٣/
١٧ 

٥٥ ١٢/٤ ٢١/١٨ ١٥/٢/
١٦ 

 خواندن متن اول

٠٠٩/
٠ 

٧٩ ٤٦/٤/
١٦ 

٧٣ ٤٧/٥ ٩٨/١٧ ٤٩/٢/
١٥ 

 خواندن متن دوم

٠١٣/
٠ 

٣٨ ٨١/٤/
١٦ 

٢٨ ٨٥/٥ ٦١/١٧ ٨٧/٢/
١٥ 

 خواندن متن سوم

٧٦٣/
٠ 

٩٨ ٥٣/١/
١٨ 

٩٣ ٥٦/١ ٠٣/١٩ ٥١/١/
١٨ 

 ي معلم نمره

٠٢٤/
٠ 

٠٣ ٨/٣/
١٧ 

٢٢ ٤٦/٤ ٠٠/١٨ ٧٠/٢/
١٦ 

دقت در خواندن آلمات 
 قاعده بي

٠٤٨/
٠ 

٩٨/
٢٩ 

٨٥/
٤٠ 

١٣/
٢٣ 

٨١ ٠٥/٣٤/
٣٣ 

٣٧/
٤٦ 

زمان خواندن آلمات 
 قاعده  بي
 )به ثانيه(

٠٤٨/
٠ 

سرعت خواندن هر  ٣١/٢ ٦٩/١ ٧٠/١ ١٥/١ ٠٤/٢ ٤٩/١
 قاعده ي بي آلمه

٥٩ ٧/٣ /٠٧٠/
١٥ 

٩٣ ١٤/٤ ٤٢/١٦ ٠٨/٣/
١٤ 

دقت در خواندن شبه 
 ها  واژه

٢٥٠/ ٢٠/ ٦٥/ ١٩/ ٢٥ ٦٤/٧٦/ ٣٨/ زمان خواندن شبه 



   

 

 

 

 )به ثانيه(ها  واژه ٨٧ ٤١ ٤٣ ٨٢ ٤٢ ٠
٢٥٠/
٠ 

سرعت خواندن هر شبه  ٣٦/٤ ٠٦/٢ ٨٣/٣ ١٦/٢ ١٣/٤ ١١/٢
 واژه 

٠٢٣/
٠ 

٥٢ ٧٨/٤/
١٣ 

٤٣ ٣٥/٥ ٦٨/١٤ ٨٢/٣/
١٢ 

 املا

 

  هاي خواندن  بررسي تفاوت ميانگين نمره-٢ي  جدول شماره

  آموزان كلاس اول ي معلم و املا در دانش با نمره

P 
ي  درجه

 تكاليف بستگي هم tارزش آزادي 

ي  خواندن متن اول نمـره     ٧٢٥/٠ ٤٨٥/١١ ٩٠ ٠٠٠
 معلم

ي  خواندن متن دوم نمـره     ٧٥٥/٠ ٥٨٥/١٠ ٩٠ ٠٠٠
 معلم

ي  خواندن متن سوم نمـره     ٧٨٦/٠ ٤٩٢/٩ ٨٩ ٠٠٠
 معلم

 خواندن متن اول املا ٣٧٢/٠ -١٠٢/٥ ٩٠ ٠٠٠
 خواندن متن دوم املا ٣٥٩/٠ -٩٣٩/٤ ٩٠ ٠٠٠
 خواندن متن سوم املا ٣٦٣/٠ -٤٦٥/٥ ٨٩ ٠٠٠

 



   

  

  منابع فارسي
در  (“روش تدوين زبان فارسي   ”،  ١٣٧٨زندي، بهمن؛   

 .تهران، سمت“ ). دبستان دوره
بنـدي    شناسـي و طبقـه      علامت”،  ١٣٨٢سلطاني، مجيد؛   

ــي    ــدي فارس ــاخوان رش ــان نارس ــان آودآ ؛ “زب
ي آارشناسـي ارشـد گفتاردرمـاني،         نامـه   پايان

 .بخشي تهران، دانشگاه علوم بهزيستي و توان
آزمــون تشخيــصي ”، ١٣٨١شــيرازي، ســيما و رضــا؛ 

ــدن ــشگاه . “خوان ــران، دان ــستي و ته ــوم بهزي عل
 .بخشي توان

ناتوانايي ”،  ١٣٦٣فريار، اآبر و فريدون رخشان؛      
ــادگيري ــاي  : ي ــشخيص و راهبرده ــري، ت ــول نظ اص
 . ، تهران، نشر ميترا“آموزشي
، ١٣٧٨ك،  . پولاچـك، ا؛ مترجـم مجدالـدين      . آيث، ر 

ــدن  روان” ــي خوان ــشر   “ شناس ــز ن ــران، مرآ ته
 . دانشگاهي
ــا،  ــناخت ؛ ١لوري ــان و ش ــ.زب ــب مترج االله  م حبي

 .انتشارات انزلي: ، اروميه١٣٦٨زاده،  قاسم
بررسـي خطاهـاي املايـي و       ،  ١٣٧٧فـر، شـيما؛       نبي

ــي    ــان فارس ــي در آودآ ــردازش املاي ــان پ ، زب
شناسي همگاني،    ي آارشناسي ارشد زبان     نامه  پايان

ــران   ــد ته ــلامي، واح ــشگاه آزاد اس ــران، دان ته
 . مرآزي

، مترجـم   “نانديـشه و زبـا    ”،  ١٣٧١ويگوتسكي، ل؛   
 .زاده، تهران، فرهنگيان االله قاسم حبيب
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