
 

 

  
  
  
  
  

  

  شناختي، اجتماعي و فلسفي برنامه درسي  بررسي تحليلي مباني روان
  ICT(1(فناوري اطلاعات و ارتباطات 

 
  4اله نادري عزت، 3قدسي احقر، 2خليل غفاري

 
 چكيده

شناختي، اجتماعي و فلسفي برنامه درسي فناوري  اين پژوهش با هدف بررسي و شناسايي مباني روان
آوري اطلاعات از ابزار  براي جمع. روش تحقيق روش توصيفي بود. انجام شد) ICT(اطلاعات و ارتباطات 

آموزان،دبيران و متخصصان مدارس  جامعه آماري پژوهش را كليه دانش. گيري پرسشنامه استفاده شد اندازه
 60بير و  د120آموز،   دانش120هاي اين تحقيق  نمونه آماري و آزمودني. متوسطه شهر تهران تشكيل داده است

ريزي درسي و فناوري اطلاعات و ارتباطات بود كه به روش نمونه گيري خوشه اي چند  نفر متخصص رشته برنامه
فراواني، درصد و (ها ي گردآوري شده با استفاده از روشهاي آمار توصيفي  داده.مرحله اي انتخاب گرديد

دهد كه هر سه گروه  ها نشان مي يافته . تحليل شدندتجزيه و) آزمون فريدمن(و آمار استنباطي ) انحراف استاندارد
هاي آن را در برنامه  شناختي، اجتماعي و فلسفي و مؤلفه مباني روان) آموزان، دبيران و متخصصان دانش(آزمودني 

ه در حوزه مباني فلسفي بالاترين ميانگين به فعال بودن فراگير در فرايند يادگيري، در حوز. اند درسي فاوا پذيرفته
آموزان براي ايفاي نقش به عنوان شهروند جامعه  ماموريت آماده نمودن دانشمباني اجتماعي بالاترين ميانگين به 

 گيري از روشهاي متنوع در ارائه محتوا  بهرهشناختي بالاترين ميانگين به  و در حوزه مباني رواناطلاعاتي امروز
داري وجود دارد كه اين امر  در مباني فلسفي تفاوت معنيها  همچنين بين ديدگاه آزمودني. اختصاص يافته است

  .باشد ناشي از نوع نگاه گروههاي آزمودني است اما در مباني اجتماعي و زوان شناختي تفاوت معني دار نمي
  درسي، فناوري اطلاعات و ارتباطات برنامه:  هاكليد واژه

                                           
 .باشد اين مقاله برگرفته از رسالة دكتري مي ١
) نويسنده مسئول( دانش آموخته دوره دكتري برنامه ريزي درسي دانشگاه آزاد اسلامي واحد علوم و تحقيقات تهران 2
.ghaffari20500@yahoo.com 
  نشيار پژوهشكده تعليم و تربيتدا ٣
  استاد دانشگاه تربيت معلم تهران ٤

  مديريت آموزشيرهبري و فصلنامه 
  واحدگرمسار دانشگاه آزاد اسلامي
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  مقدمه
هاي مختلـف  گير در حوزههاي چشمريعصر كنوني به دليل تغيير و تحولات سريع و نوآو    

هاي اين عصر تغييرات    از جمله ويژگي  .  لقب گرفته است   2 و ارتباطات    1علوم به عصر اطلاعات   
ــه  ــسريع در دســت ســريع در همــه جنب ــا و ت ــه اطلاعــات مــي ه ــابي ب ــي و  .باشــدي ــه زعــم آيت ب

اصطلاحاتي از قبيـل    از نتايج ورود فاوا در زندگي مي توان به ظهور مفاهيم و             ) 1386(همكاران
آمــوزش و پــرورش و . جامعــه اطلاعاتي،عــصر اطلاعــات و اقتــصاد دانــش مــدار اشــاره كــرد 

آمـوزان بـراي    هاي درسي نيز با تاسي از تحولات اين عصر در جهت آماده كـردن دانـش                 برنامه
نسكو  يو .هاي خود قرار داده اند      جامعه اطلاعاتي، لزوم توجه جدي به اين امر را سر لوحه برنامه           

محورهاي عمده كـاربرد فـاوا در آمـوزش را اسـتفاده از ابزارهـا و الگوهـا، اسـتفاده از            ) 2005(
  . داند اي و سيستم آموزش هوشمند مي ها، پست الكترونيكي، منابع فرارسانه سازي ها و شبيه مدل

تواننـد از طريـق فعـال كـردن       هـاي جديـد مـي       معتقـد اسـت كـه فنـاوري       ) 1997 (3گيلسپي
آموزان بـراي توليـد و خلـق كـردن و تـسهيل نمـودن همكـاري بـر              وزان، تشويق دانش  آم  دانش

  )60، ص 1385كرمي و عطاران، . (آموزان تأثير بگذارند كيفيت يادگيري دانش
نيز يكي از مزايـاي     ) 2005 (5و ماريلين ليسك و همكاران    ) 2007 (4وندنبورك و همكاران  

  . دانند ه نفس و گسترش يادگيري مستقل ميفاوا را افزايش انگيزه تحصيلي و اعتماد ب
هــاي  يكــي از اهــداف فــاوا در نظــام آموزشــي را كــسب صــلاحيت) 2007 (6ايــوس پــوني

اي شـده اتفـاق     شـبكه  ديجيتالي و مهارتهاي سطح بالاتر مانند درك آنچه كه زندگي در جامعه  
  . داند افتد را مي مي

وا و نقش آن در توسعه و افـزايش كيفيـت           تحقيقات متعددي انجام شده كه نشان از تأثير فا        
جانبـه بـين آمـوزش، فنـاوري و           در تبيين رابطـه سـه     ) 2005(يونسكو  . آموزش و يادگيري دارد   

كنـد   توسعه به استفاده مؤثر و مقتضي از فاوا براي تحقق اهداف آموزشي معتقد است و بيان مي            
ه تنگاتنگي بـين نـوع آمـوزش و         كه انتخاب هر نوع آموزش برابر است با انتخاب جامعه و رابط           

                                           
1 Information. 
2 Communication. 
3 Gilles Pie 
4 Braak Van and etal. 
5 Marylin & Leask 
6 Yues, Punie 
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همچنين در تبيين رابطه اين سه، توجه عميق به چگـونگي دسترسـي بـه               . نوع جامعه وجود دارد   

دانش و ساخت آن چه از طريق آموزش رسمي و آن چه از طريق آموزش غيررسـمي در يـك     
  .جامعه اطلاعاتي مهم است

اي درسي در هر نظـام آموزشـي        ه  ، برنامه يهاي عمده و مهم در نظام آموزش        از جمله بخش  
ورود فـاوا بـه نظـام آموزشـي در كتابهـا، تحقيقـات و مقـالات گونـاگوني مـورد توجـه           . اسـت 

هـاي درسـي      انـدازي از برنامـه      هـا بـه توضـيح چـشم         همگـي ايـن نوشـته     . متخصصان بوده است  
خـوردار  تأثير فاوا تغيير و تحول يافته و از ويژگـي مشخـصي بر    پردازند كه عناصر آنها تحت      مي

يكي از اهـداف فـاوا در نظـام آموزشـي را تأكيـد بـر توسـعه                  ) 2002 (1فليكنوي. گرديده است 
ات از جمله اقدام  . داند  هاي برنامه درسي با استفاده از فاوا مي         مهارتها، دانش و شناخت در حيطه     
  طراحـي و تـدوين برنامـه   . هاي درسـي مـرتبط بـا فـاوا اسـت          اساسي در اين زمينه طراحي برنامه     

هـاي   پـشتوانه . هاي درسـي اسـت   درسي در هر حوزه معرفتي خاص نيازمند توجه به مباني برنامه      
گيري از مباني عمده  لازم در طراحي برنامه درسي و اخذ تصميمات مرتبط در اين بخش با بهره         

معتقدند مباني برنامه درسـي حـدود و ثغـور          ) 1997 (2هانكينز  ارنشتاين و .  درسي است   در برنامه 
كند كه اين منابع اطلاعاتي معتبر        زهاي خارجي برنامه درسي را تعيين كرده است و تعيين مي          مر

توجـه بـه    . شـوند   ي درسـي مـرتبط مـي        هاي قابل قبول بـه برنامـه        ها، اصول و ايده     از كدام نظريه  
هاي درسي هميـشه      شناسان تربيتي و يادگيري در تنظيم و طراحي برنامه          ديدگاههاي عمده روان  

كـسب  ) 1381(بـه اعتقـاد يارمحمـديان    . ريـزان درسـي بـوده اسـت        هاي اصلي برنامـه     دغهاز دغ 
هـاي عمـومي و اختـصاصي     ي ابعـاد مختلـف شخـصيت فراگيـران، ويژگـي       اطلاعاتي در حوزه 

هاي تربيتي مختلف و بررسـي نقطـه نظـرات تربيتـي آنهـا                فراگيران، شناخت و آگاهي از فلسفه     
نين بررسي نقطه نظرات جامعه شناسان تربيتي در حـوزه مـسائل            هاي درسي و همچ     درباره برنامه 

توجه بـه   . ريز درسي انجام گيرد     و مشكلات جامعه از جمله اقداماتي است كه بايد توسط برنامه          
هاي درسي را در سه حوزه فلـسفي، اجتمـاعي و روان شـناختي                ها و مباني برنامه     اين سه بعد پايه   

  :قرار مي دهد كه عبارتند از
ريز بر فرايند تـدوين اهـداف        تاثيراتي است كه فلسفه حاكم بر جامعه و برنامه         :ني فلسفي مبا

جهـت گيـري سياسـت گـذاران در تعيـين مقاصـد             .و تدارك امكانات برنامه ريزي درسي دارد      

                                           
1- Flecknoy 
2- Hunkins  
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موسي پـور   . (اي است كه بدان اعتقاد دارند      اصلي تعليم و تربيت تاثير پذيرفته از ديدگاه فلسفي        

  )338،ص1384ي،و امير سردار
از جمله مباني عمده و قابل توجه براي برنامه ريزان درسي است كـه برنامـه                :مباني اجتماعي 

ــد   ــه و فرهنـــگ را درك كننـ ــد ماهيـــت جامعـ ــزان درســـي بايـ ــوروز زاده و فتحـــي . (ريـ نـ
هاي درسـي     توجه به نقش فرهنگ و جامعه در طراحي و تدوين برنامه          ) 92،ص1387واجارگاه،

  . انتظارات جامعه از طرف مدرسه عمده موارد مورد بحث در اين مباني استو تاكيد بر تحقق
هـا و رهنمودهـاي بـسياري         روانشناسي به عنوان يك رشته علمي يافتـه       : مباني روان شناختي  

هـا تـا حـد زيـادي نيازمنـد            فرايند تـدوين طـرح و اجـراي برنامـه         .براي برنامه ريزان درسي دارد    
هاي درسي بايد با توجـه بـه ميـزان            اهداف و محتواي برنامه   .استهاي روانشناسي     كاربست يافته 

هــا و  رشــد ذهنــي يادگيرندگان،مــدت زمــان لازم بــراي يــادگيري و نيــز بــا توجــه بــه توانــايي 
فتحـي  . (اسـتخراج گردنـد   .... هـاي فـردي و      هاي افـراد انـساني، متناسـب بـا تفـاوت            محدوديت
  )27، ص1381واجارگاه،

ــاني در طراح ــ هــاي درســي در عــصر حاضــر، يكــي از   ي و تــدوين برنامــهاهميــت ايــن مب
ريزان درسي را ورود فاوا بـه آمـوزش           هاي امروز متخصصان آموزش و پرورش و برنامه         دغدغه

بـسته بـه اهميـت فـاوا و نقـش آن در تغييـر و تحـولات آمـوزش و           . و پرورش قـرار داده اسـت      
يكـي از  . اي برخـوردار اسـت   هالعـاد  پرورش ورود آن نيز به آموزش و پرورش از اهميـت فـوق       

به اعتقاد عبـادي    . هاي ورودي فاوا به آموزش و پرورش ورود به عرصه برنامه درسي است              جنبه
آموزش فاوا، استفاده از ابـزار فـاوا و برنامـه درسـي و تلفيـق فـاوا در برنامـه درسـي از                        ) 1384(

  . ديدگاههاي مختلف در عرصه كاربرد فاوا در برنامه درسي است
اي مطرح شد، كه اين       الهاي اخير در كشورهاي پيشرفته بحثي تحت عنوان سواد رايانه         در س 

  ). 1383اسلامي، (مضمون به باسوادي فناوري اطلاعات و ارتباطت تغيير ماهيت داده است 
از تلفيــق ســه حــوزه اطلاعــات، ) 1384(فنــاوري اطلاعــات و ارتباطــات بــه تعبيــر عبــادي  

بخش كامپيوتر سخت افزار و تـامين كننـده تجهيـزات و            .مده است كامپيوتر و ارتباطات پديد آ    
ها و اطلاعات به عنوان خمير مايـه و مـواد اوليـه در درون شـبكه و ارتباطـات                     ادوات لازم، داده  

آنچه كه در   . مخابراتي بخش سوم است كه وظيفه برقراري بين دو بخش ديگر را بر عهده دارد              
هـاي    آيد ازاطلاع رساني ناميده مي شود كه در حوزه         مينهايت از تلفيق اين سه بخش به دست         
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يكـي  . مختلف مورد استفاده قرار مي گيرد، تمامي ابعاد بشر را تحت تأثير خود قرار داده اسـت                

يابي به منابع اطلاعاتي    تواند دست فاوا مي . از اين ابعاد، بعد آموزش و تدريس و يادگيري است         
از ايجـاد تعامـل در محـيط يـادگيري و افـزايش تغييـر در                س ـو ارتباطي را فراهم كـرده و زمينـه        

  .هاي تدريس باشد روش
ها در تعليم و تربيت ازجمله ديدگاه       رويكردهاي برآمده از عصر جديد ارتباطات و فناوري       

مبتني بر خود يادگيري و يادگيري فراشناخت، يا يادگيري فراينـد مـدار، موجـب بـازنگري در                  
آموز، محتـواي   و تربيت همچون سواد، علم، تدريس، معلم، دانش       تعريف مفاهيم اساسي تعليم     

آمـوزش و   : شود اينگونه است  تصويري كه از آموزش فردا بيان مي      . درسي و مدرسه شده است    
آموزان با كتـاب و كيـف كـه از ميـان            ديگر دانش . پرورش در هزاره جديد متحول خواهد شد      

كنند ديده  نخواهنـد شـد، در حـالي كـه            ميهاي گوناگون سراسيمه حركت     راهروها با دفترچه  
شـود، اول از همـه      ها، اختلافات بسياري بيـان مـي      مدرسه وجود خواهد داشت، در اداره كلاس      

گيرد به كار نخواهد رفت، چرا كه بايـد  كاغذ به همان صورتي كه اكنون مورد استفاده قرار مي         
ر حالي كه، اطلاعات الكترونيكي قابل      د. اي محدود براي انتقال اطلاعات استفاده شود      از وسيله 

عبـادي،  . (باشـد تـر مـي  كند و در عين حـال فـشرده    باشد و منبع مهمي را تلف نمي      بازنويسي مي 
  )98، 99، صص 1384

با توجه به تأثيرات فاوا در روند آموزش و ارتقاء كيفي آن، رويكردهاي آموزشي جديدي               
هـاي آمـوزش مـستقيم و      رويكردهايي كه شـيوه    .انددر عرصه تعليم و تربيت امروز ظهور كرده       

آمـوزان بـه واسـطه نقـش      معلم مدار را نفي كرده و خواستار ايجاد تغييرات و نوآوري در دانش     
.  اشـاره كـرد    1گرايـي تـوان بـه رويكـرد سـاخت       از جمله اين رويكردها مـي     . باشند خودشان مي 

فعاليت مـدارس و    . دهد مي دهرويكردي كه بيشترين نقش را در آموزش و يادگيري به يادگيرن          
باشند كه لـزوم توجـه      ترين رويكردهاي آموزش در عصر فاوا مي      آموزي محوري از مهم   دانش

بـا توجـه   . شـود آموز در كسب دانش و دريافت اطلاعات را متذكر مـي          به فعاليت و نقش دانش    
 معلم مـداري    به تغييرات گسترده در حجم اطلااعات و دانش امروز و تغيير رويكرد آموزش از             

آمـوزان امـروز جامعـه ي       آموزي مداري، بايـد بـه ايـن مـسأله اذعـان كـرد كـه دانـش                 به دانش 
هايي ازجمله كسب اطلاعات از منابع گوناگون، تـشخيص منـابع           اطلاعاتي امروز بايد با توانايي    

                                           
1- Constructivism. 
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-اطلاعاتي مفيد، دريافت و ارسال اطلاعات، تشخيص مسأله و حل مسأله و اسـتفاده از فنـاوري                

آموزاني كه بتوانند در ميان انبوه اطلاعات و        دانش. هاي جديد اطلاعاتي و ارتباطي مجهز شوند      
 امروز، اطلاعات مورد نياز و ضروري را از منابع گوناگون اطلاعاتي و ارتباطي اسـتخراج               دانش

  .كرده و به بهترين شكل ممكن از آن استفاده كنند
سترسي به اطلاعات براي ارتبـاط جهـاني ميـان          مشخصات تعليم و تربيت جديد را د       1كنوي

  دانـد و ايـن ويژگـي بـه نظـر او از      آمـوزان، معلمـان و متخصـصان مـي    آموزان و نيز دانش    دانش
با وجود  . كنندهاي ابداعي اقتصاد ارتباطي است كه شاهراههاي اطلاعاتي آن را ممكن مي           جنبه

 تحقيقات تجربي اندكي صورت گرفتـه       هاهاي جديد در مدرسه   اين در باب تأثير ورود فناوري     
هـاي اطلاعـاتي و ارتبـاطي چـه     در نتيجه اين پرسش همچنان باقي است كه ورود فناوري   . است

به خصوص اين سؤال كه با بسط فناوري اطلاعـات و   . ها و نظام آموزشي دارد    تأثيري بر مدرسه  
، ص  1383عطاران،   (هاي نظام آموزشي چه تغييري خواهد كرد؟      ارتباطات در كلاس مرزبندي   

113(  
در طراحي الگوهاي برنامه درسي فناوري اطلاعـات و ارتباطـات در كـشورهاي گونـاگون                

در برنامه درسي فاوا در انگلستان . توجه به مباني اوليه آن از مهمترين بخشها تلقي گرديده است      
ي و فلـسفي بـوده      شناختي، اجتماع   از جمله مباني عمده در اين برنامه درسي مباني روان         ) 2003(

 يـافتن اطلاعـات   "فرايند ايده پردازي و توليد"اي از جمله   كه با كمك اين مباني اهداف عمده      
  . در برنامه درسي تعيين شده است"و مبادله اطلاعات"

پذيري فراگيـران در      مباني عمده اي از جمله مسئوليت     ) 2002(برنامه درسي فاوا در بلژيك      
 فاوا در جستجوي اطلاعات و غنـي كـردن محيطهـاي يـادگيري را بـه      استفاده از فاوا،استفاده از 

عنوان مباني اوليه برنامه درسي خود بيان كـرده اسـت كـه ناشـي از تاسـي از ديـدگاههاي روان              
  .هاي درسي است شناسان و فلاسفه تربيتي در برنامه

، )2002(سكو  ، برنامه درسـي فـاوا در يون ـ       )2002(همچنين در برنامه درسي فاوا در استراليا        
شناختي،اجتماعي و فلسفي از      نيز مباني روان  ) 2004(برنامه درسي فاوا در هشت كشور اروپايي        

بــه نقــل از بــررك .(هــاي درســي آنهــا محــسوب شــده اســت  مبــاني عمــده در طراحــي برنامــه
  ) 2،2007وان

                                           
1 kenvy. 
2 Braak van 
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 توانــد ورود فــاوا بــه برنامــه درســي در عنــاوين گونــاگون از جملــه برنامــه درســي فــاوا مــي

در طراحي برنامه درسـي  . ساز درك بهتر از فاوا گردد آموزان را با فاوا آشنا كرده و زمينه         دانش
 1دنالدسـون و كنـاپفر    . اي توجـه كـرد      ها و مباني عمـده      فاوا همانگونه كه اشاره شد بايد به ريشه       

يري هـاي يـادگ     يكي از عوامل اثرگذار در طراحي برنامه درسي مجازي و فاوا را نظريه            ) 2002(
سـه  .  و سـازگرايي    گرايـي و سـاخت      هاي رفتارگرايي، شـناخت     نظريه. دانند  محور مي   يادگيرنده

هاي  ي يادگيري انسان تفسيرها و برداشت    هاي يادگيري هستند كه درباره نحوه       دسته كلي نظريه  
 شناسي يادگيري و تربيتـي در عرصـه طراحـي برنامـه             اين امر ناشي از تأثير روان     . متفاوتي دارند 

تـوان در طراحـي       شناسي مـي    معتقد است كه از نظريات عمده روان      ) 1386(سيف  . درسي است 
كنـد   به طور نمونه در طراحي برنامه درسي در نظريه برونر اشـاره مـي      . برنامه درسي بهره گرفت   

آمـوزاني كـه در عـصر انفجـار           كه اعتقاد برونر بر اين است كه ياد گرفتن يادگيري براي دانش           
  .كنند ضروري است دگي مياطلاعات زن

همچنين امروزه بسياري از دانشمندان از جامعه ي موج سوم به نام جامعـه ي اطلاعـاتي يـاد           
در چنين جامعه اي لزوم     . جامعه اي كه در آن اطلاعات و دانش حرف اول را مي زند            .مي كنند 

طلاعـاتي   سـواد ا   2داشتن سواد اطلاعاتي از ضروريات محسوب شده و بـه زعـم آنتـوني كـامپر               
در حال حاضر   ) 1383به نقل از بردستاني،     .(سنگ زير بناي موفقيت در قرن بيست و يكم است         

حيدري همـت   . آموزش سواد اطلاعاتي و ضرورت آن از نيازهاي امروز جامعه اطلاعاتي است           
شرط اول پذيرش آمـوزش سـواد اطلاعـاتي را احـساس نيـاز از سـوي جامعـه و                    ) 1386(آبادي

  .دولت مي داند
از سوي ديگر طبق ديدگاه پـست مدرنيـسم فنـاوري اطلاعـات جـزء موضـوعات فرهنگـي           

پس در اين ديدگاه فناوري اطلاعات نيز همچـون جزئـي از زنـدگاني و در نـسبت بـا آن                     .است
ضرغامي .(يعني فناوري اطلاعات ديگر ابزاري عيني و جداي از جهان نيست          . نگريسته مي شود  

  )1386و همكاران، 
شناسان درباره مفهـوم يـادگيري در ايـن عـصر، پيـدايش            به ديدگاههاي روان   پس با عنايت  

جامعه اطلاعاتي و سواد مورد نياز آن و ديدگاههاي فلاسفه دربـاره دنيـاي پـست مـدرن برنامـه         
درسي فاوا در مرحله ي عام تحت تاثير سه مبناي اوليه روان شناسـي، اجتمـاعي و فلـسفي قـرار                    

                                           
1 Donaldson ,kunper 
2 Antony kamper 
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لذا در اين پژوهش بـه      . هاي درسي در اين عصر خواهند بود        ذار برنامه دارد كه اين مباني پايه گ     

هـاي درسـي مبتنـي بـر        دنبال شناسايي اين مباني اثر گذار بوده تا راهكاري جهت طراحي برنامه           
  .فاوا در اين عصر باشد

  

  پيشينه پژوهش
يت هاي درسي ترب    تحقيقي را تحت عنوان چارچوب نظري برنامه      ) 1385(آيتي و همكاران    

معلم در عصر فناوري اطلاعـات و ارتباطـات مبتنـي بـر تحليـل مبـاني فلـسفي،اجتماعي و روان                   
هدف از انجام اين تحقيق بررسي و استخراج مباني        . شناختي در قالب رساله دكتري انجام دادند      

هـاي تحقيـق       يافته .هاي درسي تربيت معلم بوده است       شناختي در برنامه   فلسفي،اجتماعي و روان  
هاي درسي مبتني بر فاوا در تربيت معلم را ترسيم مي كند، مراحل عملي     وب نظري برنامه  چارچ

و نظري ورود فاوا به آموزش و پرورش كشورهاي مورد مطالعه و اهداف و اصول اين كشورها          
را از توسعه ي فاوا در تربيت معلم مشخص مي سازد، مراحل ورود فاوا بـه آمـوزش و پـرورش      

د عملي و نظري و امكانات و موانع نظـام آمـوزش و پـرورش ايـران را از جهـات         ايران را از ابعا   
  و در نهايـت اقـدام بـه ارائـه الگـوي پيـشنهادي        . فني و غير فني براي توسعه فاوا تبيين مـي كنـد           

چـرخش  : لايـه ي اول، فـضاي پيرامـوني       : كه اين الگو در سه لايه شكل گرفته است        . مي نمايد 
لايـه ي دوم، فراينـد      . ورش سنتي به آموزش و پـرورش جديـد اسـت          پاراديمي از آموزش و پر    

  . هـاي درسـي مبتنـي بـر فـاوا در تربيـت معلـم اسـت               برنامه ريزي، توليد، اجرا و ارزشيابي برنامه      
هاي عناصـر در مراحـل متفـاوت وورد فـاوا بـه               طراحي برنامه ي درسي يا ويژگي     : لايه ي سوم  

ها را در مورد عناصر، هدف، محتـوا، منـابع و    ن ويژگيكه اي. برنامه ي درسي تربيت معلم است 
هاي يادگيري، راهبردهاي تدريس، ارزشيابي، گروه بنـدي، زمـان و       ابزارهاي يادگيري، فعاليت  

  .فضا بحث و طراحي مي كند
تحقيقي را با عنـوان اينكـه چـرا فنـاوري اطلاعـات و ارتباطـات بـه                  ) 2003 (1آندرو فلاك 

وزش و پـرورش اثـربخش باشـد نيـست؟هدف از انجـام ايـن تحقيـق                 اندازه اي كه بايـد در آم ـ      
و در نهايت بـه ايـن نتيجـه        .شناسايي عوامل اثربخش در كاربرد فاوا در آموزش و پرورش است          

مي رسد كه عواملي از قبيل عوامل و مسائل صنعتي،تربيت حرفه اي معلمان،سيـستم ارزيـابي و                 
اين عوامل بـه نـوعي      .  عادلانه در كل مي باشد     هاي درسي و سياستهاي     تحقيق در مدارس،برنامه  

                                           
1- Andrew E. Fluck (2003) 
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  .هاي درسي مرتبط است در مباني فلسفي، اجتماعي و روان شناختي آموزش و پرورش و برنامه

ريزي استراتژيك تلفيق فاوا  تحقيقي با عنوان برنامه) 2007 (1كيان وانگ و هواي ليت وو
ها نشان ميدهد كه كاربرد  يافته. در يادگيري موضوعات در مدارس سنگاپور انجام داده است
موضوع   درسي، برنامه:تواند باشد فاوا و تلفيق آن در نظام آموزشي در سه حيطه مختلف مي

هاي درسي  هاي درسي متاثر از مباني برنامه درسي و دروس مختلف و اينكه تلفيق فاوا در برنامه
   .است

نجام شده است كه عنوان اصلي  ا2001تحقيقي ديگر در زمينه برنامه درسي فاوا در سال 
هدف اصلي آن طراحي برنامه درسي فاوا . آن برنامه درسي فاوا براي قرن بيست و يك است

مباني اوليه اين برنامه درسي متشكل از سه منبع علمي، . آموزان مقطع متوسطه است براي دانش
درصد، مبناي  30 درصد، مبناي فني30و تجاري است كه مبناي علمي) رواني(فني و شخصي 

  .  درصد اين الگو را تشكيل مي دهند25 درصد و مبناي كاربردي نيز 15شخصي
سؤال .  در كشور فنلاند انجام شده است2007 و همكاران در سال 2تحقيقي توسط توندير

اصلي اين تحقيق اين است كه آيا معلمان استفاده كننده از فاوا مطابق با قابليتهاي پيشنهاد شده 
 معلم در 570براي پاسخ به اين سؤال تحقيقي در بين .  در فاوا در فنلاند مي باشندتوسط دولت

نتايج نشان مي دهد كه معلمان عمدتاً تمركز بر توسعه مهارتهاي فني . مدارس انجام شده است
 يادگيري دارد، -فاوا جايي كه برنامه درسي فاوا تمركز بر تلفيق فاوا در فرايندهاي ياددهي

 امر خاطر نشان مي كند وجود يك شكاف بين برنامه درسي پيشنهاد شده براي فاوا اين. دارند
و برنامه درسي اجرا شده فاوا است كه عمدتاً الگوي برنامه درسي فاوا براي سطح ملي در اين 

باشد؛  كشور را در نهايت پيشنهاد مي كند، كه اين برنامه درسي داراي سه بخش عمده مي
هاي فاوا كه تمركز بر فرايندهاي يادگيري دارد و بخش  ستگيمهارتهاي فني، ب شاي

  .هاي اخلاقي و اجتماعي فاوا شايستگي
براي طراحي و تدوين شده است ) 2002(مدلي براي برنامه درسي فاوا توسط يونسكو 

آموزان جهت بهبود دانش و مهارت در فناوري اطلاعات و ارتباطات مفيد  معلمان و دانش
ارحوزه برنامه درسي را در ارتباط با چهار مرحله ياددهي و يادگيري ارائه اين طرح چه. است
واد فناوري اطلاعات س) 1: هاي زير پيشرفت كنند دهد در زمينه دهد و به مدارس امكان مي مي

                                           
1- Qiyun, Wang and Huay Lit Woo (2007) 
2Tondeurدرج شده است.ا career spaceاين تحقيق در سايت  
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اگانه دجايي كه مهارتهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات به عنوان يك موضوع ج(و ارتباطات 

هاي درسي  به كارگيري فناوري اطلاعات و ارتباطات در حوزه) 2) شوند  و آموخته ميريستد
جايي كه مهارتهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات در درون موضوعات جداگانه ايجاد (

جايي كه فناوري اطلاعات ( ادغام فناوري اطلاعات و ارتباطات در برنامه درسي )3).شوند مي
براي آماده شدن جهت ورود به يك حرفه و ارتباطات به عنوان يك موضوع كاربردي يا 

اين حوزه برنامه درسي  :تخصص يابي در فناوري اطلاعات و ارتباطات )4).شود آموخته مي
آموزان طراحي شده است كه قصد ورود به مشاغلي را دارند كه از فناوري  براي دانش

مپيوتري و يا براي گاني و علوم كاركنند مانند مهندسي، باز اطلاعات و ارتباطات استفاده مي
توجه به مراحل چهار گانه اين .آموزاني كه قصد ادامه تحصيل در آموزش عالي را دارند دانش

با . مدل نشان مي دهد كه برنامه درسي متاثر از سه مباني اجتماعي،روان شناختي و فلسفي است
گون اهميت توجه و بررسي بر تحقيقات اشاره شده و مدلهاي برنامه درسي در كشورهاي گونا

امروزه با توجه به  .هاي درسي مبتني بر فاوا آشكار مي شود پرداختن به مباني عمده در برنامه
اينكه ما در عصر اطلاعات و ارتباطات به سر مي بريم و جامعه امروز به زعم خيلي از 

لزوم توجه به طراحي  كارشناسان اجتماعي و آموزشي جامعه اي اطلاعاتي محسوب مي شود،
لذا با عنايت به وظيفه خطير آموزش و .هاي درسي براي اين عصر دو چندان مي شود امهبرن

آموزان براي زندگي در جامعه امروز  هاي درسي در اين عصر در تربيت دانش پرورش و برنامه
هاي درسي را متناسب با  و موفقيت آنها در بازار كار و انجام مشاغل، ضروري است كه برنامه

 امروز تدوين نماييم و بي شك اولين گام در اين مسير مهم و حساس توجه به نيازهاي جامعه
هاي درسي است بر اين اساس پرسش پژوهش حاضر در سه محور  هاي برنامه مباني و پايه

عبارت است از اينكه مباني فلسفي، اجتماعي و روان شناختي برنامه درسي فاوا در دوره 
  آموزان چيست؟  دبيران و دانش ،متوسطه از ديدگاه سه گروه متخصصان

  
  روش

 شـناختي،   اين پژوهش به روش توصيفي انجام شده است، بدين صورت كه ابتدا مباني روان             
هاي آن با استناد به مدارك، منـابع موجـود و تحقيقـات انجـام شـده                   اجتماعي و فلسفي و مؤلفه    

ــا    ــاني اســتخراج شــده از منظــر گروهه ــودني شناســايي و اســتخراج شــدند و ســپس مب ي آزم
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  . مورد بررسي قرار گرفته است) آموزان، دبيران و متخصصان دانش(

  و دبيــران)  N=120(آمــوزان  جامعــه آمــاري ايــن پــژوهش راكليــه دانــش :آزمــودني هــا
)120=N  (1386-1387 در شهر تهران در رشته علوم انساني در سـال تحـصيلي   مدارس دولتي 

وه بر اين كليـه متخصـصان برنامـه ريـزي درسـي و              دهد جامعه آماري تحقيق را علا       تشكيل مي 
آموز بـه    نفر دانش120 نمونه آماري وحجم نمونه، . شود  فناوري اطلاعات و ارتباطات شامل مي     

حجم نمونه متخصـصان نيـز بـا توجـه بـه گـستردگي              .آموز يك دبير انتخاب شد      ازاي هر دانش  
 نفـر  60گيـري در دسـترس    ه نمونـه جامعه آماري و عدم اطلاع دقيق از تعداد آنها براساس شـيو           

نمونه تحقيق با استفاده از روش نمونه گيري خوشه اي چند مرحله اي انتخاب شد،        . انتخاب شد 
شمال، جنوب، شرق، غـرب     ( حوزه   5به اين ترتيب كه شهر تهران از لحاظ حوزه جغرافيايي به            

از هـر   .ي انتخاب شد   منطقه آموزش  2سپس از هر منطقه به صورت تصادفي        . تقسيم شد ) و مركز 
از هـر مدرسـه يـك كـلاس بـه           .  مدرسه به صورت تصادفي انتخـاب گرديـد        6منطقه آموزشي   

آمـوز بـه صـورت        نفـر دانـش    2 نفـر دبيـر و       2از هـر كـلاس      . صورت تصادفي انتخاب گرديـد    
  .تصادفي انتخاب گرديد

خيلـي  (اي  ه درج ـ 5سـاخته در مقيـاس        ها از پرسشنامه محقق     آوري داده   به منظور جمع  : ابزار
پرسـشنامه بـر مبنـاي تحقيقـات        .ليكرت استفاده شده اسـت    ) زياد، زياد، متوسط، كم، خيلي كم     

انجام شده پيشين و رويكردهاي بر آمده از عصر فاوا در آموزش و پـرورش و بـويژه در حـوزه                     
برنامه ريزي درسي از جمله تربيت شهروند جامعه اطلاعـاتي امـروز، يـادگيري مـادام العمـر بـا                    

پرسـشنامه  . ستفاده از قابليتهاي فاوا و تنوع و غنـي كـردن محـيط يـادگيري تنظـيم شـده اسـت                    ا
  : مؤلفه يا عنصر به شرح زير استفاده شد3 سؤال در 24شامل
بـرداري از طبيعـت، تغييرپـذيري مـداوم      بهـره ( مولفـه  9 سـوال در     9مباني فلسفي شـامل     ) 1

يري، توجه به تحقيقات و تفكر انتقادي، توجه به        تربيت انسان، فعال بودن فراگير در فرايند يادگ       
هـاي نـوين تحقيـق،     آموز به حـل مـسائل، توجـه بـه روش      العمر، توانمندي دانش   يادگيري مادام 

 9 تـا    1هـاي    و به وسـيله سـوال     ) هاي افراد مختلف   دسترسي آزاد به اطلاعات و احترام به ارزش       
 .شود گيري مي اندازه

آموز به عنوان شهروند جامعه اطلاعاتي       دانش( مولفه   8ال در    سو 8مباني اجتماعي شامل    ) 2
امروز، ارتباط آموزش با دنياي اقتصاد، توجه به سواد اطلاعاتي، ارتباط آموزش با دنيـاي كـار،                 
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تربيت شهروند جهاني، دسترسي آزاد به اطلاعات، توليد دانش و توجه بـه سـاختارهاي جديـد                 

 .شود گيري مي  اندازه17  تا10و به وسيله سوالهاي ) سازماني

فـراهم آوردن محيطـي بـراي سـاخت         ( مولفـه    7 سـوال در     7شـناختي شـامل      مباني روان ) 3
دانش، يادگيري مبتني بر موقعيت، توجه به تعاملات اجتمـاعي در يـادگيري، ايجـاد مهارتهـاي                 

يري پذيري در يـادگ    تفكر سطح بالا، حل مساله به عنوان فعاليت محوري در آموزش، مسئوليت           
  .شود گيري مي  اندازه24 تا 18و به وسيله سوالهاي ) و روشهاي متنوع در ارائه محتوا
محتواي فرم اوليه پرسـشنامه در اختيـار تعـدادي از متخصـصان              به منظور اطمينان از روايي،    

هاي برنامـه ريـزي درسي،فلـسفه تعلـيم و تربيـت و روان شناسـي تربيتـي قـرار                      ذيربط در حوزه  
طريق سوالات پرسشنامه مطابق با اهداف پژوهش مورد بررسـي و اصـلاح قـرار               و بدين   .گرفت
 .گرفت

ضريب پايايي پرسشنامه با استفاده از روش آلفـاي كرانبـاخ در خـرده مقيـاس هـاي مبـاني                    
  . محاسبه شد80/0 و 83/0، 84/0فلسفي، اجتماعي و روان شناختي به ترتيب 

هاي به دست آمده در جريان تحقيق   تحليل دادهبراي تجزيه و: ها شيوه تجزيه و تحليل داده   
آزمـون  (و آمـار اسـتنباطي      ) ميانگين، درصد و انحراف استاندارد    (از هر دو بخش آمار توصيفي     

  . استفاده گرديده است) فريدمن
  
  ها يافته

مباني فلسفي برنامه درسي فناوري اطلاعات و ارتباطات دوره متوسطه از ديدگاه     : سوال اول 
  آموزان، دبيران و متخصصان چيست؟ دانش

ميانگين، انحراف معيار، تعداد آزمودني، حداقل و حداكثر نمره : 1جدول 
  هاي مباني فلسفي مرتبط با مولفه

  ها  مؤلفه  ها شاخص  
  گروهها  )مباني فلسفي(

حداكثر   حداقل نمره  انحراف معيار  انگينمي  تعداد
  نمره

رسالت آماده نمودن انـسان     
ــر طبيعــت و   ــراي تــسلط ب ب

  برداري از آن بهره

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

43  
95  
98  

236  

0/4  
9/3  
8/3  
9/3  

55/0  
58/0  
64/0  
59/0  

89/2  
25/2  
96/1  
98/1  

00/5  
00/5  
89/4  
00/5  
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تربيــت انــسان از ويژگــي   
ــذير ي مــــــداوم تغييرپــــ
  .برخوردار است

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

44  
89  
96  

229  

1/4  
0/3  
1/3  
4/3  

48/0  
59/0  
58/0  
55/0  

71/2  
80/1  
89/1  
90/1  

00/5  
00/5  
96/4  
00/5  

ــدگاهها و   حــاكم شــدن دي
روشــهايي كــه فعــال بــودن 
فراگيــــــر را در فراينــــــد 

 يـادگيري محـور   -يـاددهي 
  . دهد قرار مي

  متخصصان
  دبيران

  آموزان شدان
  كل

46  
88  
87  

221  

2/4  
2/4  
9/3  
1/4  

51/0  
61/0  
69/0  
90/0  

51/2  
96/1  
00/2  
10/2  

00/5  
00/5  
00/5  
00/5  

توجــه آمــوزش و پــرورش 
به تحقيقات علمـي مـداوم،      
ــر    ــادي و تفكـ ــر انتقـ تفكـ

  خلاق

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

48  
101  
99  

248  

0/4  
7/3  
2/4  
9/3  

49/0  
60/0  
59/0  
56/0  

12/2  
20/2  
10/2  
08/2  

99/4  
00/5  
98/4  
00/5  

توجـــــه بـــــه يـــــادگيري 
  العمر و هميشگي  مادام

آگاهي آموزش و پـرورش     
از مسايل مبتلا بـه جامعـه و        
ــردن  ــد كـــــــ توانمنـــــــ

  آموزان به حل مسايل دانش

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

49  
79  
69  

197  
42  
96  
77  

215  

2/4  
8/3  
1/4  
0/4  
7/3  
8/3  
0/4  
8/3  

50/0  
58/0  
64/0  
57/0  
48/0  
65/0  
59/0  
57/0  

98/1  
10/2  
98/1  
05/2  
25/2  
89/1  
90/1  
98/1  

00/5  
00/5  
00/5  
00/5  
98/4  
00/5  
00/5  
00/5  

ــوين    ــهاي ن ــه روش ــه ب توج
تحقيــــق و فــــراهم آوردن 

  امكانات مورد لزوم 

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

44  
95  

101  
240  

8/3  
6/3  
9/3  
7/3  

47/0  
66/0  
71/0  
61/0  

99/1  
00/2  
85/1  
96/1  

00/5  
00/5  
98/4  
99/4  

فــراهم آوردن امكانــات و  
ــترس    ــراي دس ــستر لازم ب ب

  آزاد به اطلاعات

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

48  
103  
105  
256  

9/3  
7/3  
8/3  
8/3  

51/0  
59/0  
68/0  
59/0  

10/2  
88/1  
12/2  
98/1  

00/5  
00/5  
00/5  
00/5  

و پـرورش   احترام آمـوزش    
به ارزشها و فرهنـگ افـراد       

  مختلف

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

47  
99  
99  

245  

7/3  
8/3  
9/3  
8/3  

50/0  
55/0  
66/0  
57/0  

12/2  
96/1  
90/1  
98/1  

00/5  
99/4  
00/5  
99/4  
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شود بالاترين ميانگين به فعال بودن فراگير در فرايند يادگيري            ديده مي  1چنانكه در جدول    

در .اختـصاص يافتـه اسـت   ) 4/3( ترين ميانگين به تغييرپذيري مداوم تربيت انسان         و پايين ) 1/4(
) 8/3(ها در حـوزه مبـاني فلـسفي بـالاتر از متوسـط             مجموع با توجه به اينكه ميانگين تمام مولفه       

مـي باشـد، مبـاني      ) 95/4 و   5بـين   (است و حداكثر نمره ها در تمامي مولفه ها در بـالاترين حـد             
اي آن در برنامه درسي فاوا مورد پذيرش هر سه گروه آزمـودني قـرار گرفتـه                 فلسفي و مولفه ه   

هـا آزمـون     براي بررسي معناداري تفـاوت بـين ديـدگاه گروههـاي آزمـودني و ميـانگين               . است
  .  ارائه شده است2فريدمن انجام شده كه نتايج آن در جدول شماره

  

  نتايج آزمون فريدمن جهت بررسي و مقايسه. 2جدول 
  هاي عوامل در حوزه مباني فلسفي ين رتبهميانگ

  ها شاخص
درجه   2χ  گروه

  آزادي
سطح 
  معناداري

  آموزان دانش
  دبيران

  متخصصان
  كل

93/15  
76/15  
85/ 15  
84/ 15  

8  
8  
8  
8  

83/0  
67/0  
66/0  
72/0  

با توجه به نتايج جدول فوق همه مولفه هاي مباني فلسفي جايگاه نسبتا مناسبي داشته و ايـن                  
  هـا نـشان    هـاي ميـانگين   و نتـايج رتبـه  . ها از نظر هر سه گروه آزمـودني قابـل قبـول اسـت     مولفه  

مي دهد بالاترين رتبه ها در حوزه مباني فلسفي به ترتيب به  دانش آموزان،متخصصان و دبيران                 
توجه آموزش و پـرورش     : از نظر دانش آموزان ترتيب مولفه ها عبارت است از         .اختصاص دارد 
العمـر و   ، توجه به يادگيري مـادام )47/5(مي مداوم، تفكر انتقادي و تفكر خلاق       به تحقيقات عل  

و حاكم شـدن ديـدگاهها و روشـهايي كـه فعـال بـودن فراگيـر را در فراينـد                     ) 34/5(هميشگي  
از منظـر دبيـران     . اختـصاص داده شـده اسـت      ) 30/5(دهـد     محـور قـرار مـي        يـادگيري  -ياددهي

آگـاهي آمـوزش و پـرورش از مـسايل مبـتلا بـه جامعـه و توانمنـد             : ها به ترتيب به     بالاترين رتبه 
، فراهم آوردن امكانات و بـستر لازم بـراي دسترسـي      )19/5(آموزان به حل مسايل       كردن دانش 

اختـصاص داده   ) 13/5(العمـر و هميـشگي        و توجه به يادگيري مـادام     ) 18/5(آزاد به  اطلاعات     
حاكم شدن ديـدگاهها و روشـهايي       : ها به ترتيب به    از منظر متخصصان بالاترين رتبه    . شده است 
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، تربيـت انـسان     )40/5(دهد    محور قرار مي     يادگيري -كه فعال بودن فراگير را در فرايند ياددهي       

و توجه آموزش و پـرورش بـه تحقيقـات          ) 39/5(پذيري مداوم برخوردار است       از ويژگي تغيير  
بـا توجـه بـه      . صاص داده شـده اسـت     اخت ـ) 26/5(علمي مداوم، تفكـر انتقـادي و تفكـر خـلاق            

ها بين گروههاي آزمـودني و مقايـسه آنهـا در حـوزه مبـاني فلـسفي خـي دو                      بندي ميانگين   رتبه
و در گـــروه ) 76/15(،در گـــروه دبيـــران)93/15(بدســـت آمـــده در گـــروه دانـــش آمـــوزان

 درصــد اطمينــان 95 بــا 8در مقايــسه بــا خــي دو جــدول بــا درجــه آزادي ) 85/15(متخصــصان
هـاي    شود كه بين ديدگاههاي آزمودني ها دربـاره اهميـت و اولويـت مؤلفـه                نتيجه مي ) 51/15(

ها از نظر گروههاي آزمودني بـا هـم            ميانگين  داري وجود دارد و رتبه      مباني فلسفي تفاوت معني   
  . فرق دارد

مبــاني اجتمــاعي برنامــه درســي فنــاوري اطلاعــات و ارتباطــات دوره متوســطه از ديــدگاه  
وزان، دبيران و متخصصان چيست؟ درگام اول پس از بررسي اسناد و مدارك  در ايـن                آم  دانش

ايـن مبـاني سـپس از منظـر گروههـاي           . زمينه مباني اجتماعي برنامه درسي فاوا شناسـايي شـدند         
 3 نتـايج در جـدول       مـورد بحـث قـرار گرفـت       ) آموزان، دبيـران و متخصـصان       دانش(آزمودني  

  .آورده شده است
  

ها در حوزه  ميانگين و انحراف استاندارد نمرات آزمودني. 3جدول شماره
  مباني اجتماعي

  ها  مؤلفه  ها شاخص
  گروهها  )مباني اجتماعي(

حداقل   انحراف معيار  ميانگين  تعداد
  نمره

حداكثر 
  نمره

ــاده نمــودن   مأموريــت آم
آموزان براي ايفـاي      دانش

نقــش بــه عنــوان شــهروند 
  جامعه اطلاعاتي امروز

  متخصصان
  بيراند
  آموزان دانش

  كل

41  
91  
89  

221  

3/4  
1/4  
0/4  
1/4  

49/0  
61/0  
58/0  
56/0  

10/2  
00/2  
96/1  
15/2  

00/5  
00/5  
98/4  
00/5  

ــداوم   ــاط م ضــرورت ارتب
آمـــوزش و پـــرورش بـــا 

  دنياي اقتصاد

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

44  
102  
91  

237  

1/4  
0/4  
8/3  
9/3  

48/0  
62/0  
59/0  
56/0  

96/1  
98/1  
85/1  
90/1  

00/5  
00/5  
00/5  
00/5  
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توجه آموزش و پـرورش     
ــاي   ــواد و مهارتهـ ــه سـ بـ

  اطلاعاتي 

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

39  
100  
102  
241  

3/4  
2/4  
0/4  
1/4  

51/0  
58/0  
55/0  
54/0  

10/2  
12/2  
05/2  
07/2  

00/5  
98/4  
97/4  
99/4  

ارتباط آموزش و پرورش    
  با دنياي كار

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

45  
89  
99  

233  

2/4  
0/4  
9/3  
1/4  

52/0  
59/0  
61/0  
57/0  

98/1  
08/2  
96/1  
01/2  

99/4  
00/5  
00/5  
00/5  

ضرورت توجه بـه ترتبـي      
شــهروند جهــاني در عــين 

  احترام به تنوع فرهنگي

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

43  
96  

105  
244  

1/4  
8/3  
9/3  
9/3  

49/0  
61/0  
62/0  
57/0  

05/2  
98/1  
86/1  
95/1  

00/5  
00/5  
00/5  
00/5  

ــراهم آوردن   ــرورت ف ض
ــراي   ــاختهاي لازم ب زيرس
دسترســــــي آزاد بــــــه  

  اطلاعات 

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

42  
102  
107  
251  

7/3  
6/3  
7/3  
8/3  

50/0  
62/0  
63/0  
58/0  

99/1  
95/1  
87/1  
90/1  

99/4  
98/4  
00/5  
99/4  

توجه آموزش و پـرورش     
بــه توليــد دانــش بــراي     

ظ كــسب قــدرت و حفـ ـ 
  بقاي سازماني

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

40  
101  
99  

240  

9/3  
1/4  
0/4  
0/4  

51/0  
57/0  
59/0  
55/0  

18/2  
10/2  
05/2  
10/2  

00/5  
98/4  
85/4  
97/4  

ضرورت توجه آموزش و    
ــاختارهاي   ــه س ــرورش ب پ

  جديد سازماني

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

39  
100  
89  

228  

9/3  
8/3  
9/3  
1/4  

46/0  
59/0  
59/0  
54/0  

98/1  
96/1  
85/1  
90/1  

00/5  
98/4  
00/5  
00/5  

  

آمـوز     ديده مي شود بالاترين ميانگين به ماموريت آماده نمـودن دانـش            3چنانكه در جدول    
و پـايين تـرين ميـانگين بـه      ) 1/4(براي ايفاي نقش بـه عنـوان شـهروند جامعـه اطلاعـاتي امـروز              

اختـصاص  ) 8/3(رسـي آزاد بـه اطلاعـات      ضرورت فراهم آوردن زير ساختهاي لازم بـراي دسن        
ها در حوزه مباني اجتمـاعي بـالاتر از متوسـط             در كل با توجه به اينكه ميانگين مولفه       .يافته است 

بـراي  . است مباني اجتماعي برنامه درسي فاوا مورد تاييد گروههاي آزمودني قرار گرفتـه اسـت         
ن فريدمن انجام شده كـه نتـايج        بررسي معنا داري تفاوت بين ديدگاه گروههاي آزمودني آزمو        

  .  ارائه شده است4آن در جدول شماره 
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  نتايج آزمون فريدمن جهت بررسي و مقايسه ميانگين . 4جدول 
  مباني اجتماعي  در حوزة هاي عوامل رتبه

  سطح معناداري  درجه آزادي 2χ  گروه  ها شاخص
  آموزان دانش

  دبيران
  متخصصان

  كل

22/10  
01/14  

93/6  
38/10  

7  
7  
7  
7  

17/0  
02/0  
43/0  
20/0  

  

با توجه به نتايج جدول فوق همه مولفه هاي مباني اجتماعي جايگاه نـسبتا مناسـبي داشـته و                   
هـا نـشان    هـاي ميـانگين   و نتايج رتبه.  اين مولفه ها از نظر هر سه گروه آزمودني قابل قبول است         

دبيـران،دانش آمـوزان و     مي دهد بـالاترين رتبـه هـا در حـوزه مبـاني اجتمـاعي بـه ترتيـب بـه                        
: هـا بـه ترتيـب عبـارت اسـت از            آموزان بالاترين رتبه    از منظر دانش  . متخصصان اختصاص دارد  

آموزان براي ايفاي نقش به عنوان شهروند جامعه اطلاعاتي امـروز             مأموريت آماده نمودن دانش   
اني ، توجه آموزش و پرورش به توليد دانش بـراي كـسب قـدرت و حفـظ بقـاي سـازم                    )76/4(
از منظـر   .داده شـده اسـت  اختـصاص  ) 71/4(و ارتباط آموزش و پرورش با دنياي كـار          ) 71/4(

آمـوزان بـراي ايفـاي نقـش بـه       مأموريت آماده نمودن دانش : ها به ترتيب به     دبيران بالاترين رتبه  
، توجه آموزش و پرورش بـه توليـد دانـش بـراي             )88/4(عنوان شهروند جامعه اطلاعاتي امروز      

و توجه آمـوزش و پـرورش بـه سـواد و مهارتهـاي      ) 83/4(رت و حفظ بقاي سازماني كسب قد 
توجـه  : هـا بـه ترتيـب بـه         از منظر متخصصان بالاترين رتبـه     . اطلاعاتي اختصاص داده شده است    

آموزان   ، مأموريت آماده نمودن دانش    )85/4(آموزش و پرورش به سواد و مهارتهاي اطلاعاتي         
و ضـرورت توجـه بـه تربيـت     ) 80/4(شهروند جامعه اطلاعاتي امروز    براي ايفاي نقش به عنوان      

 بـا توجـه بـه       .اختصاص داده شده است   ) 76/4(شهروند جهاني در عين احترام به تنوع فرهنگي         
ها بين گروههاي آزمودني و مقايسه آنها در حـوزه مبـاني اجتمـاعي خـي دو                   بندي ميانگين   رتبه

و در گـــروه ) 01/14(،در گـــروه دبيـــران)22/10(بدســـت آمـــده در گـــروه دانـــش آمـــوزان
) 07/14( درصد اطمينـان  95 با 8در مقايسه با خي دو جدول با درجه آزادي  ) 93/6(متخصصان
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هـاي اجتمـاعي      شود كه بين ديدگاههاي آزمودني ها درباره اهميـت و اولويـت مؤلفـه               نتيجه مي 

  .  آزمودني با هم فرق نداردها از نظر گروههاي  ميانگين داري وجود ندارد و رتبه تفاوت معني
مباني روان شناختي برنامه درسي فنـاوري اطلاعـات و ارتباطـات دوره متوسـطه از ديـدگاه                  

  آموزان، دبيران و متخصصان چيست؟ دانش
درابتدا پس از بررسي اسناد و مدارك  در اين زمينه و مطالعه تحقيقات انجـام شـده، مبـاني                

اين مباني سپس از منظـر گروههـاي   . راج و شناسايي شدندروان شناختي برنامه درسي فاوا استخ 
 5 نتـايج در جـدول       مـورد بحـث قـرار گرفـت       ) آموزان، دبيـران و متخصـصان       دانش(آزمودني  

  .آورده شده است
  

ها در حوزه مباني   ميانگين و انحراف استاندارد نمرات آزمودني. 5دول ج
  شناختي روان

  ها  مؤلفه  ها شاخص
مباني (
  )شناختي روان

  گروهها
انحراف   ميانگين  تعداد

  معيار
حداقل 
  نمره

حداكثر 
  نمره

تــلاش بــراي فــراهم آوردن 
محيطــي كــه در آن فراگيــر 
ــاخت و   ــه س ــد خــود ب بتوان

  .توليد دانش بپردازد

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

41  
91  
89  

221  

2/4  
1/4  
0/4  
1/4  

51/0  
58/0  
59/0  
56/0  

98/1  
75/1  
70/1  
85/1  

00/5  
00/5  
00/5  
00/5  

توجه به يادگيري مبتنـي بـر       
  موقعيت

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

40  
99  
91  

230  

0/4  
0/4  
1/4  
0/4  

48/0  
59/0  
61/0  
56/0  

10/2  
00/2  
98/1  
05/2  

99/4  
00/5  
98/4  
00/5  

توجه به تعاملات اجتمـاعي     
در فرايند يادگيري و فراهم     
ــراي   ــرايط لازم ب آوردن ش

  تعاملات

  متخصصان
  اندبير
  آموزان دانش

  كل

39  
102  
101  
242  

0/4  
8/3  
9/3  
9/3  

49/0  
62/0  
55/0  
55/0  

10/2  
99/1  
99/1  
01/2  

98/4  
85/4  
86/4  
91/4  
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رسالت ايجاد و پـشتيباني از      
  مهارتهاي تفكر سطح بالا

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

42  
100  
99  

241  

9/3  
0/4  
2/4  
0/4  

50/0  
61/0  
55/0  
55/0  

99/1  
00/2  
98/1  
99/1  

00/5  
99/4  
85/4  
91/4  

حل مسأله به عنوان فعاليـت      
  محوري در آموزش

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

42  
103  
105  
250  

3/4  
2/4  
1/4  
2/4  

50/0  
50/0  
51/0  
50/0  

10/2  
99/1  
85/1  
98/1  

00/5  
99/4  
98/4  
00/5  

ــزايش   ــرورت افـــــ ضـــــ
پــذيري فراگيــران  مــسئوليت

  در فرايند يادگيري

  متخصصان
  دبيران

  آموزان انشد
  كل

40  
99  

104  
243  

0/4  
0/4  
1/4  
0/4  

48/0  
53/0  
52/0  
51/0  

05/2  
04/2  
99/1  
01/2  

00/5  
00/5  
89/4  
98/4  

ــره ــهاي  بهـ ــري از روشـ گيـ
  متنوع در ارايه محتوا

  متخصصان
  دبيران

  آموزان دانش
  كل

42  
98  

101  
241  

3/4  
3/4  
1/4  
2/4  

53/0  
63/0  
62/0  
59/0  

02/2  
98/1  
99/1  
99/1  

00/5  
00/5  
00/5  
00/5  

  
 ديده مي شود بالاترين ميانگين به بهره گيري از روشهاي متنوع            5چنانكه در جدول شماره     

و پايين ترين ميانگين به توجه به تعاملات اجتماعي در فراينـد يـادگيري و   ) 2/4(در ارائه محتوا    
جـه بـه    در مجمـوع بـا تو     . اختصاص يافته اسـت   ) 9/3(فراهم آوردن شرايط لازم براي تعاملات       

ها در حوزه مباني روان شـناختي بـالاتر از متوسـط اسـت مبـاني  روان                    اينكه ميانگين تمام مولفه   
بـراي  . شناختي در برنامه درسي فاوا مورد پذيرش هـر سـه گـروه آزمـودني قـرار گرفتـه اسـت                    

بررسي معنا داري تفاوت بين ديدگاه گروههاي آزمودني و ميانگينها آزمـون تحليـل واريـانس                
  .  ارائه شده است6ملي انجام شده كه نتايج آن در جدول شمارهتك عا

  
  
  
  
  
  
  
  



    1387زمستان / شماره چهارم/ سال دوم /مديريت آموزشي رهبري و فصل نامه 

 

94
  نتايج آزمون فريدمن جهت بررسي و مقايسه ميانگين .  6جدول 

  شناختي  مباني رواندر حوزة هاي عوامل  رتبه
    ها شاخص

  گروه
  آموزان دانش

  دبيران
  متخصصان

  كل

2χ 
11/12  

08/8  
57/6  
92/8 

  درجه آزادي
6  
6  
6  
6  

  معناداريسطح 
45/0  
23/0  
36/0  
34/0  

  
با توجه به نتايج جدول فوق همه مولفه هاي مباني روان شناختي جايگاه نسبتا مناسبي داشته                

  هـا نـشان       ميـانگين   و نتـايج رتبـه    . و اين مولفه ها از نظر گروههـاي آزمـودني قابـل قبـول اسـت               
ه دانـش آمـوزان،دبيران و      مي دهد بـالاترين رتبـه در حـوزه مبـاني روان شـناختي بـه ترتيـب ب ـ                  

: هـا بـه ترتيـب عبـارت اسـت از            آموزان بالاترين رتبه    از منظر دانش  . متخصصان اختصاص دارد  
پـذيري    ، ضـرورت افـزايش مـسئوليت      )25/4(گيري از روشهاي متنوع در ارايـه محتـوا            بهره

سـطح  و رسالت ايجاد و پـشتيباني از مهارتهـاي تفكـر            ) 24/4(فراگيران در فرايند يادگيري     
گيـري از   بهـره : هـا بـه   از منظـر دبيـران بـالاترين رتبـه      . اختصاص داده شده است   ) 21/4(بالا  

، تلاش براي فراهم آوردن محيطي كه در آن فراگيـر      )29/4(روشهاي متنوع در ارايه محتوا      
محـوري    و حل مسأله به عنـوان فعاليـت       ) 21/4(بتواند خود به ساخت و توليد دانش بپردازد         

ها به ترتيـب   از منظر متخصصان بالاترين رتبه. اختصاص داده شده است   ) 97/3(در آموزش   
تلاش براي فـراهم آوردن محيطـي       ). 32/4(گيري از روشهاي متنوع در ارايه محتوا          بهره: به

و حل مسأله به عنـوان  ) 13/4(كه در آن فراگير بتواند خود به ساخت و توليد دانش بپردازد         
بنــدي  بــا توجــه بــه رتبــه. اختــصاص داده شــده اســت) 99/3(محــوري در آمــوزش  فعاليــت
ها بين گروههاي آزمودني و مقايسه آنها در حوزه مباني روان شناختي خـي دو بدسـت                   ميانگين

) 57/6(و در گـروه متخصـصان     ) 08/8(در گروه دبيـران    ،)11/12(آمده در گروه دانش آموزان    
شـود كـه      نتيجه مي ) 59/12(صد اطمينان    در 95 با   8در مقايسه با خي دو جدول با درجه آزادي          

داري وجـود   هـاي مبـاني اجتمـاعي تفـاوت معنـي      بين ديدگاه آزمودني ها درباره اهميت مؤلفـه       
   .ها با هم فرق ندارد  ميانگين ندارد و رتبه
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  گيري  بحث و نتيجه
آمـوزان، دبيـران و متخصـصان در          هاي بدست آمده بين ديدگاه دانـش        با عنايت به داده   

امـا در دو حـوزه ديگـر يعنـي مبـاني            . داري وجـود دارد    مبـاني فلـسفي تفـاوت معنـي       حوزه  
همانگونــه كــه اشــاره شــد از جملــه  . اجتمــاعي و روان شــناختي تفــاوت معنــي دار نيــست 

هاي درسي فاوا و مبتني بـر فـاوا           ضروريات جامعه اطلاعاتي امروز توجه به آموزش و برنامه        
شورهاي توسعه يافته و اكثر تحقيقـات انجـام شـده در    هاي آموزشي ك اين امر در نظام   .است

هاي درسي مـستلزم توجـه    دهي مطلوب برنامه تنظيم و شكل . اين زمينه به اثبات رسيده است     
باشد كـه بايـد توامـان مـد نظـر            همه جانبه به مباني فلسفي، روان شناختي و اجتماعي آن مي          

شود و به همـين      گيري و آموزش تلقي مي    فراگير به عنوان محور ياد    . برنامه ريزان قرار گيرد   
ريزان قبل از هر چيز بايد اطلاعات لازم دربـاره فراگيـران را بدسـت آورده و بـا                    دليل برنامه 

كـسب ايـن اطلاعـات دربـاره ويژگيهـاي كلـي            . ابعاد مختلف شخـصيت آنهـا آشـنا شـوند         
اين اطلاعـات   . آموزان از جمله اقداماتي است كه بايد توسط برنامه ريز صورت گيرد            دانش
ي مبـاني     مقايـسه  شناسـي كـسب كـرد      هـا و نظريـات علـم روان        توان با استفاده از يافته     را مي 
ي   جانبه در حوزه    هاي درسي سنتي و برنامه درسي فاوا يك تغيير جهت همه            شناختي برنامه   روان

 دهـد كـه تحـولاتي در تمـامي جوانـب آمـوزش و               شناسي را نشان مي     مطالعات و نظريات روان   
گرا به ساخت و ساز گـرا،     اين تحولات از رويكردهاي آموزش    . پرورش را به دنبال داشته است     

اي شـده   ها به توليد و خطي به شبكه       محور، رفتاري به شناختي، بازنمايي      محور به يادگيرنده    معلم
  ).1385، به نقل از آيتي و همكاران، 1هوكانسون و هوپر(و غيرخطي معطوف شده است 

با تاكيد بر چهـار هـدف       ) 2002( طراحي شده برنامه درسي فاوا در انگلستان         نتايج مدل 
پردازي و توليد چيزها، مبادله و تقسيم اطلاعـات و ارزيـابي             كلي پيدا كردن اطلاعات، ايده    

  .هاي تفكر است كه  همسو با مباني اشاره شده است كار، حل مساله و مهارت
ي عـام و جنبـه    ي عوامـل اثرگـذار يـا جنبـه        كه به شناساي  ) 1386(نتايج پژوهش سراجي    

ي عـام كـه اشـاره بـه      خاص يا عناصر برنامه درسي دانشگاه مجازي پرداخته است، در جنبـه       
هاي درسي مبتنـي بـر        هاي يادگيرنده محور دارد كه پايه اوليه برنامه         هاي فاوا و نظريه    قابليت

  .فاوا است

                                           
1- Hokanson and Hooper 
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ي مبتنـي بـر فـاوا در تربيـت معلـم            هـاي درس ـ   كه بـه برنامـه    ) 1386(نتايج پژوهش آيتي    

شناختي،فلـسفي و   بـه شناسـايي مبـاني روان     ) 1387(پرداخته اسـت ونتـايج پـژوهش غفـاري        
هـاي درسـي      ي عام پرداخته است كه تاكيـد بـر مبـاني عمـده در برنامـه                اجتماعي در مرحله  

عنـوان  توجه به ديدگاههاي جامعه شناسان نيز از جانـب ديگـر بـه              . مبتني بر فاوا كرده است    
آموز به فعاليت و زندگي مي پـردازد مـي توانـد       مباني اجتماعي در محيطي كه در آن دانش       

هاي درسي واقع گرايانه تر شده و آنهـا را بـراي جامعـه اطلاعـاتي امـروز و                    زمينه ساز برنامه  
آموزان براي جامعـه اطلاعـاتي و ايفـاي           تاكيد بر آماده نمودن دانش    .آينده بهتر آماده نمايد   

 در آن،توجه به آموزش سـواد و مهارتهـاي اطلاعـاتي بـه عنـوان سـواد مـورد نيـاز در                     نقش
هاي درسي به ساختارهاي جديـد سـازماني و تاكيـد بـر               جامعه امروز،توجه آموزش و برنامه    

حفظ بقاي آن و ارتباط آموزش و برنامه درسي بـا دنيـاي اقتـصاد و كـار از مبـاني عمـده و                        
 اجتماعي است و در نهايت ديـدگاههاي فلاسـفه تربيتـي بـه              ضروريات برنامه درسي در بعد    

هـاي درسـي را تعيـين مـي كننـد بـه             عنوان كساني كه جهت و خط مشي آمـوزش و برنامـه           
عنوان مباني فلسفي در جهت كاراتر شدن برنامه درسي در عصر فاوا كمك شايان تـوجهي                

يري بـا توجـه بـه اينكـه در          در اين حوزه توجه به فعال بـودن فراگيـر در فراينـد يـادگ              .نمايد
دنياي امروز و با در اختيار بودن منابع گوناگون اطلاعاتي و دسترسي آسان به آنهـا ايجـاب                  

آموز باشد و او نقش اصلي را در آينـده            هاي درسي مبتني بر فعاليت دانش       كند كه برنامه   مي
توليـد علـم و     همچنين با توجـه بـه پديـده نـيم عمـر اطلاعـات و تـسريع در                   . دار باشد  عهده

هاي درسي تاكيـد مـي شـود كـه بـر محـور يـادگيري                  افزايش دامنه آن در اين حوزه برنامه      
علاوه بر آن با توجه بـه گـستردگي منـابع اطلاعـاتي در              . مادام العمر و هميشگي مبتني باشد     

هـاي   آموز نيز از جمله مباني عمده در برنامـه      اين عصر لزوم توجه به محقق بار آوردن دانش        
اين مباني كـه عمـدتا تحـت تـاثير نظريـات جديـد در               . رود ي در اين عصز به شمار مي      درس
هاي درسـي     هاي فلسفي،اجتماعي و روان شناختي شناسايي شده است مي تواند برنامه            حوزه

شـود   لذا پيشنهاد مـي   .را به سمت به روز شدن و متناسب با نيازهاي جامعه امروزي پيش ببرد             
ين عصر متناسب بـا مبـاني اسـتخراج شـده در سـه حـوزه فلـسفي،         هاي درسي در ا     كه برنامه 

  .اجتماعي و روان شناختي باشد
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