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مقدمه
قرن بيست و يكم با مفاهيمي مانند، «عصر فناوري اطلاعات و ارتباطات»، عصر فناوري، «دوره ي مدرن»، 

«دهكده ي جهاني»، آموزش مجازي و... شناخته و متمايز مي شود. كسي نمي تواند به طور قطع پيش بيني كند كه چه 
تغيير و تحولات ديگري براي انسان هزاره ي سوم رخ خواهد داد. اما آينده پژوهان ادعا مي كنند كه در سال ۲۰۲۵، 

هيچ دليلي وجود ندارد كه كسي خواندن و نوشتن ياد بگيرد. زيرا نوشتن در سال ۲۰۲۵ فناوري منسوخي شده 
است.

به جاي سه مهارت خواندن، نوشتن و حساب كردن، آموزش بر مبناي اين مهارت ها ارائه خواهد شد: تفكر 
انتقادي، تفكر خلاق، مهارت هاي رايانه اي و...، و ماشين حساب.

اكنون اين سؤال مطرح مي شود كه نظام آموزشي چه ويژگي ها و مؤلفه هايي دارد و يا بايد داشته 
باشد تا چنين آينده اي براي آموزش وپرورش رقم بخورد. نكته ي اساسي تر اين است كه نظام 

آموزشي ايران در قرن بيست و يكم در مقايسه با ساير نظام  هاي آموزشي جهان چه جايگاهي دارد و 
براي هم سويي با تحولات سريع جهاني، چه تدابيري انديشيده است.

براساس شاخص هاي جهاني آموزش وپرورش، كارايي بيروني و دروني نظام آموزشي ايران مورد سؤال و 
 (IEA) ۱«ترديد قرار مي گيرد. از آن جمله مي توان به مطالعات «انجمن بين المللي ارزش يابي پيشرفت تحصيلي
كه از پژوهشي معتبر و بيش از نيم قرن است كه در سراسر جهان فعاليت دارد، اشاره كرد. يكي از مهم ترين و 

گسترده ترين مطالعات كه توسط انجمن (IEA) صورت گرفته، مطالعه ي بين المللي «روندهاي آموزش رياضيات و 
علوم» ۲ (Timss) و «مطالعات بين المللي پيشرفت خواندن»۳ (PIRLS) است.

يافته هاي ملي مطالعات تيمز و پرلز نشان مي دهد كه جايگاه عملكرد كشور ايران در تمام دوره هاي 
تيمز، در فاصله ي سال هاي ۱۹۹۵، ۱۹۹۹، ۲۰۰۳ و ۲۰۰۷، و پرلز در سال هاي ۲۰۰۱ و ۲۰۰۶، همواره از 

ميانگين عملكرد بين المللي به طور معناداري پايين تر بوده است. (به استثناي عملكرد دانش آموزان دوره ي 
پيش دانشگاهي ايران در رياضيات تيمز پيشرفته ۲۰۰۸ كه تقريباً برابر با ميانگين كشورهاي شركت كننده بود.)
براساس اين گزارش، عملكرد دانش آموزان دختر در پايه ي سوم راهنمايي در تيمز در سال هاي ۱۹۹۵ تا 

۲۰۰۷، با ۱۵ نمره كاهش همراه بوده كه اين رقم كاهش براي سپردن ۲۹ نمره گزارش شده است. 
بدون ترديد، اين رتبه و جايگاه شايسته ي كشوري نيست كه براساس سند چشم انداز ۱۴۰۴، بايد 

به عنوان قدرت اول منطقه در عرصه هاي گوناگون علمي و فناوري مطرح شود.
بر اين اساس، بازنگري و تغيير در نظام آموزشي كشور امري لازم و ضروري است كه اين احساس ضرورت 

در برنامه ي چهارم توسعه، سياست ۱۰۰ اسناد فرابخشي و بخشي، ذيل عنوان سياست  هاي كلي برنامه به اين 
صورت بيان شده است: «اصلاح نظام آموزشي كشور، شامل آموزش وپرورش، آموزش فني وحرفه اي، آموزش عالي و كارامد كردن آن براي 

تأمين منابع انساني مورد نياز در جهت تحقق اهداف چشم انداز» (سياست ۱۰۰).
در چند سال اخير، وزارت آموزش وپرورش كشور بر آن شده است كه از طريق تدوين و اجراي برنامه ي درسي ملي، تحولي بزرگ در 

نظام آموزشي كشور پديد آورد و با مطالعه ي جديدترين يافته هاي علمي جهاني و در جهت هم سويي با مسائل فرهنگي، اجتماعي، سياسي 
و اقتصادي كشور با نظام ارزشي و فرهنگ ناب اسلامي، برنامه ي درسي ملي را تدوين كنند. درك صحيح و روشن از مفهوم برنامه ي درسي 
ملي بيش از هر چيز نيازمند تجزيه و تحليل مفهوم برنامه ي درسي و برنامه ريزي درسي است كه از مهم ترين مفاهيم حوزه ي تعليم و تربيت 

محسوب مي شوند.
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۱. برنامه ريزي درسي
برنامه ريزي درسي به عنوان يك حوزه ي تخصصي، عملاً در اوايل 
ــتم و با انتشار كتاب «برنامه ي درسي» توسط فرانكلين بوبيت  قرن بيس
متولد شد. مفهوم برنامه ريزي درسي به فرايندي اشاره دارد كه حاصل يا 
نتيجه ي آن، برنامه ي درسي است. اما آن چه كه عملاً در ادبيات اين رشته 
بيشترين اهميت را دارد، واژه ي «Curriculum» يا همان برنامه ي درسي 
است. Curriculum از ريشه ي لاتين «Racecourse» و به معناي ميدان 
مسابقه و يا فاصله و مقدار راهي است كه افراد بايد طي كنند تا به هدف 
موردنظر دست يابند. به طور كلي، اغلب تعاريفي را كه از برنامه ي درسي 

ارائه شده اند، مي توان در يكي از طبقات زير قرارداد: 
۱. برنامه ي درسي به عنوان مجموعه اي از دروس يا برنامه اي براي مطالعه 
از اين نقطه نظر، برنامه ي درسي عبارت است از برنامه اي كه در آن، 
ــت موضوعات درسي به تفكيك تعيين و تصريح شده است. براي  فهرس
مثال، برنامه ي درسي پايه ي دوم ابتدايي شامل درس هايي نظير رياضي، 

علوم،  تعليمات اجتماعي و... است.
۲. برنامه ي درسي به عنوان فهرست رئوس مطالب

اين برداشت عبارت است از مجموعه اي از سرفصل ها و رئوس اصلي 
مطالب براي يك درس خاص. براي مثال، برنامه ي درسي جامعه شناسي 

مي تواند شامل مباحثي نظير شهرنشيني، طبقات اجتماعي و... باشد.
۳. برنامه ي درسي به عنوان محتواي يك درس يا مجموعه اي از دروس

از نظر گود (۱۹۵۹)، برنامه ي درسي عبارت است از يك برنامه ي كلي و 
عمومي در ارتباط با محتواي آموزشي كه توسط مدارس به دانش آموزان ارائه 
مي شود تا در سايه ي آن، يادگيرندگان قادر شوند صلاحيت هاي لازم را در خود 

به وجود آورند و براي ورود به حوزه هاي فني وحرفه اي خاص آماده شوند.
۴. برنامه ي درسي به عنوان برنامه ي زماني براي تدريس دروس

ــط  ــاس اين ديدگاه، جدول زماني تدريس دروس در هفته توس براس
معلمان و مربيان، همان برنامه ي درسي است.

۵. برنامه ي درسي به عنوان مجموعه اي از اهداف و مقاصد
ــاپيش  ــي تعيين پيش ــت، برنامه ي درس به زعم حاميان اين برداش

مجموعه اي از اهداف يا نتايج يادگيري مورد انتظار است. 
۶. برنامه ي درسي به عنوان مجموعه اي از تجارب يادگيري 

براساس طبقه بندي زايس، تعاريف اين عنوان برنامه ي درسي به دو 
دسته ي كلي قابل تقسيم اند: 

� برنامه ي درسي به عنوان مجموعه اي از تجربيات يادگيري برنامه ريزي 
شـده: در اين ديدگاه، برنامه ي درسي مجموعه اي از تجربيات يادگيري 
است كه پيشاپيش توسط برنامه ريزان و يا مدارس پيش بيني و تدارك ديده 
شده اند تا دانش آموزان در معرض آن قرار گيرند و به مقاصد و نتايج مورد 

انتظار دست يابند.
� برنامه ي درسي به عنوان تمامي تجربيات يادگيري كه دانش آموزان 
دارند: در اين ديدگاه، علاوه بر تجاربي كه در برنامه ي درسي رسمي براي 
ــود، يادگيرندگان از يكديگر و از تعامل با  دانش آموزان تدارك ديده مي ش

معلمان، مديران، فضاي مدرسه و... تجربياتي به دست مي آورند. اين تجارب 
ــمي اگرچه از قبيل پيش بيني نشده اند، ولي بر رفتار و نگرش هاي  غيررس

يادگيرندگان اثر شگرفي دارند.
۷. برنامه ي درسي به عنوان شيوه ي تفكر

برخي استدلال مي كنند كه برنامه ي درسي در حقيقت وسيله اي است كه از 
طريق آن، فراگيرندگان درباره ي مسائل گوناگون به تفكر و تأمل مي پردازند.

۸. برنامه ي درسي به عنوان يك طرح 
از مهم ترين حاميان اين  ديدگاه، سـيلور و الكسـاندر هستند. اينان 
ــي را طراحي به منظور تدارك مجموعه اي از فرصت هاي  برنامه ي درس

يادگيري براي افراد تحت تعليم مي دانند.
هم چنين، اش عقيده دارد كه برنامه ي درسي برنامه اي است مشتمل 

بر پنج مؤلفه ي پذيرفته شده ي زير: 
� چارچوبي از فرضيات درباره ي يادگيرنده و جامعه؛

� مقاصد و اهداف؛
� محتوا و موضوعات درسي؛

� شيوه هاي اجرا نظير اداره ي محيط يادگيري؛
� ارزش يابي.

ــي به آن حوزه ي علمي اشاره دارد كه  به طور كلي، برنامه ريزي درس
مشتمل بر قلمروهاي زير است: 

۱. مباني برنامه ريزي درسي شامل مباني ديني اعتقادي، فلسفي، مباني 
اجتماعي و فرهنگي، و مباني روان شناختي.

ــامل طراحي، ساخت و تدوين  ــي ش ــي برنامه ريزي درس ۲. مهندس
برنامه ي درسي.

۳. اجراي برنامه ي درسي شامل سه نظام اجرايي: مؤمنانه يا وفادارانه؛ 
نيمه سازگارانه؛ سازگارانه.

۴. تغيير برنامه ي درسي. كه شامل اين مراحل است: برنامه ريزي براي 
تغيير؛ استفاده با كاربست تغيير؛ ارزش يابي از تغيير.

۵. تاريخ برنامه ي درسي كه با دو قلمرو اصلي در ارتباط است: تاريخ 
عقايد تربيتي و تاريخ نظام ها و مؤسسات تربيتي.

۶. تحقيق در برنامه ي درسي كه توضيح و تبيين مسائل برنامه درسي 
از قسمت هاي مهم اين بخش است و شامل مسائل تعريفي، ديدگاهي و 

حرفه اي مي شود.
۷. ارزش يابي از برنامه ي درسي كه شامل چهار مرحله است: ارزش يابي 
قبل از برنامه ريزي و يا نيازسنجي؛ ارزش يابي تكويني؛ ارزش يابي پاياني؛ 

ارزش يابي پي گيري.

مراحل برنامه ريزي درسي
الف) نيازسنجي و تدوين هدف 

ــداف، وضع موجود، و  ــت از فرايند تعيين اه ــنجي عبارت اس نيازس
ــن اولويت ها براي عمل. ضرورت هاي  اندازه گيري و تعيين نيازها و تعيي

نيازسنجي در برنامه ريزي درسي عبارت اند از: 
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ــراي برنامه ريزي  ــات مورد نياز ب ــازي اطلاع � ضرورت فراهم س
درسي؛

� ضرورت ارزيابي در سنجش؛
ــات و نظام هاي برنامه ريزي  ــخ گويي و مسئول بودن مؤسس � پاس

درسي؛
� هماهنگي و هم سويي با تغييرات؛

� شناسايي ضعف ها و مسائل اساسي برنامه ي درسي؛
� تحقق برنامه ريزي درسي مشاركتي.

ب) انتخاب محتواي برنامه ي درسي
ــازمان يافته و  ــي، دانش س منظور از محتواي يك ماده ي درس
اندوخته شده، اصطلاحات، اطلاعات، واقعيات، قوانين، اصول، روش ها، 
مفاهيم، تعميم ها، پديده ها و مسائل مربوط به آن ماده ي درسي است. 

ملاك هاي انتخاب محتوا در برنامه ريزي درسي عبارت اند از: 
۱. تناسب با عوامل و ارزش هاي اجتماعي:

� تناسب محتوا با فرهنگ و ارزش ها، ايده آل  ها و آرزوهاي اجتماعي؛
� تناسب محتوا با پيشرفت هاي علمي و فناورانه؛

� تناسب محتوا با مسائل و نيازهاي ملي و محلي؛
� تناسب محتوا با مسائل و ارتباطات جهاني.

۲. تناسب با ويژگي ها و نيازهاي يادگيرندگان: 
� تناسب محتوا با توانايي ها و استعدادهاي يادگيري دانش آموزان؛

� تناسب محتوا با نيازها و رغبت هاي دانش آموزان؛
� تناسب محتوا با زندگي واقعي دانش آموزان؛

� زمينه ساز تجربيات و يادگيري هاي بعدي دانش آموز بودن محتوا.

ج) تناسب با قانونمندي هاي برنامه ي درسي:
� تعادل محتوا: منظور همان سازمان داخلي محتوا، هم از نقطه نظر 

كميت و هم از نظر كيفيت است.
� انسجام محتوا: منظور وجود نوعي وفاق ميان مفاهيم و مضامين 

محتوا و در نتيجه، فقدان تناقض در ميان آن هاست.

  الگوهاي سازمان دهي محتواي برنامه ي درسي
الف) برنامه هاي درسي موضوع محور 

۱. برنامـه ي درسـي موضوعات مجـزا: در اين روش محتوا به 
بخش هاي كاملاً مجزا نظير ادبيات، تاريخ، جغرافيا، جبر، شيمي و... 

تقسيم مي شود.
۲. برنامـه ي درسـي مبتني بر موضوعات وسـيع: در اين روش 
محتوا در قالب موضوعاتي وسيع تر و كلي تر از آن چه كه در موضوعات 

مجزا مدنظر بود، سازمان داده مي شود.
ــن روش محتواي برنامه ي  ۳. برنامه ي درسـي مارپيچي: در اي
درسي حول محور دانشي كه بايد تدريس شود، سازمان داده مي شود.

ب) برنامه ي درسي دانش آموزمحور
� برنامه ي درسي پايه ي مشترك: در اين روش نيازها، مسائل و علاقه هاي 

دانش آموزان به جاي محتوا، مبناي سازمان دهي قرار مي گيرد.
� برنامه ي درسـي مبني بر كاركردهاي اجتماعي يا مسـائل اجتماعي: 
ــت كه دانش آموزان در  ــائلي متمركز اس اين الگو عمدتاً حول محور مس

موقعيت هاي واقعي زندگي با آن ها مواجه هستند.
ــن الگو نيز به نيازها و علاقه هاي  � برنامه ي درسـي فعاليت محور: اي
دانش آموزان توجه ويژه اي دارد؛ با اين تفاوت كه محتواي اين الگو نسبت 
به دو الگوي قبلي انعطاف پذيرتر است و اطلاعاتي كه بايد در يك درس 

خاص تدريس شود، اغلب برنامه ريزي شده نيست.
� برنامه ي درسي انسان گرايانه (باز): برنامه ي درسي انسان گرايانه بيشتر 
فلسفه ي آموزش وپرورش است تا الگوي سازمان دهي برنامه ي درسي. در 
ــود در كلاس درس جوي سرشار از اعتماد، احترام  ــعي مي ش اين الگو س

متقابل، همكاري و دوستي حكم فرما باشد.

ج) روش تدريس
ــت و  ــي ترين روش هاي تدريس اس ــال در تدريس يكي از اساس ــيوه ي فع ش
ــي ترين رويكردهاي آن عبارت اند از: رويكرد اكتشافي (از ديدگاه برونر)،  اساس
رويكرد پژوهشي (از ديدگاه ديويي) و رويكرد عرضه ي مطالب (از ديدگاه آزوبل).

د) اجراي برنامه هاي درسي
ــي تا حد زيادي تابع نظام برنامه ريزي  ــيوه ي اجراي برنامه هاي درس ش
ــي است. سه نظام برنامه ريزي معروف براساس سه متغير خاستگاه،  درس

شركت كنندگان و ميزان توجه به واقعيت هاي محيطي به شرح زيرند: 
� نظام برنامه ريزي درسي عمومي متخصص محور؛

� نظام برنامه ريزي درسي عمومي كارشناس محور (سازگاري معدود)؛
� نظام برنامه ريزي درسي عمومي الگوي مشاركت هماهنگ و متوازن 

(سازگاري آزاد).

هـ) ارزش يابي برنامه ي درسي
ارزش يابي از مهم ترين و حساس ترين مراحل برنامه ريزي درسي به 

شمار مي آيد. برخي از تعاريف ارائه شده از مفهوم ارزش يابي اين گونه اند: 
� تعريف ارزش يابي به مثابه بررسي ميزان حصول به هدف؛

� تعريف ارزش يابي به مثابه فرايند جمع آوري اطلاعات براي تصميم گيري؛
ــتگي و  ــنجش ياد اوري درباره ي شايس � تعريف ارزش يابي به مثابه س

ارزش چيزي.
ــير نظام دار  ــت، ارزش يابي يعني جمع آوري و تفس بي باي معتقد اس

شواهدي كه به قضاوت ارزشي با غايت به عملي منجر شود.
با اين تعاريف مي توان گفت: ارزش يابي برنامه ي درسي عبارت است 
از فرايند بررسي ارزش ها و شايستگي  برنامه ي درسي. جنبه هاي اساسي در 

ارزش يابي از برنامه ي درسي از اين قرارند: 
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ــاس آن  ــپس براس � در ارزش يابي ابتدا بايد به طرح ريزي پرداخت و س
ارزش يابي را به مرحله ي عمل گذاشت.

� به ارزش يابي بايد به عنوان بخشي از برنامه ي كلي نگريسته شود و نه 
به عنوان يك پروژه ي مجزا.

� تمامي افراد درگير در برنامه ريزي درسي و يا مجريان برنامه ها بايد در 
ارزش يابي مشاركت داشته و بدان متعهد باشند.

ــي  � ارزش يابي بايد حتي الامكان بر اهداف كلي و به ويژه برنامه ي درس
مبتني باشد.

ــرح ارزش يابي بايد نحوه ي جمع آوري داده ها و تجزيه و تحليل  � در ط
اطلاعات به روشني مشخص شود.

ــازوكاري براي برقراري ارتباط مؤثر  � در هر پروژه ي ارزش يابي بايد س
تدارك ديده شود.

� در طراحي ارزش يابي، بايد براي بررسي ميزان استفاده از نتايج ارزش يابي 
در تصميمات برنامه ي درسي، نظامي كارامد طراحي شود.

� در طراحي ارزش يابي، بايد هر داده هاي كمي و كيفي مورد توجه قرار 
گيرند.

ــت يا كارآموزي  ــي، بايد به آموزش ضمن خدم ــي ارزش ياب � در طراح
كاركنان دخيل در ارزش يابي همت گماشت.

� در طراحي ارزش يابي برنامه ي درسي بايد براي ميزان اثربخشي فرايند 
ارزش يابي تدابيري انديشيد.

كاركردهاي ارزش يابي نيز عبارت اند از: 
� كاركرد تكويني (پيشرفت گرا)

� كاركرد پاياني (بازنگرانه)
� كاركرد روان شناختي يا سياسي ـ اجتماعي

� كاركرد اداري

   تعريف برنامه ي درسي ملي
هانسن۴، «برنامه  درسي ملي»۵ را اين گونه تعريف مي كند: «برنامه ي 
درسي ملي، به معناي تهيه و تدارك برنامه ها و اقدامات اجباري و الزامي 
نظام دار و مدون براي تعليم و تربيت يك كشور است.» در حالي كه «سند 
ملي برنامه ي درسي» به مجموعه اي از اصول و رهنمودهاي كلي حاكم بر 

برنامه ريزي درسي يك كشور اطلاق مي شود.
ــي هدايت ملي  ــي ملي، نوع ــر لامبـي۶، تدوين برنامه ي درس از نظ
ــت درباره ي آن چه كه بايد آموخته شود، چگونگي آموختن، روش هاي  اس

ارزش يابي و پيامدهاي مورد انتظار.
ــي ملي در هر جامعه اي، تحت تأثير  طراحي و تدوين برنامه ي درس
ــت.  ــي، اجتماعي و اقتصادي آن جامعه اس ويژگي هاي فرهنگي، سياس
شورت۷ تهيه وتدوين برنامه ي درسي ملي را عامل وحدت ملي مي داند و 
برادي۸ در همين رابطه اظهارنظر مي كند كه اگر برنامه ي درسي ملي در 
قالب چارچوب ها و رهنمودهاي كلي تهيه شود، نه تنها مي تواند به وحدت 
ملي كمك كند، بلكه مي تواند زمينه ي كاهش تمركز در برنامه  درسي را 

نيز فراهم آورد. در سال هاي اخير كشور ما نيز با اهداف متفاوت به تدوين 
برنامه ي درسي ملي مبادرت كرده است.

براساس مستندات چارچوب پيشنهادي برنامه ي درسي ملي ايران، 
ــت: «چارچوب و نقشه ي  ــي ملي اين گونه تعريف شده اس برنامه ي درس
ــي هاي ناظر بر برنامه ي درسي كشور را  كلاني كه سياست ها و خط مش
ــلامي ايران و ارتقاي  به منظور تحقق اهداف تربيتي نظام جمهوري اس

استانداردهاي آموزشي تعيين و تبيين مي كند.» 
ــهيد رجايي، برنامه ي  ــگاه ش دكتر عصاره، عضو هيئت علمي دانش
ــي ملي را اين گونه توصيف مي كند: «برنامه ي درسي ملي، نقشه اي  درس
است كه مي خواهد روش هاي تعليم و تربيت كشور را كه دچار آسيب بوده 
است، اصلاح كند و آن را مبتني بر استانداردهاي جهاني تدوين كند. اين 
استانداردها هم جهاني هستند و هم بر ارزش ها و فرهنگ اسلامي كشور 
ــه ي بعد روش ها را بايد در اختيار برنامه ريزان  ايران تكيه دارند. در مرحل
ــتانداردها و در قالب آن  ــاس آن اس ــي قرار داد تا آنان بتوانند براس درس

چارچوب ها برنامه ي درسي كشور را تدوين و ارائه كنند.
برنامه ي درسي ملي سندي است كه نقشه ي كلان برنامه ي درسي و 
چارچوب نظام برنامه ريزي درسي را به منظور تحقق اهداف آموزش وپرورش 
ــه ي راه است براي همه ي آن هايي كه در  فراهم مي كند. در واقع يك نقش
ــتاندارد ما  نظام تعليم و تربيت نقش دارند تا بتوانند انتظارات را در قالب اس

بريزند.» 

  ضرورت و اهميت تدوين برنامه ي درسي ملي
ــان مي دهد كه  مطالعات صورت گرفته در حوزه ي تعليم و تربيت نش
نظام آموزشي كشور ما براساس استانداردهاي برتر جهاني شكل نگرفته 
است. از سوي ديگر، اصول، فلسفه و دستاوردهاي نظام آموزشي كشور به 
ــلامي هم سو نيست. در واقع مي توان  طور كامل با ارزش هاي ملي و اس

گفت كه نظام آموزشي ما نه جهاني است و نه ملي.
«دبيرخانه ي تدوين برنامه ي درسي ملي» ضرورت هاي اجراي اين 

برنامه را به شرح زير اعلام كرده است: 
ــي در كنار محافظه كاري و  ۱. آرمان گرايي بيش از حد برنامه ي درس

حفظ وضع موجود؛
۲. منطبق نبودن برنامه هاي درسي با نيازها و احتياجات اقتصادي  ـ 

اجتماعي جامعه؛ 
ــات زندگي و واقعيت ها و  ــه ي آموزش هاي نظري بر احتياج ۳. غلب

نيازهاي موجود؛
۴. شكاف موجود بين جامعه و مدرسه؛

۵. محدوديت و حاكميت روش هاي سنتي در آموزش؛
۶. فقدان انعطاف در برنامه ي ملي درسي؛

۷. بي توجهي به يادگيري معنادار و تأكيد بر يادگيري و طوطي وار؛
۸. تأكيد بر سنجش هاي كمي و پاسخ محور؛

۹. كم توجهي به نقش و عملكرد معلمان در اجراي برنامه هاي درسي؛
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۴. حوزه هاي اساسي يادگيري (اعم از آموزش وپرورش) از قبيل: 
ــناختي در دوره هاي  � دانش ها و شـناخت هاي اساسي (حيطه هاي ش

تحصيلي)
� آداب  و مهارت هـاي اساسـي: آداب و مهارت هاي ضروري براي هر 

دانش آموز ايراني به طور روشن و مشخص.
� نگرش ها و ارزش هاي مطلوب: ارزش ها و نگرش هاي مورد تأكيد كه 

يادگيرندگان بايد به آن برسند.
ــك از حوزه هاي يادگيري، دروس  ۵. زمان تخصيص يافته به هر ي

اختياري و آموزش هاي فني وحرفه اي.
ــازمان دهنده هاي مفهومي به صورت خلاصه براي هر  ۶. تعيين س

درس، به گونه اي كه نتايج يادگيري را مشخص كند.
۷. تعيين رويكرد ياددهي ـ يادگيري در مقاطع كليدي (شرايط مطلوب 

و روش هاي مناسب مدنظر است).
ــي هاي ارزش يابي از برنامه و پيشرفت تحصيلي،  ۸. تدوين خط مش

چگونگي اصلاح آن و تعيين مسئوليت ها.
۹. تدوين سياست هاي اجرايي و حدود اختيارات سطوح گوناگون، از 
ستاد تا مدرسه و كلاس، در برنامه ريزي درسي و تعيين ارتباط اين سطوح 

با يكديگر.
۱۰. الگوي كلي نيروي انساني مطلوب براي اجراي برنامه و نظارت 

و ارزش يابي آن.
ــانه هاي  ــاي حاكم بر توليد، انتخاب و به كارگيري رس ۱۱. راهبرده

آموزشي.
۱۲. استانداردهاي لازم براي فضاي آموزشي مناسب به منظور اجراي 

برنامه ي درسي.
۱۳. تعيين خطوط مشي و فرايندهاي تأمين نيازهاي آموزشي گروه هاي 

يادگيرنده با نيازهاي ويژه.
۱۴. تعيين سازوكار و لوازم اجرايي برنامه ي درسي ملي.
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۱۰. پايين بودن سطح عملكرد معلمان و دانش آموزان در آزمون هاي 
بين المللي؛

۱۱. بي توجهي به ويژگي هاي رشدي دانش آموزان در برنامه  هاي درسي.

  اهداف تدوين برنامه ي درسي ملي
۱. ارائه ي چارچوب جامع، منسجم و كلام مبتني بر مباني فلسفه ي 

آموزش وپرورش اسلامي.
۲. تعيين اصول، استانداردها، فرايندها، سياست ها و مجموعه ي ضوابط 

كيفي و محتوايي نظام آموزشي كشور.
ــا و حوزه هاي يادگيري  ــازي اهداف، رويكرده ــي و بازس ۳. بازخوان

براساس اولويت ها و نيازهاي واقعي.

  اصول تدوين برنامه ي درسي ملي 
۱. رعايت مباني اسلامي تعليم و تربيت اسلامي: ابتناي توليد و تدوين 

سند در تمامي مراحل براساس مباني تعليم و تربيت اسلامي.
ــاركت همه ي  ۲. مشـاركت و اجماع: بهره گيري از همكاري و مش

واحدها، بخش ها و اقشار ذي ربط در سطوح متفاوت در فرايند توليد سند.
۳. واقع بيني: توجه به واقعيت ها، نيازها، محدوديت ها و امكانات ملي 

و جهاني در زمان حال و آينده.
ــند در تمامي مراحل كار، به  ۴. جامع نگري: توجه توليدكنندگان س

همه ي نيازها، اصول، چارچوب ها و اقتضائات.
۵. بهره گيري از تجارب و منابع پيشين: مطالعه و استفاده از همه ي 
اسناد و مدارك معتبر توليد شده ي قبلي به نحو مطلوب و در حد امكان در 

توليد سند و پرهيز از دوباره كاري.
۶. اسـتفاده از تجربه ي سـاير كشورها: مطالعه ي تجربه هاي ساير 
ــتفاده از نتايج آن در تدوين برنامه  با حفظ مباني ارزشي و  ــورها و اس كش

اعتقادي نظام و رعايت مقتضيات ملي.
۷. رعايت انسجام و هماهنگي: برخورداري مؤلفه ها و عناصر سند از 

وحدت، انسجام و هماهنگي و نداشتن تعارض دروني.
ــند و تعيين  ۸. وضوح و شـفافيت: پرهيز از ابهام و كلي گويي در س

تكاليف همه ي موارد لازم در آن.

  برونداد طرح برنامه ي درسي ملي
ــي ملي تدوين مي شود شامل  ــند برنامه ي درس آن چه به عنوان س

محورهاي زير است: 
۱. كليات شامل مقدمه، ضرورت ها، اهداف و تعريف.

۲. منطق، منابع و گفتمان حاكم بر برنامه از ابعاد اقتصادي، اجتماعي، 
فرهنگي، اقتصادي، روان شناسي و... كه برنامه ي درسي ديدگاه هاي خود را 

از آن ها اخذ كرده است.
ــور در دوره هاي  ــي كش ــداف و مقاصد برنامه هاي جامع درس ۳. اه

گوناگون تحصيلي.
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