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توانايي شناسايي واج آغازين، بـه عنـوان بخشـي از مهـارت آگـاهي از واج در       مقايسة :هدف
واكـي   داري يا بيشيوة توليد و واك(و اثر بعضي متغيرها ) معنا هاي بي كلمه(ها  ها و ناكلمه كلمه

 در: روش. بر اين مهارت در كودكان پنج تا شش سالة فارسي زبان) واج هدف و موقعيت واج
پـنج تـا   ) پسـر  50دختـر و   50(كودك طبيعي 100 ،تحليلي بود -اين مطالعه كه از نوع توصيفي

 24كلمـه و   24ژوهش    ابزار پ. هاي شهر تهران مقايسه شدند شش سالة فارسي زبان مهدكودك
پايـايي و روايـي تكـاليف بـا     . ناكلمه بود كه تمامي آنها در موقعيت آغازين كلمه يا ناكلمه بودند

 گيـري  خطاي معيار انـدازه و  شاخص روايي محتوايي، تكرارپذيري نسبي هايفاده از روشاست
هـا و   هـا و ناكلمـه   براي مقايسة توانايي كودكـان در شناسـايي واج آغـازين كلمـه    . بررسي شد

هاي وابسته استفاده شد و دخترها و پسـرها بـا    گروه tبررسي ساير متغيرها از روش آماري 
نتايج نشان داد كه تكاليف طراحي شده  :ها يافته. مستقل مقايسه شدند هاي در نمونه t آزمون

در هر دو گروه پسر و دختر توانـايي شناسـايي واج   . از پايايي و روايي خوبي برخوردار است
واك و آغازكننـدة   هـاي سايشـي، بـي    و شناسـايي واج ) >05/0p(آغازين كلمه بيشتر از ناكلمـه  

دو گـروه دختـر و پسـر در هـيچ كـدام از تكـاليف تفـاوت        ). >05/0p(تر بـود  هجاي اول آسان
توانايي شناسايي واج در كودكان سنين پيش  :گيري نتيجه). =78/0p(معناداري نشان ندادند 

تر از  هاي معنادار راحت شناسايي واج آغازين كلمه. از دبستان متأثر از متغيرهاي مختلفي است
اليف طراحي شده كمي بيشتر از پسران بود، ولي اين تفاوت امتياز دختران در تك. ها بود ناكلمه

تكاليف طراحي شده معيار مناسـبي بـراي ارزيـابي شناسـايي واج     . از نظر آماري معنادار نبود
  . آغازين در كودكان طبيعي است

  
  آگاهي واج شناختي، كودكان، شناسايي واج، زبان فارسي، كلمه و ناكلمه :ها كليدواژه

  

  
  

  
  
 

 
  
  
  
  
  

Study of the Ability of First Phoneme Identify of Words and 
Nonwords in Normal 5-6 Year-old Persian-speaking Children 
 
 

Objective: In this study, the ability of identify of first phoneme words and nonwords 
and other variables were analyzed  in 5 to 6 year-old Persian- speaking children in 
Tehran. Methods: This study was descriptive-analytic. 100 normal and 5-6 year-old 
Persian-speaking children (50 girls and 50 boys) were compared. The tasks were 
included 24 words and nonwords in first situation. The validity and reliability of tasks 
were computed by CVI, ICC, SEM and the comparisons of words and nonwords and 
other variables were computed by paired sample t-test and the comparisons between 
girls and boys were studied by independent sample t-test. Results: The results 
showed that these sections had appropriate validity and reliability. Scores mean of 
fricative and voiceless consonants and target phoneme in first syllable of words were 
significantly more than stop and voiced consonants and target phoneme in second 
syllable words (p<0.05). Scores mean of first phonemes of words and nonwords was 
significantly different (p<0.05). Also, the mean scores of girls and boys were not 
statistically different (p=0.78). Conclusions: There are many variables that influence 
on the ability of first phoneme identifies of words. The identify of first phoneme of 
words was easier than those of nonwords. Although, scores mean of girls was more 
than those of boys, but this different was not significant.  These tasks are good 
measures for assessment of identify of first phonemes of words and nonwords in 
children.  
   
Keywords: phonological awareness, children, phoneme identification, Persian 
Language, word and nonword 
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  مقدمه
  

واژشناسي، نحو، تك، معناشناسيزبان شامل پنج حوزة اصليِ 
مطالعـة معـاني زبـان     معناشناسـي . است شناسي واجو  كاربردشناسي
تواند شامل معاني كلمات منفرد و  واحدهاي بزرگتـر از  است و مي

ــه شــود  ــد جمل ــه مانن ــب   نحــو. كلم ــة ترتي ــارت اســت از مطالع عب
قرارگيري كلمه در جمله و چگونگي تأثير جايگاه كلمه بـر معنـاي   

واژهـاي  ازد كـه چطـور تـك   پـرد  بـه ايـن مـي    واژشناسـي تـك . پيام
تواننـد بـر معنـاي پيـام اثـر      مـي ) تـرين واحـد معنـايي    ساده( مختلف
مرتبط است و به موقعيتي كـه   معناشناسيبا  كاربردشناسي. بگذارند

مطالعـة توليـد    شناسـي  واج. شود، مربوط اسـت  جمله در آن بيان مي
معنـا   خـود  كـه  اسـت  گفتـار  واحـد  ترين واج كوچك. صداهاست

شناسـي   نظـام واج  .شود مي ها كلمه معنايي تمايز موجب ليو ندارد،
اي است كه بايد تمامي صداهاي گفتاري زبان  گونهيك كودك به

يكـي از  . اش در آن گنجانده شود تا گفتار وي فهميده شـود  مادري
رود،  شـمار مـي  شـناختي بـه   هـايي كـه بخشـي از حـوزة واج     مهارت
هـا بـه فـرد اجـازه      مهـارت ايـن  . اسـت  1شناختي واج هاي فرا  مهارت

. دهد تا اجزا و ساختار صداهاي درون هر زبان را شناسـايي كنـد   مي
شـناختي   نيز نوعي توانايي فرا واج 2شناختي هاي آگاهي واج مهارت

است كـه در آن فـرد بـه بازشناسـي صـداهاي مختلـف، دسـتكاري        
؛ 1997، 3كتـز ( پـردازد  صداها يا الگوي صداهاي درون هر زبان مي

هـاي   هـا در زبـان   از نظر ساختار زيربنايي ايـن مهـارت  ). 2001 ،4كر
به عبارت ديگر، روند رشد سطوح مختلـف  . مختلف مشترك است

 هـاي مختلـف يكسـان و مشـابه اسـت،      شناختي در زبان آگاهي واج
ولي سرعت رشد اين مهارت از زباني به زبان ديگر و بر حسب نوع 

ــان ــايي ( زب ــا غيرالفب ــايي ي  ــ) الفب ــاوت م ــديتف ــوگراون( كن و  5ول
هـاي آگـاهي    اند كـه مهـارت   محققان نشان داده). 2007، 6ورهوون

نياز خواندن است، زيرا  هاي مهم و پيش شناختي يكي از مهارت واج
هـاي قـوي در    خواننـده . با فرايند رمزگـذاري خوانـدن ارتبـاط دارد   

ــر عمــل مــي  هــاي آگــاهي واج اجــراي مهــارت ــد شــناختي بهت  كنن
هـاي آگـاهي    هـاي مهـارت   آزمـون ). 1995، 7نـگ چا -برايـد  مك(

_____________________________________________ 1-  2-  3 -  4 -  5-  6-  7-  

هـاي   دبسـتاني و دبسـتاني بـه زبـان     هاي پيش شناختي براي گروه واج
اي، ژاپني، فرانسوي و مختلف چون انگليسي، اسپانيايي، چيني، كره

ها با زبـان   در برخي از اين زبان ها ايتاليايي ساخته شده و اين مهارت
؛ 2003، 9گـــيلام و 8جرمـــان(انگليســـي مقايســـه شـــده اســـت    

 14؛ تينگلـي 2007، 13و جاكوب 12، فرانيكي11، آسانالي10ودوريكود
  ).2007، 15؛ كيم2004و همكاران، 

شـناختي   هاي آگاهي واج در ايران نيز تحقيق در زمينة مهارت
 دسـتجردي  و بـراي مثـال، سـليماني   . آغاز شده اسـت  1375از سال 

 ودكــانك بــراي را شــناختي واج آگــاهي تصــويري آزمــون) 1384(
كردند كه شامل سـطوح مختلفـي چـون     طراحي ساله هفت تا چهار

بـا   .شـود  هجايي و آگاهي واجي مـي آگاهي هجايي، آگاهي درون
اطلاعـات در مـورد    ،هـاي متعـدد   پـژوهش  به دنبال گذشت زمان و

و  اسـت  شناختي افزايش يافته آگاهي واجهاي  مهارتسطوح اصلي 
 سهشناختي از  كه آگاهي واج وجود دارداعتقاد  در حال حاضر اين

، واحـدهاي  16سطح اصلي تشكيل شده كـه شـامل آگـاهي از هجـا    
آگـاهي از   و) 18و آگـاهي از قافيـه   17مهارت تجانس(درون هجايي

منظــور از آگـاهي از هجاهـا، دانــش در    .)2001كـر،  ( اسـت  19واج
هجاهـا خـود   . دهنـدة كلمـه اسـت    هاي تشكيل مورد هجاها يا بخش

) هاي آغازين كلمـه  يا همخوان 20همخوان(شامل دو بخش تجانس 
) هـاي بعـدي   همخـوان يـا همخـوان   +  21واكه(دهنده يا قافيه  و پايان
/ ib/تجـانس و  / S/همخـوان   »سـيب «براي مثال، در كلمـة  . هستند

آگاهي از واج نيز بـه معنـاي دانـش در    . شود قافيه در نظر گرفته مي
و سرعت رشـد  سن ظهور . هاست دهندة كلمه هاي تشكيل مورد واج

ها و جوامع مختلـف متفـاوت اسـت،     هر يك از اين مراحل در زبان
شـناختي بـا    طور كلي در مورد اين نكته كه رشد آگاهي واجولي به

_____________________________________________ 8-  9-  10-  11-  12-  13 -  14-  15-  16-  17-  18-  
1- metaphonological  2- phonological awareness skills 
3- Catts   4- Kerr 
5- Vloedgraven  6- Verhoeven 
7- McBride-Chang  8- Gorman 
9- Gillam   10- D’odorico 
11- Assanelli  12- Franci 
13- Jacob   14- Tingley 
15- Kim   16- syllable awareness 
17- alliteration  18- rhyme awareness 
19- phoneme awareness 20- consonant 
21- vowel 
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شـود و سـپس بـه واحـدهاي      شـروع مـي  » آگـاهي از هجـا  «مهارت 
ــي  درون ــه واج م ــت ب ــايي و در نهاي ــود دارد   هج ــق وج ــد تواف رس

 -؛ سـاك 1997، 4، شـانكولر 3بـرمن ؛ لي2005، 2، فرانسـيس 1آنتوني(
پس از ورود به دبستان، كودكان ياد تقريباً  ).1997، 6، برايانت5هان
ي يهـاي گفتـاري را بـا كمـك اصـول الفبـا       گيرند چگونه كلمـه  مي

در ايـن مرحلـه بيشـتر     »واجاز آگاهي «رشد كنند، از اين رو تقطيع 
خـود   مهـارت آگـاهي از واج  . )2004، 7پائولسـون ( شود آشكار مي

ــايي ــامل شناس ــدن ،ش ــ ،نامي ــب ،هتجزي ــيني و  ،حــذف ،تركي جانش
  .معكوس كردن واج است

اي را  كلمـه  بايـد  تكليـف كـودك   در اين :8شناسايي واج -الف
هـدف مشـترك    ةيا پاياني بـا كلم ـ  مياني و ،بگويد كه در واج آغازين

 ، ميـاني و انتخاب كند كه واج آغـازين  را ها و يا فهرستي از كلمه است
اي كلمـه  چهـار   سـه  در يك مجموعةو يا است  مانند هم آنها پايانييا 
از ) در واج آغـازين يـا پايـاني   ( متفـاوت  ةاو بايد كلم، شود بيان مي كه
توانـد تصـوير و    هدف مي ةكلم. تشخيص دهد را ديگر ةكلم سهيا  دو

  ).2001كر، ( شود مي ادااي باشد كه با صداي بلند  يا كلمه
را  مورد سئوالكودك واج  ،تكليفر اين د :ناميدن واج -ب
در هـر جـاي    دتوان ـ واج مورد نظـر مـي   .كند ميجدا هدف  ةاز كلم
از او بخواهنـد   مثل اينكه. باشد قرار گرفته )آغاز، ميان، پايان( كلمه
توانـد از لحـاظ    كلمـه مـي    .چيسـت  »مـاه « ةصداي اول كلم ـ بگويد

 ةمورد نظر در خوش ـويژه اگر واج هپيچيدگي زباني متفاوت باشد، ب
   ).2001كر، ( باشد داشته قرارهمخواني 
تمـام اجـزاي   بايد كودك  در تجزية واجي: واجي ةتجزي -ج

خـود بـه صـداهاي تشـكيل      ذهـن را در )  »ميـز « ةكلم ـ ، مثلاً(كلمه 
ها عموماً كوتاه هستند و  كلمه در اين تكليف .كند تجزيه اش دهنده

 ،دارنـد  دخالـت تـر  كم آنهـا در تجزية  گاهي اوقات عوامل شناختي
طـور مجـزا توليـد    شود تا هر بخش را به زيرا از كودك خواسته مي

  ).2001كر، ( كند
تركيـب   بـا  در ايـن تكليـف كـودك بايـد     :تركيب واجي -د

از آزمـونگر   ،براي مثال. بسازداجزاي مجزاي گفته شده يك كلمه 
_____________________________________________ 
1- Anthony  2- Francis 
3-  Liberman  4- Shankweller 
5- Suk-Han  6- Bryant 
7- Paoulson  8- phoneme identify 5-  6-  7-  8-  

 بسـازد كلمه / پ/-/و/ -/ت/هاي  تركيب واج خواهد باكودك مي
   ).2001كر، (

واج مــوردنظر حــذف و   ،تكليــف در ايــن :حــذف واج -ه
توانـد در بخـش آغـازين،     حـذف مـي  . شودماندة كلمه بيان مي باقي

از كـودك پرسـيده    بـراي مثـال  . مياني و پاياني كلمه صورت گيرد
بـرداريم، چـه بـاقي     »دسـت « ةرا از كلم /د/ صداي اگر شود كهمي
زباني و هم سطح پيچيدگي زباني  هم سطحدر اين تكليف . ماند مي
   ).2001كر، ( تواند متنوع باشد مي

در  تكاليف جانشيني نيازمنـد آن اسـت كـه    :جانشيني واج -و
، از كـودك  بـراي مثـال  . شـود  واج ديگـر جانشـين   يك واج كلمه

اسـتفاده  / ب/از / گ/به جـاي   »گربه« ةاگر در كلم شودپرسيده مي
اين تكليف بيشتر در سـطح واج   .شودميمورد نظر چه  ة، كلمكنيم

هاي كلمه، موقعيـت   تعداد واج( ولي پيچيدگي زباني ،شود اجرا مي
 )قرارگيري واج هدف در كلمـه، واج هـدف در خوشـة همخـواني    

   ).2001كر، ( باشد فاوتتواند مت مي
براي اين تكاليف،  :ها واج كردن جا معكوس كردن يا جابه -ز

براي مثال، . كلمه را معكوس كند كودك بايد بتواند ترتيب اجزاي
يعنـي   بگويد، را برعكس »در« ةكلم خواهدآزمونگر از كودك مي

اين تكـاليف فقـط    .بياورداول را صداي اول را آخر و صداي آخر 
 فـاوت پيچيدگي زباني  مت وحولي سط ،شود در سطح واج انجام مي

  ).2001كر، (است 
ــه حــذف واج،( بســياري از ايــن تكــاليف    معكــوس  از جمل

بــه دليــل پيچيــدگي  بــراي ) كــردن واج، تجزيــه و تركيــب واجــي
 ،، بـا وجـود ايـن   )2001كر، (شود   هاي سني دبستاني اجرا مي گروه

دبسـتاني،   هاي آگاهي از واج در سـنين پـيش   ارزيابي برخي مهارت
. براي تعيين دقيق سطوح رشد اين مهارت در اين سنين الزامي است

در رشد گفتـار و   آگاهي از واج  يت مهارتاز طرفي با توجه به اهم
رسـد، سـاخت چنـين تكـاليفي      به نظر مـي  ،زبان و خواندن و نوشتن

براي تعيين دقيق توانايي كودكان در اين مهارت و شناسايي وجـود  
اختلال در اين زمينه و سپس طراحي برنامة درمـاني بـراي گروهـي    

  .باشد  ها مشكل دارند، اهميت داشته كه در اين نوع مهارت
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هاي متعدد آگاهي واجدر ايران بسته به هدف تحقيق، آزمون
هاي سني مختلف اجرا شده شناختي به زبان فارسي براي گروه

بررسي رابطة آگاهي واجي و سطح خواندن «از جمله . است
؛ بررسي و )1375شيرازي، (آموزان عادي كلاس اول  دانش
مهارت آگاهي واجي و سرعت ناميدن در كودكان  همقايــس

؛ آزمون تصويري )1383و شيرازي، اشتري (نارساخوان و عادي 
سليماني و (كودكان چهار تا هفت ساله ي شناختي براآگاهي واج
ها، مهارت آگاهي از  گرچه در اين نوع پژوهش) 1384دستجردي، 

به طور كلي و بسته به هدف ) شناسايي واج آغازين(واج اول جمله 
ارت در يك گروه سني ، اما مطالعة اين مههپژوهش بررسي شد

محققان . است خاص و شيوة اجراي صرفاً شنيداري آن مدنظر نبوده
تر اين مهارت و تعيين دقيق سطوح  خارجي به منظور ارزيابي دقيق

رشدي بر اين تأكيد كردند كه مطالعه يك گروه سني خاص را 
براساس  ،علاوهبه). 2007ولوگراون و ورهوون، (هدف قرار دهد 

هاي خارجي، متغيرهاي مختلفي بر شناسايي واج   شنتايج پژوه
نوع و  ،گذارند، مثل كلمه يا ناكلمه بودن، تعداد آغازين اثر مي

  ). 2002، 2و مارتينز 1چافوليز(موقعيت قرارگيري واج 
هاي آگـاهي از   در اين تحقيق براي ارزيابي يكي از مهارت

ــه  ( واج ــازين كلم ــايي واج آغ ــارت شناس ــه  مه ــا و ناكلم ــا ه ) 3ه
تكاليفي اختصاصي كه مناسب كودكان پـنج تـا شـش سـاله بـود      

در حقيقـت،   .طراحي و عوامل مؤثر بر اين مهارت بررسي شـدند 
در طي مراحـل سـاخت تكـاليف سـعي شـد تـا برخـي عوامـل و         

هـا، نـوع واج هـدف     دار و ناكلمـه  هـاي معنـا   متغيرها، مانند كلمـه 
و  7واكــي و بــي 6داري، واك)5در مقابــل انســدادي  4سايشــي(

ــري واج در كلمــه  ــا  ( موقعيــت قرارگي ــدة هجــاي اول ي آغازكنن
رسـد بـر توانـايي شناسـايي واج      كه به نظر مـي ) هجاي دوم كلمه

وسيله اين مهـارت در ايـن   آغازين اثرگذار باشد، بررسي و بدين
بنـابراين، پـژوهش حاضـر ايـن     . تر مطالعـه شـود   گروه سني دقيق

نايي كودكان پنج تا شـش سـاله   آيا توا: كند موارد را بررسي مي
هاسـت؟ آيـا    هـا بيشـتر از ناكلمـه    در شناسايي واج آغازين كلمـه 

_____________________________________________ 
1- Chafouleas   2- Martens 
3- nonword  4- fricative 
5- stoped   6- voiced 
7- voiceless    

هـاي   توانايي كودكان پنج تـا شـش سـاله در شناسـايي همخـوان     
هـاي انسـدادي آغـازين اسـت؟      سايشي آغازين بيشتر از همخوان

هـاي   آيا توانايي كودكـان پـنج تـا شـش سـاله در شناسـايي واج      
ــ آغــازين بــي دار تفــاوت معنــاداري هــاي واك ا همخــوانواك ب

ــه ايــن مــي  ــانگين نمــرة   دارد؟ و در نهايــت ب ــا مي ــردازد كــه آي پ
كودكان در شناسايي واج آغازين در موقعيت آغازكنندة هجاي 

  اول كلمه با آغازكنندة هجاي دوم كلمه تفاوت دارد؟
  
  روش

  
تحليلي بود و به صـورت مقطعـي    -اين پژوهش از نوع توصيفي

در . اده از ابزار ساخته شدة پژوهشگران ايـن تحقيـق انجـام شـد    با استف
طبيعي پـنج تـا شـش    ) پسر 50دختر و  50(كودك  100 ،اين پژوهش

زبان فارسي) روز 29ماه و  11پنج سال و يك روز تا پنج سال و (ساله 
شـمال، شـرق، غـرب،    (هاي پنج منطقة شهر تهـران   كه از مهد كودك

) نفـر  20از هر منطقه (ي و به يك ميزان طور تصادفبه) مركز و جنوب
زبانـه و بـه زبـان     ها همه تك نمونه. انتخاب شده بودند، شركت داشتند

دنـداني،   -هـاي فكـي  كدام مبتلا به اختلالفارسي مسلط  بودند و هيچ
هاي گويـايي، آپراكسـي دهـاني، مشـكلات بينـايي و       آناتوميك اندام
  . دهاي اعصاب مغزي نبودنشنوايي و اختلال

  
  ي پژوهشابزارها
آوري اطلاعات اين  ابزار جمع :پرسشنامة سلامت كودكان -1

هاي مربوط به سلامت كودكـان بـود كـه در آن     پژوهش، پرسشنامه
ــردي  ــارة مشخصــات ف ــايي و شــنوايي، تاريخچــة   ،درب ســلامت بين

هـايي مطـرح شـده بـود و     پزشكي، رفتاري و گفتار و زبـان  سـئوال  
  . كردند بايست آنها را تكميل ميوالدين ميمربيان مهد كودك و يا 

هـاي   پس از بررسي آزمـون  :تكاليف شناسايي واج آغازين -2
ــه آگــاهي واج  ــوط ب ــدد مرب شــناختي، تكــاليف شناســايي واج   متع

ابتـدا، بـه منظـور    . آغازين براي گروه سني پنج تا شش طراحي شـد 
 هـاي مناسـب بـراي تكـاليف شناسـايي واج آغـازين،        انتخاب كلمه

هـاي    هاي هجايي پربسامد زبان فارسي در هر يك از مجموعـه  بافت
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منظـور از بافـت هجـايي، آرايـش     . يك تا چهارهجايي فهرست شد
ايــن فهرســت شــامل . هــاي درون كلمــه اســت هــا و واكــه همخــوان
هفـت نـوع   ( ، دوهجـايي )سه نوع بافـت ( هاي تك هجايي مجموعه

) نـوع بافـت   12( و چهارهجـايي ) نوع بافـت  12( هجايي ، سه)بافت
كلمـة   10كـم و تـا حـد ممكـن،     براي هر بافت هجايي، دسـت . بود

بـراي مثـال، در   . آوري شـد  متناسب با گروه سني پنج تا شش جمـع 
هجـايي سـه نـوع بافـت هجـايي       هـاي تـك   زبان فارسي، براي كلمه

ــود دارد ــايي ( وج ــت هج ــة  / CVC/باف ــد كلم ــوپ«مانن ــت »ت ؛ باف
ماننـد كلمـة   / CVCC/بافت هجـايي و » پا«مانند كلمة / CV/هجايي

كلمـه   10كـم  ها، دست كه براي هر كدام از اين نوع بافت) »دست«
، /V/، همخوان و منظـور از  /C/در هر بافت، منظور از . فهرست شد
بـراي  .هاي تكاليف از اين فهرست انتخـاب شـدند   كلمه. واكه است

-اندار براسـاس آراي زب ـ  هاي معنا هاي آزمون، كلمه ساخت ناكلمه

شناس تا آنجا كه ممكن بود تغيير داده شدند تـا بيـان ناكلمـه بـراي     
ها براي پنج كـودك   كلمه نا .ها معناي خاصي نداشته باشدآزمودني

پنج تا شش ساله وچهار بزرگسـال خوانـده شـدند تـا يقـين حاصـل       
هـا معنـاي    كلمه ها هستند و ناشود كه اين افراد قادر به تكرار ناكلمه

  . كنند ان تداعي نميخاصي در ذهنش
ــامل    ــازين ش ــايي واج آغ ــون شناس ــا و   آزم دو بخــش راهنم

يي راهنمــامنظــور بــه ،آزمــون راهنمــاي بخــش در. تكــاليف اســت
دو كلمة تك هجايي و يك (  كلمه و تفهيم سئوال به او سه كودك

بــراي مثــال، از كــودك ( نددر نظــر گرفتــه شــد) كلمــة دوهجــايي
تكـاليف اصـلي   . )دارد؟/ ز/اي آيا كلمة تـوپ صـد  شد  پرسيده مي

از آنجا كه هـدف پـژوهش    .بود  كلمه نا 24 و  كلمه 24آزمون شامل
حاضر تعيين دقيق توانايي شناسايي واج آغازين در كودكان پنج تـا  
شش ساله بود و چون در مطالعة آزمايشي، اين گروه سني نتوانسـته  

شناسـايي   هايي با سـاختار سـه و چهارهجـايي    ها را در كلمه بود واج
هــاي يــك و  هــا و ناكلمــه ايــن تكــاليف فقــط شــامل كلمــه  ،كنــد

تكاليف طراحي شده براي ارزيابي كودكان پـنج  . شد دوهجايي مي
  :تا شش ساله به طور خلاصه شامل موارد زير بود

ها شامل چهـار نـوع واج   اين كلمه :هجايي هاي تك كلمه -الف
هـا،   ب ايـن نـوع واج  علـت انتخـا  . شـد  مـي /) s/و / k/ ،/g/ ،/t(/هدف 

/) g/در مقابـل  / k(/واكي  داري و بيبررسي اثر متغيرهايي چون واك
. بر مهارت شناسايي واج آغـازين بـود  /) s/در مقابل / t(/و شيوة توليد 

/) CVCC/و / CVC(/ها در دو نوع بافت هجـايي   هر كدام از اين واج
بنـابراين   .ظاهر شدند و براي هر بافت هجايي دو كلمـه مثـال زده شـد   

هجـايي شـامل چهـار كلمـه و كـل       هاي تـك  هر واج انتخابي در كلمه
  . شد مورد مي 16هجايي  هاي تك كلمه

ها شامل سه نوع واج هـدف  اين كلمه :هاي دو هجايي كلمه -ب
/)l/ ،/k / و/g (/براي همخوان . بود/l/،  بافت هجايي/CV.CV/،   بـراي

ــوان  ــايي  / k/همخـ ــت هجـ ــراي  /CV.CV/ ،/CVC.CV/دو بافـ و بـ
براي هر بافت . انتخاب شد/ CVC.CVCC/بافت هجايي  /g/همخوان 

مثال زده شد كه در يك كلمه واج هدف آغازكننـدة    هجايي دو كلمه
بـه  . هجاي اول و در كلمة ديگر واج هدف آغازكنندة هجاي دوم بـود 

هاي دوهجايي در تكـاليف   عبارت ديگر، هدف اصلي قرار دادن كلمه
آغازين، بررسـي اثـر موقعيـت قرارگيـري واج در كلمـه       شناسايي واج

ــدة هجــاي اول ( ــثلاً(آغازكنن ــدة هجــاي دوم ) CV.VC، م و آغازكنن
هـاي دوهجـايي در مجمـوع     به طور كلـي، كلمـه  . بود) VC.CV، مثلاً(

چهـار كلمـه و   / k/دو كلمه؛ همخـوان  / l/همخوان (شامل هشت مورد 
هـاي انتخـابي    مجمـوع كلمـه  بنـابراين،  . شـد  مي) دو كلمه/ g/همخوان 

ــازين    ــايي واج آغ ــارت شناس ــابي مه ــراي ارزي ــورد  24ب ــة  16(م كلم
  .بود) هجايي و هشت كلمة دوهجايي تك

 بافتنوع نظر نوع همخوان، تعداد هجا و  زا ها كلمهنامجموع 
بـراي   .)ناكلمه 24(بود  ابامعنهاي  كلمه ةدقيقاً مشابه مجموع هجايي

دار تا حد امكـان تغييـر داده شـدند     معنا هاي كلمه، ها ساخت ناكلمه
هـا   كلمـه  در سـاخت نـا  . كلمه معناي خاصي را منتقل نكنـد  تا بيان نا

ها تغيير داده نشود ؛ براي مثال، در كلمـة   سعي شد ويژگي همخوان
كـار رفـت و   بـه / l/همخـوان روان  / r/به جـاي همخـوان روان   »تير«
  . ساخته شد »تيل«كلمة  نا

كـودك در صـورت شـنيدن واج     :ودكـان دهي ك نحوة پاسخ
 »خيـر «/ »بلـه «برد يـا پاسـخ    هدف در كلمه، يا بايد دستش را بالا مي

هاي تكاليف  ها يا ناكلمه كلمه. »ندارد«/ »دارد«گفت داد و يا مي مي
اطمينـان يـافتن از نيـاز كـودك بـه       ،خطـاي آزمـونگر  (به ضرورت 

يك بار ديگر  )تكرار سئوال و يا درخواست وي براي تكرار سئوال
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كودك براي هر كلمه يـا ناكلمـه كـه نيازمنـد پاسـخ      . شدند بيان مي
  . بود، پنج تا هفت ثانيه فرصت داشت» ندارد«/ »دارد«يا » خير«/ »بله«

قضاوت صحيح در مورد بود يا نبود واج هدف در  :دهي نمره
. گرفـت مـي  »صـفر « و هـر پاسـخ ديگـر نمـرة     »يك«هر كلمه نمرة 
 24هـا و  نمـره بـراي كلمـه    24( 48راي كل تكـاليف  بيشترين نمره ب

دسـتور كـار آزمـون، هرگـاه       در قسـمت . بـود ) ها نمره براي ناكلمه
داد، از واكـنش كلامـي مثبـت     كودك به سئوال پاسخ صـحيح مـي  

شد و اگر پاسخ كودك  استفاده مي...) خوبهو  درسته، آفرينمانند (
، خــوب« ماننــد( بــود، واكــنش كلامــي خنثــا »دانــم نمــي«اشــتباه يــا 

در قسمت متن اصـلي آزمـون   . بود تا بار منفي نداشته باشد) »...باشه
گونه واكنش مثبت يا منفي نشـان داده نشـد و فقـط     يا تكاليف، هيچ

  . شد پاسخ كودك ثبت مي
پس از . اي تهيه شد براي تعيين روايي محتوايي تكاليف پرسشنامه

ناسـايي واج آغـازين،   روايـي محتـوايي تكـاليف ش    ،دريافت پرسشـنامه 
شـناس  شناس گفتار و زبان و زبانبراساس آراي هفت متخصص آسيب

. دسـت آمـد  بـه ) CVI( 1شاخص روايـي محتـوايي  و با استفاده از روش 
بــا فاصــلة (كــودك پــنج تــا شــش ســاله دوبــار 50بــراي تعيــين پايــايي، 

آزمـوده شـدند و در هـردو بـار، ضـريب همبسـتگي،       ) حداكثر دو هفته
تكرارپـذيري  . محاسبه شد SPSSافزار ري نسبي و مطلق با نرمتكرارپذي

و  (ICC) 2نسـبي تكرارپـذيري  آزمون آمـاري نسبي متغيرهاي كميت با 
مـورد  ) SEM( 3گيـري  آزمون خطاي معيار انـدازه تكرارپذيري مطلق با 

 8، بـك 7؛ پوليت2005، 6و مك اينتير 5، انگ4موتر(بررسي قرار گرفت 
ها، شـيوة توليـد سايشـي در مقابـل      ها يا ناكلمه مهاثر كل). 2007، 9و اون

واكـي و موقعيـت قرارگيـري واج در كلمـه      داري و بـي انسدادي، واك
 هـاي وابسـته   گـروه  tبـا روش آمـاري   ) آغازكنندة هجاي اول يـا دوم (

براي مطالعة اثر هر كدام از اين عوامل، متغيرهـاي  . بررسي و مقايسه شد
بـراي مثـال، در بررسـي اثـر     . شـدند  مـي  ديگر بايد ثابت در نظـر گرفتـه  

هـا، تعـداد و نـوع واج، تعـداد هجاهـا و نـوع بافـت         ها و يا ناكلمـه  كلمه
ها مشابه بود و براي بررسي اثر شيوة توليـد،   ها و ناكلمه هجايي در كلمه

_____________________________________________ 
1- content validity ratio 2- intraclass correlation coefficient 
3- standard error of measurement 4- Mathur 
5- Eng   6- MacIntyre 
7- Polit   8- Beck 
9- Owen         

داري و تعداد هجـا ثابـت در نظـر گرفتـه     متغيرهاي جايگاه توليد، واك
و / t/نمـرة دو واج هـدف انسـدادي     شدند ؛ بدين ترتيـب كـه ميـانگين   

هــاي  در كلمــه) واك جايگــاه توليــد يكســان و هــر دو بــي/ (s/سايشــي
واكي نيز با انتخاب دو واج  داري و بياثر واك. هجايي بررسي شد تك

جايگـاه و شـيوة توليـد    / (g/دارو انسـدادي واك / k/واكانسدادي بـي 
العـة اثـر موقعيـت    براي مط.هجايي مطالعه شد هاي تك در كلمه) يكسان

در بافـــت / l/، واج)آغازكننـــدة هجـــاي اول يـــا دوم(قرارگيـــري واج 
عنوان آغازكنندة هجاي اول و بار ديگر يك بار به/ CV.CV/دوهجايي

در نهايـت  . عنوان آغازكنندة هجاي دوم مـورد بررسـي قـرار گرفـت    به
در  tتوانايي دو گروه دختر و پسر در اين تكـاليف بـا اسـتفاده از روش    

  . مستقل بررسي و مقايسه شد هاي نمونه
  

  ها يافته
  

ميـانگين، انحـراف   (هـاي آمـار توصـيفي     شـاخص  1جدول   
ها  مربوط به شناسايي واج آغازين كلمه) معيار و تعداد كل تكاليف

. دهـد  ها و كل تكاليف شناسايي واج آغازين را نشـان مـي   و ناكلمه
ايي واج آغـازين در  ميانگين و انحراف معيـار بـراي تكـاليف شناس ـ   

، بــراي تكــاليف شناســايي واج آغــازين در 53/10±36/3هــا  كلمــه
ــانگين و انحــراف معيــار كــل مهــارت   36/7±01/6هــا  ناكلمــه و مي

  . بود 88/17±04/11شناسايي واج آغازين 
هـا   نتايج بررسي پايايي، ضريب همبستگي ميانگين 2جدول    

قـدار تكرارپـذيري   ، م)آزمـون و آزمـون مجـدد   (در دوبار آزمودن 
و ) كلمه و ناكلمـه (در دو تكليف  گيري طاي معيار اندازهخنسبي و 

طـور   همان. دهد نمونه را نشان مي 50كل تكاليف طراحي شده براي
ضريب همبستگي، مقدار تكرارپذيري نسـبي و   ،كه نشان داده شده

 .اســت 82/0و  94/0، 89/0بــه ترتيــب  گيــري خطــاي معيــار انــدازه
ــدا  ــتگي، مق ــبي و  ضــريب همبس ــذيري نس ــار  ر تكرارپ ــاي معي خط

 96/0، 92/0هـا بـه ترتيـب     در تكاليف مربوط به ناكلمهگيري  اندازه
 .است 94/1و   969/0، 94/0و در كل تكاليف به ترتيب  20/1و

هـاي دو تكليـف شناسـايي واج    مقايسة ميانگين نمره 3جدول 
ا نشـان  هـا ر  ها و شناسـايي واج آغـازين در ناكلمـه    آغازين در كلمه

تفــاوت كودكــان در مهــارت شناســايي ايــن دو تكليــف . دهــد مــي
  ). =001/0p(معنادار است 
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  هاي آماري توصيفي تكاليف شناسايي واج آغازين شاخص  - 1جدول 
  تعداد تكاليف  )انحراف معيار(ميانگين تعداد تكاليف

  24  )36/3(53/10 100 هاشناسايي واج آغازين كلمه
  24  )01/6(36/7 100 هاناكلمهشناسايي واج آغازين
  48  )04/11(88/17 100 )كل(شناسايي واج آغازين

   

  ها و كل آزمون شناسايي واج آغازين در دوبار آزمودن براي بخشگيري  خطاي معيار اندازهضريب همبستگي، مقدار تكرارپذيري نسبي و  - 2جدول 
  ICC SEM  ضريب همبستگي آزمون مجدد آزمون تكاليف

  82/0  94/0  89/0 30/9 58/9 هاواج كلمهشناسايي
  20/1  96/0  92/0 50/5 80/5 هاشناسايي واج ناكلمه

  94/1  969/0  94/0 80/14 38/15 )كل(شناسايي واج
  

  ها ها و ناكلمه هاي تكاليف شناسايي واج آغازين در كلمهمقايسة ميانگين نمره - 3جدول 
  

  
  ها در دو گروه دختران و پسران ها و ناكلمه توانايي شناسايي واج آغازين كلمهمقايسة  - 4جدول 

    پسران  دختران  
 p انحراف معيار  ميانگين انحراف معيار ميانگين تكاليف

  34/0  06/5  04/10 02/5 06/11 هاشناسايي واج آغازين كلمه
  70/0  99/5  90/6 10/6 76/7 هاشناسايي واج آغازين ناكلمه

  78/0  15/11  94/16 96/10 82/18 )كل(
  
  

واكـي و در   داري در مقابل بـي اثر واك 3همچنين در جدول 
نهايت اثر آغازكنندة هجاي اول را در مقابل آغازكنندة هجاي دوم 

ميــانگين . دهــد ابســته نشــان مــيو هــاي نمونــه tبــا اســتفاده از روش 
هـاي   مهدر كل/ k/واك  هاي كودكان در شناسايي همخوان بي نمره

برابـــر / g/دار و در همخـــوان واك 86/1 ±17/1هجـــايي  تـــك
ها از نظر آمـاري معنـادار    است كه اين تفاوت ميانگين 04/1±50/1

هــاي كودكــان در شناســايي واج نمــره ميــانگين p).=001/0(اســت 

ــاي اول    ــدة هجـ ــت آغازكننـ ــدف در موقعيـ و در  76/0±42/0هـ
ــدة هجــاي دوم   ــت آغازكنن ــ .اســت 58/0موقعي ــان  انگينمي ــا نش ه

دهند كه توانايي كودكان در شناسـايي واج هـدف در موقعيـت     مي
آغازكننــدة هجــاي اول بيشــتر از موقعيــت آغازكننــدة هجــاي دوم  

  ).  =004/0p(است 
هاي دختران در تكاليف شناسـايي  ، ميانگين نمره4در جدول  

هـا و كـل مهـارت شناسـايي واج      ها و ناكلمـه  واج آغازين در كلمه

  t p  انحراف معيار ميانگين تكاليف
  36/5 53/10 هاواج آغازين كلمهشناسايي 

94/10  001/0  
  01/6 36/7 هاشناسايي واج آغازين ناكلمه

  k/ 86/1 17/1/واك همخوان بي
67/3  001/0  

  g/ 50/1 04/1/دارهمخوان واك
  l/ 76/0 42/0/آغازكنندة هجاي اول

95/2  004/0  
  l/ 58/0 49/0/آغازكنندة هجاي دوم
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دهد كـه در اجـراي   اين جدول نشان مي. ن مقايسه شده استآغازي
و ) =34/0p(هــا  تكــاليف شناســايي كلمــه( تكــاليف طراحــي شــده

بـين دو گـروه هـيچ    )) p=78/0(و كل تكاليف ) p=70/0( ها ناكلمه
  .تفاوت معناداري وجود ندارد

  
  گيري نتيجه

  
بينـي   نـاختي پـيش    ش ـهاي آگـاهي واج  به نظر محققان، مهارت

دة قوي مهارت خواندن هستند و حتا گفته شده كه اين مهـارت  كنن
و درك  لغــاتتــر از هــوش،  بينــي مهــارت خوانــدن قــوي در پــيش

كودكـــان ). 1996، 2؛ البـــرو1993، 1اســـتانويچ( شـــنيداري اســـت
هــاي آگــاهي  هــاي ســني پــيش از دبســتان از برخــي مهــارت گــروه
رو به رشـد و  شناختي آگاهي دارند، اما اين مهارت در اين سن  واج

در اين پژوهش سعي شـده تـا تكـاليف شناسـايي واج     . تكامل است
آغازين طوري سـاخته شـود كـه بتوانـد اثـر متغيرهـاي مختلـف بـر         

بـراي بررسـي روايـي    . توانايي شناسايي واج آغازين را بررسي كند
روايـي محتـوايي    .تكاليف طراحي شده، روايي محتوا بررسـي شـد  

براسـاس  . توان تعيـين كـرد  مختلفي مي هاي يك مطالعه را  با روش
هاي مقبول اخير در ايـن زمينـه محاسـبة    نظر محققان، يكي از روش

CVI  5، بانـگ 4لـي  ،3؛ كيم، پارك2007پوليت و همكاران، (است 
ــارك،  ــدي2008و پ ــميت6؛ كاس ــابر 7، اس ــاس ). 2005، 8و ه براس

 ،كارشـناس انجـام شـد    10مطالعات قبلي كه با نظرخواهي از سه تـا  
CVI  مقدار قابـل قبـول در نظـر گرفتـه شـد      8/0يا  75/0بزرگتر از 

از آنجـا كـه    و) 2008؛ كيم و همكاران، 2007پوليت و همكاران، (
CVI  دسـت آمـده   به 85/0كل براي تكاليف شناسايي واج آغازين
توان گفت تكاليف طراحي شده روايي محتوايي مطلـوبي   مي ،است
  . دارند

آزمون بـراي تشـخيص اخـتلال، بررسـي     در روند استفاده از  
پايايي از جمله تكرارپذيري آزمون، به خصـوص زمـاني كـه از آن    

شود، بسيار مهـم   براي تعيين راهكارهاي درماني بيماران استفاده مي
بـــراي ). 2003، 12و ميشــك  11، دليتــو 10، فريتـــز9هــيكس (اســت  

_____________________________________________ 1 -  2 -  3-  4-  5-  6-  7-  8-  9-  10-  11-  
 

ــام  ــه ن ــه ب ــذيري دو نظري ــدازهتكرارپ و  13گيــري كلاســيك هــاي ان
گيـري كلاسـيك بـر ايـن      نظريـة انـدازه   .وجود دارد 14پذيري تعميم

شده شامل يـك  گيري يا نمرة كسب اصل استوار است كه هر اندازه
و از ) 2005مـوتر و همكـاران،   (جزء واقعي و يك جـزء خطاسـت   

آيد،  دست نميهاي مختلف اندازة واقعي به گيري آنجا كه در اندازه
هــاي مكــرر  گيــري نــدازهگيــري از ا بــراي تخمــين خطاهــاي انــدازه

گيـري  پذيري، براي هر انـدازه براساس نظرية تعميم.شود استفاده مي
منــابع مختلــف تغييرپــذيري وجــود دارد كــه يكــي از آنهــا خطــاي 

معمـولاً  . هاي مكرر است گيري گيري يك آزمونگر در اندازه اندازه
ــبي     ــذيري نس ــكل تكرارپ ــه دو ش ــذيري ب ــق ) ICC(تكرارپ و مطل

)SEM ( در ارزيـابي تكرارپـذيري نسـبي، ضـريب     . شود ميبررسي
  .رودكار ميبه همبستگي

در پژوهش حاضر، براي بيـان درجـة تكرارپـذيري نسـبي در      
ضـريب  : بنـدي زيـر اسـتفاده شـد     تفسير ضريب همبسـتگي از طبقـه  

تـا   26/0ضـريب همبسـتگي    ،ارتباط اندك 25/0همبستگي صفر تا 
ــاط ضــعيف 49/0 ــا  50/0ضــريب همبســتگي  ،ارتب ــاط  69/0ت ارتب

ارتبـاط زيـاد و ضـريب     89/0تـا   70/0ضـريب همبسـتگي    ،متوسط
مـوتر و  (دهد ارتباط بسيار زياد را نشان مي 00/1تا  90/0همبستگي 
براي بررسي تكرارپذيري تكاليف طراحي شـده  ). 2005همكاران، 

پنج تا شش سـالة مهـدكودكي دو بـار    كودك  50در اين پژوهش، 
هرچه مقدار تكرارپـذيري  . آزموده شدند) هفته با فاصلة يك تا دو(

تـر باشـد، ميـانگين     نسبي و ضريب همبستگي به عدد يـك نزديـك  
فـاوت  تـر اسـت و ت  نمرة دوبـار آزمـون هـم بسـيار بـه هـم نزديـك       

و  و چـون نتـايج تكرارپـذيري نسـبي    معناداري بـا يكـديگر ندارنـد    
ضريب همبستگي به عدد يك نزديـك بـوده اسـت، تكـاليف ايـن      

از طرف ديگر، مقدار كمتر تكرارپذيري . وهش تكرارپذير استپژ
هـيكس و  ( گيري اندك اسـت  خطاي معيار اندازه  دهندةمطلق نشان

                                                                                             
1- Stanovich  2- Elbro 
3- Park   4- Lee 
5- Bang   6- Cassady 
7- Smith   8- Huber 
9- Hicks   10- Fritz 
11- Delitto   12- Mishock 
13- classic measurement theory 14- generalizability theory 
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ــاران،  ــاليف    ) 2003همك ــق تك ــذيري مطل ــدار تكرارپ ــون مق و چ
تـوان ادعـا كـرد كـه تكـاليف داراي       پژوهش حاضر كم است، مـي 

  . تكرارپذيري مطلق مطلوبي است
شـــناختي در كنتـــرل رشـــد  هـــاي واج اساســـتفاده از مقيـــ

هـاي   بـه انتخـاب مؤلفـه    ،هاي آگاهي از واج در كودكان مهارت
هـا،   در اكثر پـژوهش . بستگي دارد  درون تكاليف آگاهي از واج

هـا در كلمـه    محققان مـواد آزمـون را براسـاس تعـداد كلـي واج     
بررسـي متغيرهـاي زبـاني چـون      ،اند، بـا  وجـوداين  انتخاب كرده

در مقابـل  / s(/هـاي سايشـي در مقابـل انسـدادي      ها و واج ناكلمه
/t (/     آنها را به اين نتيجه رسانده اسـت كـه در تكـاليف شناسـايي

هــا و  تــر از كلمــه هــاي انســدادي پييچيــده هــا و واج واج، ناكلمــه
برخـي  ). 1995برايـد چانـگ،     - مـك (هاي سايشـي هسـتند    واج

-كردنـد كـه بـه    نيز تأكيد) 2005كاسدي و همكاران، (محققان 

كارگيري اين متغيرها در ارزيابي مهـارت شناسـايي واج اهميـت    
تواند بـا   در واقع، پيچيدگي تكاليف يك آزمون مي. زيادي دارد

هاي دروني آن آزمون افـزايش يـا كـاهش     دستكاري سادة مؤلفه
واك  هاي بـي  هاي موجود، شناسايي همخوانبراساس نظريه. يابد

همچنــين، . دار اســتهــاي واك وانتــر از همخــ در كلمــه آســان
هــايي كــه در آن واج آغــازين آغازكننــدة هجــاي اول   موقعيــت

تــر از حـالتي اسـت كـه در آن واج آغــازين     كلمـه اسـت، آسـان   
آغازكنندة هجاي دوم است كه نتايج پژوهش حاضر نيز بـا آنهـا   

). 2005؛ كاســـدي و همكـــاران،  2001كـــر، (مطابقـــت دارد 
هـاي زبـاني    كـه تفـاوت در پيچيـدگي    رسـد  بنابراين، به نظـر مـي  
ــي  ــاليف م ــارت    درون تك ــايي مه ــر توان ــد ب ــاهي   توان ــاي آگ ه

مناســب ). 2005آنتــوني و فرانســيس، (شــناختي اثــر بگــذارد واج
بودن يك تكليف خاص به سطح رشـد كـودك بسـتگي دارد و    

هـاي خـارجي نشـان داد كـه      نتايج اين پژوهش هماننـد پـژوهش  
هاي درون هر تكليـف، بـه ميـزان     فهاي از مؤل مفيد بودن مجموعه

، 1آنتـوني و لونيگـان  (پيچيدگي و توانايي كـودك بسـتگي دارد   
2004.(  
ــر پــژوهش  هــاي خــارجي، در پــژوهش ســليماني و   عــلاوه ب

نيز به طور كلي به اين مـورد اشـاره شـده اسـت     ) 1384(دستجردي 

شـناختي   كه پيش از آنكه بـراي تنظـيم سـطح مهـارت آگـاهي واج     
يفي انتخاب شود، بايد حساسيت آن تكليف به عوامـل  كودك تكال

و متغيرهاي مختلف در نظر گرفته شده و تكاليف از ساده به پيچيده 
هـاي   لويـت وو متناسب با توانايي كودكان تـدوين و براسـاس آن، ا  

. هاي آگاهي واجي از ساده به پيچيده تنظيم شود درماني در مهارت
متغيرهـاي تأثيرگـذار بـر     نتايج پژوهش حاضـر نيـز كـه بـر بررسـي     

مهارت شناسايي واج آغازين متمركز بود نشان داد كه در آمـوزش  
ــيش   ــه كودكــان پ ــازين ب ــا  مهــارت شناســايي واج آغ دبســتاني و ي

هـاي گفتـار و زبـان كـه در ايـن جنبـه       كودكان دچار انواع اخـتلال 
واك و آغازكننـدة   هـاي سايشـي، بـي    مشكل دارند، ابتـدا بايـد واج  

تـر آمـوزش    هاي انسدادي و يا پيچيده لمه و سپس واجهجاي اول ك
  . داده شود

دختـر و   50(در اين پژوهش، دو گروه دختـران و پسـران     
براسـاس مبـاني نظـري، دو    . نيز با يكديگر مقايسه شدند) پسر 50

شــناختي  هــاي آگــاهي واج پســر و دختــر در كــل مهــارت  گــروه
ــا توجــه). 2001كــر، (تفــاوت معنــاداري ندارنــد  هــاي  بــه داده ب
يـك  ، دو گروه پسر و دختر در هـيچ 5توصيفي و تحليلي جدول 

هـاي   پـژوهش . هـا تمـايزي نداشـتند    ها يا ناكلمـه  از تكاليف كلمه
شـناختي   هـاي آگـاهي واج   بسياري رابطة جنسيت با رشد مهارت

اند كـه نتـايج پـژوهش حاضـر بـا آنهـا مطابقـت        را مطالعه  كرده
هــاي آگــاهي   رشــد مهــارت پژوهشــگران در بررســي   .دارد
دبستاني به اين نتيجه رسيدند كه بـا  شناختي در كودكان پيش واج

ــدد آگــاهي واج   ــين  وجــود اســتفاده از تكــاليف متع ــناختي، ب ش
هاي كودكان دختر و پسر تفـاوت معنـاداري مشـاهده نشـده      نمره
   1 ).2004پائولسون، ( است

يي بــه طــور كلــي، نتــايج ايــن پــژوهش نشــان داد كــه توانــا   
كودكان در شناسايي واج آغازين متأثر از متغيرهاي مختلفي است، 
بنابراين در ارزيابي و تعيين برنامة درماني گروهي از كودكان كه از 
بعد مهارت آگاهي از واج ناتوان هستند، بايد به اين متغيرهـا توجـه   

 واج شناسـايي  تكـاليف  كـه  شـود مـي  پيشـنهاد  ،با وجـود ايـن  . شود

_____________________________________________ 
1- Lonigan 
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رود  كـار  براي كودكـاني بـه   شده در اين پژوهش، طراحي آغازين
 نــاتواني ماننــد( گفتــاري و زبــاني ادراكـي،  هــايكـه انــواع اخــتلال 

شنوايي  افت ،)مانند نارساخواني(يادگيري ويژة هاياختلال ،)ذهني
 تـا ابتـدا   دارنـد  گفتـار را  آپراكسـي  ويـژه  بـه  توليدي هاياختلال و

ش سـاله در ايـن مهـارت    پـنج تـا ش ـ   طبيعـي  كودكان با تفاوت آنها
 نـاتواني شناسـايي واج بـراي آنهـا از     برنامـة درمـاني    سپس و تعيين
  .شود طراحي پيچيده به ساده
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