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 دكتر محمدباقر هوشيار  تربيتي–فلسفي 

  هاي معاصر و مقايسه آن با برخي انديشه
  

 و  1نـژاد  دكتـر مهـدي سـبحاني     ،  1*دكتر محمدحسن ميرزامحمـدي   : نويسندگان
  2نژاد خديجه سيادت

  
 استاديار دانشگاه شاهد. 1

 كارشناس ارشد تاريخ و فلسفه تعليم و تربيت. 2

*   Email: mirzamohammadi@shahed.ac.ir 
  

  چكيده
 تربيتي دكتر محمد بـاقر هوشـيار و         –هاي فلسفي     مقاله حاضر به بررسي آراء و انديشه      

روش مـورد   . پـردازد   هاي برخي از صاحبنظران معاصـر مـي         مقايسه آن با آراء و انديشه     
منابع و مراجع موجـود     استفاده در اين پژوهش، تحليل اسنادي بوده و در اين جهت كليه             

هاي هوشيار و همچنين آراء ساير دانشمندان تربيتي معاصـر            و مرتبط با آراء و انديشه     
 پژوهشي است نـشان  سؤالها كه حاصل بررسي نه    يافته. مورد بررسي قرار گرفته است    

انـسان مخلـوق    .  كه مبناي اصلي انديشه فلسفي و تربيتي هوشيار انـسان اسـت            دهد  مي
 اين نكته محـوري در آراء تربيتـي هوشـيار           كند  ميي رسيدن به خدا تلاش      خداست و برا  

بر اين اساس حاصل نظام تربيتي هوشيار انـساني اسـت           . كند  مينيز نقش اصلي را ايفا      
. كه به تدريج و از طريق يك برنامه تربيتـي جـامع بـه كمـال مـورد نظـر رسـيده اسـت            

وردار است كه پاسخگوي بـسياري از       هاي تربيتي هوشيار از چنان جامعيتي برخ        انديشه
در بخش پاياني مقالـه بـه مقايـسه انديـشه           . باشد  ميمسائل تعليم و تربيت معاصر نيز       

  .هاي معاصر پرداخته شده است فلسفي و تربيتي هوشيار با برخي انديشه
  

 محمـد بـاقر هوشـيار، معاصـر،         هـا،   فلسفه تعليم و تربيت، آراء و انديـشه        :ها  هكليدواژ
  مقايسه

  
  
  

  
  

  مقدمه
فيلـسوفان و مربيـان    هاي    بررسي و مقايسه آراء و انديشه     

 تعليم و تربيت از موضوعات اساسـي مطـرح در حـوزه           
اين امر از آن جهت     . تاريخ و فلسفه تعليم و تربيت است      

تعلـيم و تربيـت بنيـان عمـل     هاي  اهميت دارد كه نظريه 

از ر واقع ماهيت و هدف تعليم و تربيت         د«. تربيتي هستند 
 تربيتـي جـدا   هـاي     ي مطرح در انديشه   ها  هدفماهيت و   

  .]1]»باشند نمي
 1283  اسفند ماه سـال    12دكتر محمدباقر هوشيار در     

وي پس طـي دوران     . شمسي در شيراز به دنيا آمد      هجري

نامه كارشناسي ارشد رشته تـاريخ و فلـسفه آمـوزش و پـرورش              اين مقاله برگرفته از پايان
 .است كه در دانشگاه شاهد به انجام رسيده است
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دبستان به مدت دو سال در مدرسه شـعاعيه شـيراز بـه             
شوق او به كسب علوم و معارف سـبب         . دبيرستان رفت 

 در هفده سالگي از طريق كشور هندوستان بـه          گرديد تا 
فـردريش  «اروپا رفته و تحصيلات دبيرستان خـود را در         

وي در  . به اتمام رسـاند   » برلن” فاكلمان“اوبره آل شولد    
 و بعد از    كردهجري شمسي به ايران مراجعت      1308سال  

مدت كوتاهي در دوره امتحانـات دانـشجويان اعزامـي          
سه ماه بعد مجدداً به آلمان      تهران شركت و قبول شده و       

هـاي    اعزام گرديد و پـس از اخـذ گواهينامـه در رشـته            
 يشناس ـ  روان نظـري، آمـوزش و پـرورش،         يشناس  روان

علمي و سرانجام اخذ درجه دكتري از دانشگاه مونيخ به          
ايشان از افراد زيادي ماننـد شـيلر،        . كردايران مراجعت   

گ كرشـن   فندر، هينست،گوته و بيشتر از همـه از گئـور         
 علمـي پذيرفتـه   تأثير، )Georg Kershensteiner( اشتاينر
  .]2[است

 خود،  يشناس  روانهوشيار براي نخستين بار دركتاب      
 هوش و مظاهر آن را در ايـران نـشان           گيري  امكان اندازه 

معروف بينـه و سـيمون را بـه    هاي    داده و همچنين تست   
 فارسي ترجمه و تلاش كرده آنها را با مقتضيات روحـي          

بـه  . و فرهنگي كودكان و نوجوانان ايـران تطبيـق دهـد          
گوناگوني بـه تـاليف و ترجمـه        هاي    علاوه وي در زمينه   

پرداخته كه علوم تربيتي و مسائل آمـوزش و پـرورش و         
به خـصوص مبـاني نظـري تعلـيم و تربيـت كودكـان،              

تـدريس و موضـوعات مختلـف       هـاي     سالمندان، شـيوه  
 از علايـق وي     يشناس روان. باشند  مي درسي از آن جمله   

ين اثر او در ايـن      تر  مهم عملي   يشناس  روانبوده و كتاب    
ين اثر وي در زمينـه تعلـيم و         تر  مهمولي  . باشد  مي رابطه

 كه بـه    باشد  مي »اصول آموزش و پرورش   «تربيت كتاب   
لي تـدريس   گفته وي بيش از بيست بار در دانشسراي عا        

 »اصول آمـوزش و پـرورش     «كتاب ارزشمند   .كرده است 
در حقيقت اصول تعليم و تربيت را به روش علمي و بي            

. سـازد   مي در تاريخ تعليم و تربيت ايران مطرح      اي    سابقه
مهمي كه هوشيار در كتـاب خـود ملحـوظ          هاي    از جنبه 

داشته آن است كه مقام انسان را بنـابر جريـان تمـدن و              

تاريخ معين و مراتب حيات را با ترقي و تكامـل متربـي             
  .]3]دساز  ميمنطبق

نقش و جايگاه نظريات هوشـيار درتـاريخ تعلـيم و           
 است اما نتـايج بررسـي انجـام     ناپذير  تربيت كشور انكار  

هاي   رغم اهميت آراء و انديشه     شده بيانگر آن است كه به     
هـاي     مقالات و سـخنراني    ،ها  پژوهشهوشيار، مطالعات،   

دانشگاهي محدودي در اين زمينه در سطح كشور انجـام          
  ].2،4،5[گرفته است

بنابر شرايط كنوني تعليم و تربيت كشور و با توجـه           
به خلاء وجود اصول و مباني تعريف شـده در تعلـيم و             
تربيت از يك سو و تحـولات اخيـر در ايـن حـوزه در               
دنياي امروز، لازم است با نگاهي جديد بـه نقـد آراء و             

ر و مقايسه آن با آراء       تربيتي هوشيا  –فلسفي  هاي    انديشه
  برخــي صــاحبنظران معاصــر شــاخصهــاي  هو انديــش

هوشـيار بـه    هاي    بازشناسي آراء و انديشه   . پرداخته شود 
عنوان پدر تعليم و تربيت نوين ايران و نقد آنها با نگـاه              

وضـعيت    زمينه مناسبي براي تحليل    تواند  مي مقايسه اي، 
  . دهددست بهكنوني آموزش و پرورش كشور 

ر نخست، شرح   بر اين اساس هدف اصلي مقاله حاض      
 تربيتي محمد باقر هوشيار و سپس مقايـسه         -آراء فلسفي 

 برخـي صـاحبنظران معاصـر     هـاي     آن با آراء و انديـشه     
 زيـر طـرح و مـورد        سـؤال در اين ارتباط، نه     . باشد  مي

  :بررسي واقع شده است
  باشند؟  ميمباني فلسفي انديشه هوشيار چه .1
 معنا و مفهوم تعليم و تربيـت از نظـر هوشـيار چـه              .2

  ؟باشد مي
  ؟باشد مي مباني تعليم و تربيت از نظر هوشيار چه .3
  ؟باشد مي اصول تعليم و تربيت از نظر هوشيار چه .4
  ؟باشد مي اهداف تعليم و تربيت از نظر هوشيار چه .5
  ؟باشد مي مراحل تعليم و تربيت از نظر هوشيار چه .6
  ؟باشد مي ي معلم از نظر هوشيار چهها ويژگي .7
 ز نظــر هوشــيار چــهي تعلــيم و تربيــت اهــا روش .8

  ؟باشد مي
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36  

هوشيار با  هاي    نتايج حاصل از مقايسه آراء و انديشه       .9
 معاصر و بررسي اين آراء چگونه     هاي    آراء و انديشه  

  ؟باشد مي
  

  روش پژوهش
اسناد . روش پژوهش حاضر از نوع تحليل اسنادي است       

مورد اسـتفاده شـامل آثـارمكتوب هوشـيار و كتـب و             
جامعـه  . باشـد   مي  تحقيق مقالات مربوط در باره موضوع    

پژوهش نيز شامل؛ كليه منابع و مراجع موجود و مـرتبط           
 تربيتي هوشيار و همچنين،     -فلسفيهاي    با آراء و انديشه   

ساير انديشمندان شاخص معاصر بوده     هاي    آراء و انديشه  
از آنجا كه در اين تحقيـق كليـه منـابع و مراجـع              . است

ربيتـي هوشـيار و      ت -فلسفيهاي    مرتبط با آراء و انديشه    
ساير انديـشمندان شـاخص،     هاي    همچنين آراء و انديشه   

فيش برداري و در راستاي هدف پژوهش مورد اسـتفاده          
انجام نشده و كليه    گيري    قرار گرفته است، بنابراين نمونه    

از . منابع و مراجع، مورد نظر بررسي و تحليل شده است         
و بـرداري بـوده      فـيش هـاي     اين رو، ابزار پژوهش فـرم     

هـاي تحليـل     حاصل نيز با اسـتفاده از تكنيـك       هاي    داده
  .شده است و تحليلبندي   طبقهآوري، جمعكيفي؛ 
 

  پژوهشنتايج 
هاي پـژوهش آورده شـده      سـؤال در اينجا نتايج بررسـي      

 :است

  

   اول سؤال مربوط به بررسي نتايج -1
مباني فلـسفي   « پژوهش عبارت بود از اينكه       سؤالاولين  

در تحليل مباني فلـسفي     . »باشند؟  مي انديشه هوشيار چه  
  :كرداشاره  ذيلهاي  توان به زمينه  ميهوشيار

  
  شناسي هستي )الف
از نظر هوشـيار خداونـد قـدرت ازلـي در            : خدا -1

جهان است و آفرينش صنع خداونـدي اسـت، خداونـد           
قدرت برتر و مطلـق اسـت و در راس سلـسله مراتـب              

 به مراتـب     رحمت خود را   وجودي قرار گرفته و فيض و     
  .]6[رساند تر مي ينيپا

 كرانه هوشيار جهان هستي را گسترده و بي       : جهان -2
داند و معتقد است كه منحصر به موجودات محسوس          مي

و مادي نيـست، بلكـه عـلاوه بـر موجـودات مـادي از               
موجودات ديگري كـه مـا يـاراي درك حـسي آنهـا را              

تي هس « نظر وي  نداريم تشكيل يافته است، در حقيقت از      
و جهان داراي مراتب مختلف است و جهـان هـستي در            
حركتي هدفدار و حساب شده رو بسوي خدا در حركت          

  .]80 ص،6[»است
انسان به لحـاظ مراتـب      « به اعتقاد هوشيار      انسان -3

ايـن موضـوع    . وجود از جماد، نبات و حيوان برتر است       
بر ايـن اسـاس، وجـود       .  مشخص شده است   1در شكل   

مل بـودن بـر قـواي متنـوع نبـاتي و            انسان در عين مشت   
حيواني داراي نفس ناطقه و عقل و اراده است و مـلاك            
برتري او بر جماد، نبات و حيـوان همـين عقـل و اراده              

   .]98، ص6[»اوست
  

 
  

  نظام هماهنگ معدل القواي نفساني و اجتماعي از نظر هوشيار .1شكل 
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  تر هوشيارمباني فلسفي انديشه دك .1جدول 
  شناسي ارزش  شناسي معرفت  شناسي هستي

ــان اســت، و  -1 ــي در جه ــدرت ازل  خــدا ق
 خداونـد بـه   -آفرينش صنع خداونـدي اسـت    

عنوان قدرتي برتـر و مطلـق در راس سلـسله           
مراتب وجودي قرار گرفته و فيض و رحمـت         

  . ميرساندتر پايينخودر ا به مراتب 
يگانـه و     انسان موجودي آزاد، متـشخص،     -2
ي نظير است و موجودي نيست كـه در نـوع           ب

 زمينه وجودي انسان داراي     --منحل شده باشد  
طرح و شكل معيني است، و برصفحه وجودي        

 انسان موجـودي    -توان هر نقشي زد     انسان نمي 
اجتماعي است كه در تربيت وي بايد به هر دو          

  .بعد فردي و اجتماعي وي توجه كرد
 و  جهان هـستي گـسترده و بيكرانـه اسـت         -3

منحصر به موجودات محسوس و مادي نيست،       
بلكه از موجودات ديگري كه مـا يـاراي درك      

 -. حسي آنها را نداريم تـشكيل يافتـه اسـت         
هستي وجهان داراي مراتب مختلف است و در        

و حساب شده رو بـه سـوي        دار    حركتي هدف 
  .خدا در حركت است

 معرفت عبارت است از داشتن علم       -1
 مستلزم تعامل   كه خود .نسبت به چيزي  

ذهن و جهان خارج از ذهن باشـد،در        
حقيقت ذهـن انـسان در برخـورد بـا          

ــي داده  ــان واقع ــسي را   جه ــاي ح ه
بنـدي،   سـپس آنهـا را دسـته       گيرد،  مي

  .كند ميو فهرست بندي  طبقه
دو نوع شناخت يا معرفـت وجـود        -2

، )شناخت عقلي -شناخت حسي : (دارد
بــا توجــه بــه ايــن دو نــوع شــناخت 

و اشـراق منـابع كـسب       حواس، عقل   
  .باشند معرفت مي

حقايق و معرفتهايي مطلق به دور از       -3
هاي ذهني و داوريهـاي شخـصي         جنبه

ــير    ــسان در س ــه ان ــد ك ــود دارن وج
 بـه ايـن     توانـد   مـي استكمالي خويش   
  .حقايق دست يابد

هاي مـا را      گذاري  افعال و ارزش   -1
توان بر مبنـاي معيارهـاي عينـي          مي

قرار داد در   مورد ارزيابي و قضاوت     
حقيقــت ماهيــت ارزشــي اشــياء را 

  .ميتوان از طريق شناخت دريافت
ــا ارزش-2 ــده ارزش :  دو دســته ان

:  ارزش غيرمــــشروط-مــــشروط
ي مــشروط كــه ســعادت هــا ارزش

 دو قـسم    كننـد   ميشخصي را تامين    
 -اعتبارات مشروط شخصي  (هستند  

ــومي  ــشروط عمـ ــارات مـ ، )اعتبـ
ي مطلــق نيــز عبارتنــد از هــا ارزش

 راســتي، زيبــايي، اخلاقــي، ارزش(
  ).عدالت و دين

 
  

  

داند و يكي از اصول       مي وي انسان را موجودي آزاد    
» آزادي«اساسي در تعليم و تربيت انسان را اصل حريت          

از نظر هوشيار انسان موجودي متشخص،      . كند   مي معرفي
يگانه و بي نظير است و موجـودي نيـست كـه در نـوع               

است كه زمينه وجـودي     منحل شده باشد بلكه موجودي      
از نظر وي انـسان موجـودي اجتمـاعي         . مشخصي دارد 

عي وي  است و در تربيت وي بايد به جنبه فردي و اجتما          
گـر حـس تفـرد را ذاتـي         ا«وي معتقد است    . توجه كرد 

انسان بدانيم، حس اجتماعي را نيز بايـد از امـور ذاتيـه             
 .]29، ص6[»آدمي فرض نمائيم

  
  شناسي معرفت) ب

وشيار معرفت داشتن علم نسبت به چيزي است        از نظر ه  
 و اين امر مستلزم تعامل ذهن و جهـان خـارج از ذهـن             

 و نيز حالتي است عمومي كـه در اثـر برخـورد            باشد  مي

وي قائل به   . آيد  مي فرد به امور مختلف در وي به وجود       
وجود نظامي عيني از واقعيت است و معتقـد اسـت كـه         

 حسي را هاي    واقعي داده ذهن انسان در برخورد به جهان       
 و فهرسـت  بنـدي     ، طبقه بندي  گيرد سپس آنها را دسته     مي
  .]7[كند مي

هاي مطلقـي بـه دور از        از نظر وي حقايق و معرفت     
شخصي وجود دارنـد كـه      هاي    ذهني و داوري  هاي    جنبه

 به اين حقـايق     تواند  مي انسان در سير استكمالي خويش    
 ي و عقلـي   وي قائل به دو نوع شناخت حـس       . دست يابد 

تـوان از     مـي   و با توجه به اين دو نوع شـناخت         باشد  مي
حواس و عقل و هم چنين اشراق به عنوان منابع كـسب            

 .]6[معرفت از نظر وي ياد كرد

 
  شناسي ارزش) ج

تـوان    مي ما را هاي    از نظر هوشيار افعال و ارزش گذاري      
بر مبناي معيارهاي عيني مورد ارزيابي و قـضاوت قـرار           
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 »ريكـرت  «بق نظر حكيم ارزش شناس آلماني     وي ط . داد
)H.Rickert (  ــشروط و ــته ارزش م ــه دو دس ارزش را ب

يي ها ارزشدارد  ه و بيان ميكردتقسيم  ارزش غيرمشروط
 كه  كنند   مي روط هستند كه سعادت شخصي را تامين      مش

اعتبارات مـشروط   «نيز خود شامل دو قسم      ها    ارزشاين  
ــومي  ــشروط عم ــارات م ــصي واعتب ــي»شخ ــند  م . باش

مطلـق نيـز شـامل ارزش راسـتي، زيبـايي،           هاي    ارزش
  .]140، ص6[باشند  مياخلاق، عدالت و دين

  
   دوم سؤال مربوط به بررسي نتايج -2

معنا و مفهوم   « پژوهش عبارت بود از اينكه       سؤالدومين  
  . »؟باشد مي تعليم و تربيت از نظر دكتر هوشيار چه

تـوان در     مـي  به عقيده هوشيار تعليم و تربيت را نـه        
شمار علوم قلمداد كرد نه در عداد فنون و هنرها، بلكـه            

بـه اعتقـاد    . ]5[بايد آنرا هم علم،هم فن و هم هنر شمرد        
تعليم و تربيت فعل و انفعالي است ميـان دو قطـب     «وي

سيال كه مسبوق به اصلي و متوجه به هـدفي و مـستلزم             
باشـد،يعني بايـد اصـول ايـن فعـل و           اي    طرح و نقـشه   

ها نيز بدون ترديد متوجه و مربـوط بـه منظـور و              عالانف
    .]6[» هدف معيني باشد

 

  
  

   معنا و مفهوم تعليم و تربيت از نظر هوشيار.2شكل 
  

 وي تربيت را به دو دسته عمدي و غير عمدي تقسيم          
تربيـت عمـدي نفـوذ در       ‹‹ و معتقـد اسـت كـه         كند  مي

اشخاص از روي منظور و برنامـه اسـت و تربيـت غيـر              
اعم از نفوذ اشـخاص     (مدي نيز تربيتي است كه محيط       ع

  .]452 ص،6[››دهد  ميانجام) باشد يا اشياء
  

   سومسؤال مربوط به بررسي نتايج -3
مباني تعلـيم   « پژوهش عبارت بود از اينكه       سؤالسومين  

در تحليل مبـاني    . »؟باشد  مي و تربيت از نظر هوشيار چه     

 ذيـل هاي    به زمينه توان    مي تعليم و تربيت از نظر هوشيار     
از نظر هوشيار مباني تعليم و تربيـت از          داشت كه  اشاره

  :گيرد و عبارتند از  ميانسان نشاتهاي  ويژگيشرايط و 
  
 مبناي فلسفي: الف

هوشيار با اذعان به اين موضوع كه حوزه مطالعات علوم          
مختلف محدود بوده و امور جزئي در يك مـورد مـورد            

 بر اين نكتـه كـه در مـورد          كيدتأگيرد و     مي مطالعه قرار 
انسان بايد او را به عنوان يك كل نگريست، بـه بررسـي       

 كدامند؟  ها  ارزشهدف زندگي چيست؟    : تي چون سؤالا
چگونگي وجود انسان؟ خدا به عنوان قـدرت ازلـي در           

و تنها در   اند    پردازد كه از حيطه علوم خارج       مي ....جهان،
ايـن  . سي قرار داد  توان آنها را مورد برر      مي حيطه فلسفه 

 تربيتـي تربيـت   -نكته دليل بر توجه وي به مبناي فلسفي    
  .است

  
 شناختي روانمبناي : ب

 عمدتا طبيعت يادگيرنده و تئوريهـاي  شناختي روانمبناي  
 در  يشناس  روانهوشيار نيز از    . گيرد  مي يادگيري را در بر   

حد بسيار زيادي مطلع اسـت وي قبـل از اينكـه عمـل              
و هـا     ويژگـي ع كند، بـر شـناخت كامـل         تربيتي را شرو  

خصوصيات رواني شاگرد، چگونگي يادگيري، چگونگي      
 داشـته   تأكيدحافظه و چگونگي رفتار شاگرد در زندگي        

است و تمامي اين موارد بيـانگر توجـه وي بـه مبنـاي               
 . تعليم و تربيت استشناختي روان

  
 شناختي مبناي جامعه: ج

يداند و در جريـان     هوشيار انسان را موجودي اجتماعي م     
 تأكيـد تعليم و تربيت بر جنبه فردي و اجتمـاعي انـسان           

انسان كامل بـدون تـاثير اجتمـاعي        «از نظر وي    . كند  مي
گردد و اجتماع نيز تعبير ديگري بـراي كمـال            نمي محقق

 وي بـر بعـد اجتمـاعي        تأكيد. ]29 ص   ،6[»انسان است 
مبناي انسان در جريان تعليم و تربيت بيانگر توجه وي به          

  .باشد مي  تعليم و تربيتشناختي جامعه
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 مبناي اقتصادي :د

تعليم و تربيت بايـد بكوشـد نيروهـا          «به عقيده هوشيار  
افراد را متناسب با نيازهاي     ) استعدادها و امكانات بالقوه   (

در حقيقت تعليم   . ]147ص   ،8[»فرد و جمع پرورش دهد    
 تـامين   و تربيت بايد نيروي مورد نياز اقتصاد جامعـه را         

كند و از اين روست كه بر نظام آموزش و پرورش مبتني  
اين امـر   . ]6[ دارد تأكيداي    بر راهنمايي تحصيلي و حرفه    

  .است بيانگر توجه وي به مبناي اقتصادي تعليم و تربيت
  
 شناختي مبناي زيست:   ه

تربيـت آدمـي بـدون توجـه و در          «به عقيـده هوشـيار      
 انــساني و نظرگــرفتن ســاختمان بــدن و شــكل خــاص

 رهنمودهـايي را ارائـه      تواند  مي ن جسماني او هاي    ويژگي
بنا بر همين اعتقاد وي تـلاش زيـادي         . ]97، ص   6[»دهد

ــري در جهــت توضــيح چگــونگي شــكل  ، رشــد و گي
سـازگاري انـسان از لحـاظ فيزيولـوژيكي،         هاي    قابليت

شناخت قوانين كلـي حيـات، آگـاهي از شـرايط رشـد             
مـامي ايـن مـوارد نـشانگر         كه ت  كند   مي ...خاص آدمي، 

  . تربيت استشناختي توجه وي به مبناي زيست
  
 مبناي تاريخي: و

هوشيار قبل از پرداختن به معناي تعليم و تربيت و قبـل            
از استقراء اصول تربيتي مورد نظر خويش بر اين اعتقـاد           
است كه ابتدا بايد به مطالعه و تحقيق در تعريف تربيـت            

ن باب آمده اسـت پرداخـت   و نظريات مختلفي كه در اي    
در . تا به نظر جامعي در باب حيات انـسان واصـل شـد            

واقع وي قبل از پرداختن به معناي تعلـيم و تربيـت بـه              
مطالعه تاريخ تربيت جهـت تـدوين و اسـتقراء اصـول            

 .پردازد  ميتربيتي مورد نظر خويش

  
 

  مباني تعليم و تربيت از نظر هوشيار .3شكل
  
 

   چهارم سؤال وط بهمرببررسي نتايج  -4
اصـول  « پژوهش عبـارت بـود از اينكـه          سؤالچهارمين  

هوشـيار  . »؟باشـد   مـي  تعليم و تربيت از نظر هوشيار چه      
اصول تعليم و تربيت را در كتاب ارزشمند خود به همين 

وي اصطلاحات مربـوط بـه تـسميه        . ]6[نام آورده است  
  بـا نـام  »گئورگ كرشن اشـتاينر   «اصول را از كتاب مهم    

اشتاينر «.  اقتباس كرده است   »ظر در آموزش و پرورش    ن«
ديدگاه تربيتي خود را براسـاس هفـت اصـل فعاليـت،            
 كمال، كنوني بودن، اجتماع، سنديت، آزادي و تفرد بيان        

اما هوشيار دو اصل فعاليت و كنوني بـودن          .]9[»دارد  مي
وي را با همديگر تركيب كرده و آنرا اصـل فعاليـت بـه     

وي با اين اقدام خود عـلاوه       . ارده است  نام گذ  »آن «قيد
ارائـه  تري    و مناسب تر    بر آنكه اين اصل را به نحو كامل       

را نيز ملاحظـه    اي     در ساختار فكري خود مرحله     دهد  مي
 كه در آن اصول ششگانه مورد نظر خود در يـك          كند  مي

رابطه دو به دو با همديگر قرار گرفته و تناقضات تربيتي           
  . ]10[يابد  مي و مفهوم خاصيمورد نظر ايشان معنا

  

  
  
  
 

  
 

  منابع كشف اصول تعليم و تربيت از نظر هوشيار .4شكل
  

مطالعه زندگي فردي 
 و اجتماعي انسان

عوامل موجود در
 حيات انسان

انتظارات مردم
 از مربي

 

 هنگ جامعهفر
  

 روان طفل
  

 احتياجات انسان

 اصول تعليم و تربيت
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36  

  

وي پيش از آنكه به استقراء اصول مبادرت كنـد بـه            
اصول آموزش و پـرورش      «كند   مي قيمتي اشاره  نكته ذي 

منابع كشف اصول   . »كشف كردني است نه وضع كردني     
ــدگاه ايــشان شــامل؛ ــردي و مطالعــه ز «از دي ــدگي ف ن

 - عوامـل موجـود در حيـات انـسان           -اجتماعي انسان   
 - روان طفـل  - فرهنگ جامعه    -انتظارات مردم از مربي     
 .»احتياجات انسان است

در ديدگاه دكتر هوشيار اصل فعاليت به قيد آن مبتنـي           
بر ايجاد زمينه فعاليت آزادانه بوده به علاوه در اصل كمال           

ان در جهت زندگي آينـده      شاگردسازي    بر ضرورت آماده  
هوشيار در اصـل حريـت بـر اعطـاي          .  داشته است  تأكيد

 داشـته و از سـويي در        تأكيـد آزادي و اختيار به كـودك       
جهــت اي  اصــل ســنديت بــر اعمــال تمرينــات مدرســه

 تأكيـد اعتباربخشي به نيروهاي جسماني و نفساني كودك        
در اصل تفرد هوشيار معتقد به اعتباربخـشي بـه          . نمايد  مي

تمايلات فردي و طبيعي فرد بوده و د رعين حال در اصل            
اجتماع نيز بر ضرورت رشد كيفيات اجتماعي چون تعهد،         

  . داشته استتأكيد... انضباط، همكاري اجتماعي و
هوشيار در بحث از تناقض اصل فعاليت به قيد آن و           
كمال معتقد به ضرورت تـلاش آمـوزش و پـرورش در            

ختلف در انسان به منظور     ي م ها  ارزشجهت رشد ادراك    
توانايي در پذيرش و يـا رد يكـي از شـئون فرهنگـي و       

  .تمدني و اجتماعي و عدم ترديد در آن است
همچنين در خصوص تناقض اصل حريت و سنديت،        

دهي استعدادهاي نفساني    تعليم و تربيت را مسئول تمرين     
  .داند  ميادراك شدههاي  ارزشان براي تحقق آموز دانش

 در تناقض بين اصـل تفـرد و اجتمـاع، نيـز             به علاوه 
معتقد است؛ تعليم و تربيت بايد بكوشد تا نظامي هماهنگ          

هايي كـه ادراك شـده و         و معدل القوايي نفساني از ارزش     
هايي كه در شغل و رفتار افراد تحقق يافته ايجاد            از ارزش 

  .گردد و اين حالت نهايت كمال انسان است
حل تناقـضات تربيتـي      كلي روش هوشيار در      طور  به

روش فكر تعليقي يا تابعي است بدين ترتيب كه ارتبـاط     
 داده و تغييـري     دست  بهو تبعيتي در ميان دو مقدار متغير        

آيد، مقيد و تـابع       مي كه در يكي از اين مقادير به و جود        
  .Y = f(x)يابد   ميمقدار ديگري است كه تغيير

   پنجم سؤال مربوط بهبررسي نتايج  -5
اهداف تعليم « پژوهش عبارت بود از اينكه سؤالن پنجمي

  . »؟باشد مي و تربيت از نظر هوشيار چه
از نظر هوشيار اهداف تعلـيم وتربيـت داراي دو بعـد            

ــت  ــاعي اس ــردي و اجتم ــدوي . ف ــين تأكي  دارد در تعي
هاي انساني توجه كنيم      هاي تربيتي بايد به تمام جنبه       هدف

به ما را از توجـه بـه         روي يك جن   تأكيدو چنين نباشد كه     
از نظـر وي اهـداف تربيتـي بايـد          . ها باز دارد    ديگر جنبه 

  . ]6[واقعيت داشته باشند و در دايره عمد و استشعار درآيد
شـمرد كـه      مي ايشان براي تعليم و تربيت اهدافي بر      

اول؛ هـر فـردي از      «. آنها را در چهار نكته بيان ميـدارد       
 و موافق با استعداد     افراد جامعه بايد در شغلي كه مطابق      

طبيعي اوست تخصص يافته و با رضـايت خـاطر ميـل            
 مستقيم يـا غيـر مـستقيم در ايـن           طور  بهداشته باشد كه    

دوم؛ . كارگاه اجتماعي مشغول به اجراي آن كـار باشـد         
شغل خود را وظيفه مقدسي بداند و بداند كه شغل فقـط            

وسـيله آن بايـد      براي استفاده شخصي نيـست بلكـه بـه        
ي و كمكي به جامعه كه قـوه عاقلـه آن حكومـت             خدمت

سوم؛ بايد هر فردي    . است و حافظ حقوق اوست بنمايد     
در صورتي كه قواي اخلاقي و ذكـايي او اجـازه دهـد،             

 شغل خود يا علاوه بـر آن در ترقـي جامعـه و              وسيله  به
دولت خود بكوشد و در شغل خود ابتكار به خرج دهـد           

راني بايد ايمان كامل بـه      هر فرد اي  : چهارم. و فعال باشد  
آينده ميهن خود داشته باشد و هر انسان تربيت شده بايد           

ــزد  ــستي بپرهي ــود و س ــس از  . ]8[».از رك ــرانجام پ س
ي مختلفي كه ايشان در خصوص اهداف تربيـت         ها  بحث
استـشعار  « كـه    كننـد    مي دارند به اين نكته اشاره      مي بيان

  .]6[»كامل به ارزش هدف نهايي تربيت است
  

   ششمسؤال مربوط به بررسي نتايج -6
مراحـل  « پژوهش عبـارت بـود از اينكـه          سؤالششمين  

  . »؟باشد  ميتعليم و تربيت از نظر هوشيار چه
از نظر هوشيار حيات انسان داراي مراتـب مختلفـي          
ــسان داراي    ــب ان ــن مرات ــك از اي ــر ي ــت و در ه اس

  است كه پرورشكار بايد با توجـه بـه ايـن          هايي    ويژگي
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  ي انسان در هر يك از مراحل رشد از نظر هوشيارها ويژگي .2 جدول
  )هفت سال سوم(اراده مسبوق به خرد  )هفت سال دوم(اراده مسبوق به كشش  )هفت سال اول(حيات سائقي

ــن   ــز م ــتاب از مرك ــن (ش م
  است) كشنده
هاي طبيعي پايه حيـات       كشش

  انسان است
  .احساس و فكر مبهم است

اخــلاق و ارزش هنــوز شــكل 
  .فته استنيا

هدف تعلـيم و تربيـت ايجـاد        
تناسب لازم ميان اسـتراحت و      

  .فعاليت قوا است
اصول مربوطه در ايـن مرحلـه       

اصل فعاليـت و اصـل      «شامل  
  . است»كمال

  .است) من آزمند(شتاب به سوي مركز من
به طور مطلق كشش جهت حركت انسان را        

  .كند ميتعيين ن
  .رهد طفل از مرحله ابهام مي

  .نهد  اراده قدم ميطفل به جهان
هاي مشروط تحريك و      اراده به وسيله ارزش   

  .شود ميفعال 
تمركز قوا و پيروي از نظم و ترتيـب مـورد           

  .نظر است
هدف تعليم و تربيت موجود متفرد محكـوم        

 ترقي استعدادات مكنونـه بـه       وسيله  بهسائق  
  .هيات موجود متفرد اخلاقي درآيد

ل اص ـ«اصول مربوطه در اين مرحله شـامل        
  . است»حريت و اصل سنديت

  .است) من انديشنده(شتاب از مركز من
  .ها است ها و هوس تسلط بر كشش

  .شناسد شخص ارزش هدف خويش را مي
 و اراده وسـيله     كند  ميصورت عمل جلوه      عقل به 

  .اجراي عقل عملي است
  .است) غيرمشروط(هاي مطلق محرك اراده ارزش

  . استهاي اجتماعي توجه به احزاب و فداكاري
هاي عرفـاني و مـذهبي مـورد نظـر            ظهور كشش 

  .است
  . خود مورد نظر است»من«استشعار به 

هدف تعليم و تربيت كمك به فرد تا بـه اهـداف            
  هاي مطلق دست يابد غايي و ادراك ارزش

اصل تفرد و   «اصول مربوطه در اين مرحله شامل       
  . است»اصل اجتماع

  
  

  

. د انسان انجام دهـد    كار تربيتي خود را در مور     ها    ويژگي
وي مراحل تربيت انسان را شـامل؛ مرحلـه اول حيـات            

 مرحلـه   - مرحله دوم اراده مسبوق بـه كـشش          -سائقي  
داند و براي هر يـك از         مي ]6[سوم اراده مسبوق به خرد    

گيـرد كـه در       مـي  را در نظـر   هـايي     ويژگيمراحل فوق   
  .اند بيان شده 2 جدول
  

  فتم  هسؤال مربوط به بررسي نتايج -7
ي هـا   ويژگي« پژوهش عبارت بود از اينكه       سؤالهفتمين  

  . »؟باشد مي معلم از نظر دكتر هوشيار چه
هوشيار معلم را به عنـوان اسـوه و الگـويي مطـرح             
ساخته كه بايد سرمنشاء تمامي فضايل و عشق و محبت          

از نظر وي شخصيت معلم بايد      . و روشنايي و صفا باشد    
اشد چرا كـه تماميـت و       در نفس خود به كمال رسيده ب      

او بايـد بـه طـور     . كمال او سرمـشق شـاگردان اوسـت       
. آگاهانه رفتار خويش را نسبت به شاگردان تعديل كنـد         

معلم كسي است كه به مرحله خودشناسي رسيده باشد و          
 كنـد   ميسردرگم نباشد و در عين آنكه كسي را مجبور ن         

با حالت و وضع روحي خـود اثـر مطلـوب را بـه جـا                

معلم مظهر توحيد است و كسي است كه بتوانـد          . گذارد
هم در درون و هم در بيرون انسان وحدت و يكتـايي را             

به عقيده وي، معلم بايد در بحبوحه حيات .به وجود آورد
اطفال و جوانان وارد شود و از منظورها و اراديات آنان           

معلم بايد علاوه بر درس با شاگردان زندگي        . آگاه گردد 
حرف زندگي و مسائل زندگي بزند و آنهـا         كند و با آنها     

آن آمـاده نمايـد چـرا كـه         هاي    را براي مشكلات و رنج    
  .]11[دانند  ميايشان كلاس درس را كلاس زندگي

تخصـصي و فنـي مربـوط بـه         هاي    هوشيار در زمينه  
وي سيـستم   . ارائه داده اسـت   يي  ها  طرحتربيت معلم نيز    

 چرا كه   دهد  مي تربيت دبير زمان خود را مورد انتقاد قرار       
وي . ]6[آيـد   نمـي  معتقد است، از آن دبير كارداني بيرون      

براي حل مشكل آن معتقد است كه تعدادي از اسـتادان           
دانشگاه براي مدتي به خارج از كـشور اعـزام شـوند و             

مربوطـه بـه ايـران      هـاي     پس از اخذ گواهينامه در رشته     
برگردند و تجارب علمي و عملي خويش را مطـابق بـا            

 گيرنـد   كـار   بهگ و شرايط كشور در نظام آموزشي        فرهن
]12[.  
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   هشتمسؤال مربوط به بررسي نتايج -8
ي هـا   روش« پژوهش عبارت بود از اينكه       سؤالهشتمين  

  . »؟باشد مي تعليم و تربيت از نظر دكتر هوشيار چه
ان در آن منفعـل     آموز  دانشكه  هايي    روشهوشيار با   

ربيت خـويش ندارنـد     هستند و فعاليتي در امر تعليم و ت       
 بايـد در امـر      آموز  دانشمخالف است و معتقد است كه       

برخـي  . ]6]تعليم و تربيـت فعـال باشـد و تجربـه كنـد            
وي هـاي     تعليم و تربيتي كه ميتوان از انديـشه       هاي    روش

  : عبارتند ازكرداستخراج 
  
 روش تدريس مبتني بر محسوسات: الف

ي  روكنــد  مــيتأكيــدهوشــيار در مرحلــه اول حيــات 
پرورشكار به موجودي است كه بايد تحت تاثير و تـاثر           

 امـور عملـي و فعـل و انفعـالي و            وسيله  بهقرار گيرد و    
و علائم اداره شود نه به وسـيله تفهـيم و تفهـم             ها    نشانه

درحقيقت دراين مرحلـه معلـم      . مجرد و علمي بزرگترها   
 امور محـسوس و     وسيله  بهبايد شرايطي رافراهم آورد تا      

  .]6[ان بپردازدآموز دانشعملي به آموزش 
  
 روش الگو سازي: ب

هوشيار معلم را به عنوان اسوه و الگويي مطـرح سـاخته         
. سرمشق شاگردان خود باشـد    ها    كه بايد در تمامي زمينه    

به عقيده وي معلم بايد با رفتار و كردار و گفتار درسـت        
 ـ        ن طريـق عمـلا     و انديشيده خود الگوسازي كند و از اي

  .]11[متربيان را به پيروي از رفتار مطلوب خود فراخواند
  
 يها سالروش م: ج

بايد . به عقيده هوشيار كلاس درس كلاس زندگي است       
علاوه بر درس با شاگردان زندگي كرد و با آنهـا حـرف             
زندگي و مسائل آن را زد و آنها را بـراي مـشكلات آن              

  . ]11[كردآماده 
  

   نهمسؤال مربوط به بررسي نتايج -9
نتايج حاصـل   « پژوهش عبارت بود از اينكه       سؤالنهمين  

دكتـر هوشـيار بـا آراء و        هـاي     از مقايسه آراء و انديشه    
  . »؟باشد مي معاصر و بررسي اين آراء چگونههاي  انديشه

توان در دو بخش به شرح        مي  مذكور را  سؤالتحليل  
  :كردزير ارائه 

  
  يارمباني فلسفي انديشه هوش. الف

انـسان و جهـان    نگاه هوشيار به خـدا،  شناسي، در هستي
هوشيار، مربي مـسلمان   .زمينه مناسبي براي مقايسه است

جهان و انسان را  خداي واحد،. باشد مي و معتقد به خدا
براي هدفي به وجود آورده و اين هدف به ويـژه بـراي             
انسان در كمال وي خلاصه شده است و اين كمال نهايي 

بـا  . گيرد  مي ديگر مورد بررسي و محاسبه قرار     در جهان   
توان نتيجه گرفـت كـه انديـشه          مي توجه به اين مراتب،   

متافيزيكي هوشـيار در مقايـسه بـا برخـي فيلـسوفان و             
كـه بـه نـوعي    )  بر قرن بيستم  تأكيد( انديشمندان معاصر 

تعليم و تربيـت     باشند و حوزة    مي نمايندة مكاتب فلسفي  
و هـا      داراي شـباهت   انـد،    داده  قـرار  تـأثير را نيز تحت    

از ميان انديشمندان مذكور به عنـوان       . استيي  ها  تفاوت
با انديـشه متـافيزيكي مـشابه        (Jaspers)» ياسپرس«نمونه  

 و ديگـري    »وجـود گرايـي   «هوشيار و متعلق به مكتـب       
 با انديشه متافيزيكي متفاوت با هوشيار       (Dewey) »ديويي«

تخاب شده و با نهايـت       ان »گرايي عمل«و متعلق به مكتب     
 :اجمال مورد مقايسه قرار گرفته اند

ياسپرس همانند هوشيار، جهان گسترده، سلسله       براي
 اين ويژگي براي انـسان      .مراتبي و البته غايت مدار است     

به اعتقاد ياسـپرس، حقيقـت، ايمـان،        . نيز مصداق دارد  
ارتباط همدلانه، تجربه هستي آسـا و فلـسفيدني كـه در            

و بـه   دار    آنها است، همه در زندگي انسان هستي      پيوند با   
با توجه  ]. 13[پيوندد  مي گفته او هستي ممكن، به يكديگر     

تـوان    مي به آنچه در انديشه متافيزيكي هوشيار بيان شد،       
ياسـپرس در   هاي    ميان آن انديشه و ديدگاه    هايي    شباهت

 .پيدا كرد) و خدا(مورد انسان و جهان 

ي كه بر رشد    تأكيدبا همه   ديويي متفاوت با هوشيار،     
 »رشـد «انسان دارد و هدف فلسفه و تعلـيم و تربيـت را       

. كنـد   مـي  داند اما از انسان سيمايي عمل زده معرفـي         مي
، انـساني   دهـد    مـي  دست  بهتصويري كه ديويي از انسان      

است اين دنيايي و لذا سوداي او سوداي ماندن در ايـن            
رايط و دنياست و رمز اين مانـدن سـازش يـافتن بـا ش ـ       
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سازش دادن شرايط با خويشتن و ابـزار آن فكـر اسـت             
]14.[ 

، هوشيار اعتقاد به حقايق مطلـق و        شناسي  در معرفت 
مختلف كسب معرفت براي رسيدن     هاي    استفاده از روش  

ياسپرس نيـز بـراي كـسب معرفـت         . به آن حقايق دارد   
 از دو   باشـد   مـي  صحيح كه همانا شناخت وجود انـسان      

في نام برده و بسنده كردن به يكـي         رويكرد علمي و فلس   
 شـمارد   مـي  از اين دو و رها كردن ديگري را نادرسـت         

]13.[  
هـاي    ديويي متفـاوت بـا هوشـيار متـاثر از انديـشه           

پزيـرد و بـر       نمي متافيزيكي خود، وجود حقايق مطلق را     
مختلف براي كسب معرفت هاي  اين اساس اگر چه روش

حـل  « آن در    كـرد پذيرد ولي بر روش تجربي كه         مي را
ديويي انواع مختلف معرفت    . كند  مي ، افراط است »مسئله

را به يك نوع آن يعني معرفت علمي و تجربـي تحويـل             
وي روشي را كه در علم تجربـي بـه كـار            . نموده است 

كــه در همــه اي  گرفتــه شــده، بــه عنــوان روش يگانــه
كند و آن     مي معرفت، قابل اعمال است، معرفي    هاي    زمينه

 در نظـر  ) منطق تئـوري تحقيـق    (منطق عام   را هم چون    
  ].14[ گيرد مي

هاي   ارزش، هوشيار معتقد به وجود      شناسي  در ارزش 
را بـالاتر از    هـا     ارزشمطلق بوده و اهميت اين دسته از        

هـاي    بـا مطالعـه انديـشه     . دانـد   مـي  مشروطهاي    ارزش
 وي بر   تأكيدتوان اين گونه نتيجه گرفت كه         مي ياسپرس

اه كردن به هـستي بـه عنـوان غايـت           آزادي انسان و آگ   
فلسفه و تعليم و تربيت، حاكي از اعتقـاد ياسـپرس بـه             

  .باشد مي مطلقهاي  ارزشوجود 
هـاي    ديويي متفاوت بـا هوشـيار و متـاثر از آمـوزه           

بـوده و وجـود     اي    زمينههاي    ارزشگرايي، معتقد به     عمل
. دهد   مي مطلق در زندگي را مورد ترديد قرار      هاي    ارزش

فـرد،  » موقعيـت «، براسـاس    شناسـي   باب ارزش وي در   
بايـد ديـد بـه      ها    ارزشبراي ارزيابي   . كند  مي اظهار نظر 

. شـود  مـي  كاربستن يك ارزش، به چه نتايج عملي منجر      
 بــر نتــايج، اخــلاق نــسبي را بــه دنبــال دارد و تأكيــد
  ].15[گيرد  ميمطلق را ناديدههاي  ارزش
 

  تربيتي هوشيارهاي  آراء و انديشه. ب
 معناي تعليم و تربيت؛ براي هوشيار تعلـيم و تربيـت            در

دارد و هـم  ) وفنـي (فرايندي است كه هم جنبـه علمـي    
هنري و زيباشناسانه، هم عمدي است و هم غير عمـدي،           

 در ارتباط با جنبـه اول،     . هم فردي و هم اجتماعي است     
توان انديشه هوشيار را با آراء مربياني مقايسه كرد كه           مي

. در تعليم و تربيت به ويژه تـدريس دارنـد    ديدگاه هنري   
اشاره كـرد كـه    )Eisner (»آيزنر«توان به  ها مي از ميان آن

براساس نظر وي، تدريس به معناي واقعي يك هنر و نـه            
تـوان    مي در ارتباط با جنبه دوم    ]. 16[فقط يك فن است     

انديشه هوشيار را با رخدادهاي جديد اجتماعي مقايـسه         
 تمام فضاي جامعه بايـد فـضاي        ها،  نكرد كه بر اساس آ    

جامعه دانش «اين رخدادها باعث طرح ايدة    . تربيتي باشد 
توان   مي بالاخره در ارتباط با جنبه سوم      .شده است  »بنياد

يادگيري «انديشه هوشيار را با ديدگاه يونسكو در كتاب         
مقايسه كرد كه در آن به طرح اين ايده مهـم    » گنج درون 

 هم براي شكوفايي زنـدگي فـردي        پرداخته كه يادگيري  
افراد جامعه و هم ابعاد اجتماعي آنـان در قـرن حاضـر             

 ].17[باشد مي ضروري

در مباني تعليم و تربيـت؛ هوشـيار مبـاني تعلـيم و             
تربيت را به طور گسترده مورد نظـر قـرار داده و حتـي              

اندركاران  مبناي اقتصادي را كه امروزه مورد توجه دست       
 از نظـر دور نداشـته امـا         ]18[اقع شده تربيتي و هاي    نظام

ــه    ــورد توج ــراً م ــه اخي ــست محيطــي را ك ــاي زي مبن
 ي جهان از جمله يونـسكو     الملل  بينآموزشي  ي  ها  سازمان

  . قرار گرفته چندان مورد توجه قرار نداده است]19[
اخير مـواردي   ي  ها  سالدر اصول تعليم و تربيت؛ در       

د همه جانبـه    رش «،]20[»فعالهاي    توسعه يادگيري «مانند  
 زير عنوان اصول    ]21[»ارتباط« و   ]18[»و هماهنگ شاگرد  

 مطرح شده كه با مراجعـه بـه ديـدگاه تربيتـي هوشـيار             
به هـر يـك از ايـن     اي    توان گفت كه وي نيز به گونه       مي

توســعه «در بــاره اصــل . اصــول توجــه داشــته اســت
گويد كه يكي از حقـوق        مي ، هوشيار »فعالهاي    يادگيري

 اين است كه اجـازه داده شـود         آموز  دانشيه  مسلم و اول  
آزادانه خودش را امتحان كند، آزمايش كند و در فرايند           

رشـد  «در مورد اصـل   . ]6[ يادگيري درگير شود   -ياددهي



 

 91

  و همكاراندكتر محمدحسن ميرزامحمدي

D
an

es
hv

ar
 (

R
af

ta
r)

 S
ha

he
d 

U
ni

ve
rs

it
y 

/ 1
6th

 Y
ea

r 
/ 2

00
9 

/ N
o.

36
    

   
    

  
    

    
    

    
    

    
   

مي 
ه عل

هنام
وما
د

–
تار 

ر رف
شو
 دان
شي

ژوه
 پ

 /
هد 

 شا
گاه

دانش
 /

ور 
هري

ش
88 / 

هم 
نزد
 شا
سال

 /
ره 
شما

36  

در «، هوشيار معتقد اسـت؛    »همه جانبه و هماهنگ شاگرد    
وجود نفساني انسان نيروهـاي مختلـف و اسـتعدادهاي          

موزش و پرورش از عهده     گوناگون نهفته است، هر گاه آ     
بيدار ساختن كليه قوا و به ثمر رساندن همه اسـتعدادها           

وي هـاي    لاقل بايد به تربيـت حـداكثر قابليـت      ،بر نيايد 
بپردازد ليكن بايد بر حذر بود تا هيچ يك از قوايش بـه             
زيان قواي ديگر وي توسعه و ترقي نيابد و تكامل جامع           

كه انـسان بايـد   الاطراف وي دستخوش وقفه نگردد چرا  
در . ]53 ص   ،6[»در هر حال با خودش هماهنـگ باشـد        

در جريـان  «كند كه    مي  هوشيار بيان  ،»ارتباط«مورد اصل   
تعليم و تربيت بايد وارد زندگي اطفال و نوجوان شد واز 
منظورها و اراديات آنان آگاه گرديد و سـعي در كـشف            

، 6[»عوامل پنهاني كه محور اراده و رفتار آنها است، كرد         
  .]14ص 

تـوان    مي در اهداف تعليم و تربيت؛ در دو دهه اخير        
 كـه ذهـن دسـت انـدركاران         كردبرخورد  هايي    به زمينه 

تربيتي را به عنوان هـدف، بـه خـود مـشغول            هاي    نظام
انگيـزه  «تـوان بـه      هاي مـي     از جمله اين زمينه    .اند  داشته

و » تلقـين يـا آمـوزش و پـرورش         «،»دروني يا بيرونـي   
 كـه دو    كرداشاره  » يا كيفيت آموزشي   ها  فرصتبرابري  «

با مراجعه بـه  . ]22[گيرند  ميبه دو در مقابل يكديگر قرار 
تـوان گفـت؛ وي در بـاره          مـي  ديدگاه تربيتـي هوشـيار    

موضوع انگيزه معتقد است كـه در دوران اوليـه حيـات            
طفل كه هنوز قوه تعقل به درستي رشد نكرده بايـد بـر             

 كرد ولي با طـي ايـن مرحلـه،          دتأكيبيروني  هاي    انگيزه
. ]6[دروني در يادگيري لازم اسـت     هاي    استفاده از انگيزه  

و ادبيات موجود در  ها كتابدر ارتباط با تلقين با مطالعه  
تـوان    مـي حوزه اهداف تعليم و تربيت در زمان حاضـر،       

اذعان داشت كه فلاسفه تعليم و تربيت بالاتفاق بـر ايـن        
 بـه عنـوان يكـي از اهـداف          »فهم « دارند كه  تأكيدنكته  

از جمله . كليدي تعليم و تربيت در مقابل تلقين قرار دارد
 »بـارو و وودز   «تـوان بـه       مي اين فلاسفه تعليم و تربيت    

هوشـيار  .  اشاره كـرد   ]25[»پيترز« و   ]24[»ويلسون«،  ]23[
از تحميـل افكـار و      «همسو با اين نظريات، معتقد است؛       

جـست و تنهـا بـه       اعمال بر حيات بايـد سـخت دوري         

جويي و پيروي از قوانين ويژه حيات اكتفا كرد و بـه             پي
خود را بر ديگـران تحميـل       هيچ روي نبايد نظام ارزش      

كرد چرا كه تربيت بايـد مناسـب بـا وضـيت محيطـي،              
در مـورد    ].6 [»جسماني و فكري افـراد صـورت گيـرد        

 رعايـت آمـوزش و      موضوع سوم نيز هوشيار معتقد بـه      
از يك سو و رعايت كيفيت آموزش از        پرورش همگاني   

كه در ارتباط با چالش فوق      اي    سوي ديگر است به گونه    
هوشيار بحث نسبتا مبسوطي را پيرامون آموزش همگاني        

 كـه بـراي اجـراي برنامـه         كنـد    مـي  تأكيدبيان داشته و    
تعليمات اجباري بايد به سرعت معلمـين مـورد نيـاز را            

در  «دارد كـه    مي  بيان اما به دنبال اين مطلب    . تربيت كرد 
امور فرهنگي نبايد عجله كرد، امور فرهنگي ارتبـاط بـه           
بقاء و سعادت و هستي جامعه دارد و نتيجه عجله در آن            

داب فقط سواد ناقصي خواهد بود كه ازلحـاظ سـنن و آ        
 شـود   مـي  ملاحظـه  ]6 [»داراي مضار زيادي خواهد بود    

و از  معتقـد اسـت      ها  فرصتهوشيار از طرفي به برابري      
  .طرف ديگر به كيفيت آموزش نيز توجه دارد

اخيـردر  ي  هـا   سـال در مراحل تعلـيم و تربيـت؛ در         
. مهمي طرح شده است   هاي     زمينه ،مراحل تعليم و تربيت   

  به دو مـورد اشـاره      ،در اينجا براي گشودن زمينه مقايسه     
ــي ــود م ــاني« ش ــسترش   «)Bonnie( »ب ــراي گ ــلاش ب ت

توجـه   «(Grade) »ريدگ«، و   ]26[»احساسات بشر دوستانه  
لـزوم  «و  »به بـازي در جريـان رشـد و سـازماندهي آن           

 را  ]20[»آگاهي از رشد اخلاقي در جريان تعليم و تربيت        
تـوان    مـي   با مراجعه به ديدگاه هوشـيار      .اند  مطرح كرده 

 هوشيار معتقـد اسـت كـه        ،گفت در مقايسه با نظر باني     
 انسان در بالاترين مرحلـه حيـات قـادر اسـت خـود را             

ــوان   ــه عن ــز ب ــد و ديگــران را ني احــساس و ادراك كن
موجودي چون خود احساس كند و از حال آنها با خبـر            

 خودش را جاي ديگران بگذارد و  تواند  مي در واقع . شود
احساسات آنهـا را درك كنـد و بـه نـوعي احـساسات              

 كنـد    مـي  وي اضافه . شود  مي بشردوستانه در وي آشكار   
رسند بنابراين   ميدم به آناست كه كمتر مراي    اين مرحله 

ان را به ايـن     آموز  دانشتعليم و تربيت بايد تلاش كند تا        
در مقا يسه با نظرات گريد، هوشيار نيز ].6[مرحله برساند 
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كشش طبيعي طفل بدون دخل     هاي    بازي را يكي از جلوه    
هـاي    از نظـر وي بـازي     . دانـد   مي و تصرف فكر و اراده    

بنابراين بايد بـا    . ستندكودكانه به خودي خود هدفمند ني     
عنوان اموري هدفمند    و سازماندهي آنها را به    ريزي    برنامه

همچنـين  ]. 6[در جهت رشد و كمـال طفـل سـوق داد            
هوشيار به آگاهي از رشد اخلاقي توجه داشته و در هـر            

روند رشـد اخلاقـي را      ) جسماني(مرحله از رشد طبيعي   
رشـد  بـالاترين مرحلـه     . دهـد   مـي نيز مورد توجه قرار     

  . اخلاقي انسان از نظر ايشان همانا رسيدن به خداست
ــي ــاي  در ويژگ ــم؛ در ه ــالمعل ــا س ــر در ي ه اخي

در . مهمي مطرح شده اسـت    هاي    معلم زمينه هاي    ويژگي
  بـه دو مـورد اشـاره       ،اينجا براي گشودن زمينه مقايـسه     

شناسي كمك در جهت خود«) Horyna(» هورينا« .شود مي
 بـر اراي    تأكيد با   »شاتو «و ،]27[»و خودپذيري شاگردان  

 ]9 [»محبت و پذيرش شاگردان   «) Pestalozzi(» پستالوزي«
 ]28[»آموزش چگونه ياد گـرفتن     «Carnoy)(» كارنوي«و  

در مقا يسه با نظرات هورينا، هوشـيار         .اند  را مطرح كرده  
تعليم و تربيت بايـد ايـن امكـان را           «كه دارد اعتقاد نيز

واقعي خـويش   ” من“ورد تا به    ان فراهم آ  آموز  دانشبراي  
در در مقا يسه بـا نظـر        ].160، ص 6[» استشعار پيدا كنند  

معلـم بايـد سرمنـشاء و       «كارنوي، بـه عقيـده هوشـيار        
سرچشمه مهر و عـشق و عطوفـت و مهربـاني باشـد و              

ان بايـد محبـت را در او ببيننـد و از او يـاد               آمـوز   دانش
. وام باشد بگيرند چرا كه تعليم و تربيت بايد با احساس ت         

 در امر تعلـيم و تربيـت و         تواند  مي در اين صورت معلم   
، ص  6[»ان موفق باشـد   آموز  دانشكمك به رشد صحيح     

كـار معلـم تنهـا      «هوشـيار عقيـده دارد       همچنين. ]272
بلكه كار اساسـي و مهـم    آموختن مطالب درسي نيست،

ان نحوه مطالعـه و يـادگيري   آموز دانشوي اين است كه  
  . ]272، ص 6[»را از او بياموزندچطور يادگرفتن 

اخيـردر  ي  هـا   سالتعليم و تربيت؛ در     هاي    در روش 
هاي    زمينه )يادگيري–تدريس  (تعليم و تربيت    هاي    روش

در اينجا بـراي گـشودن زمينـه        . مهمي مطرح شده است   
: شـود  مـي مقايسه با اراي هوشيار، بـه دو مـورد اشـاره            

ميان يادگيري  ايجاد تعادل   «  و همكاران به   (Juice)جويس  

ــاملي ــستقل و تع ــد» م ــاره دارن ــتس. ]29[اش ــالج بي   ك
(Bates College)برومن  و (Broman)» هـاي   توجه به روش

 قـرار   تأكيـد را مـورد    » محسوس در مراحل اوليه رشـد     
در مقايـسه ديـدگاه هوشـيار بـا نظـر           . ]30،31[دهند  مي

هوشيار نيز در جريان تعليم و تربيت        جويس و همكاران،  
 به يادگيري مستقل،معتقد است كه معلم بايد        ضمن توجه 

محركاتي را كه موجب ايجاد همكاري در جريان تعلـيم          
، كشف كند و سعي كند همكـاري لازم    شود  ميو تربيت   

در مقايسه . ]6[را در جريان تعليم و تربيت به وجود آورد 
ديدگاه هوشيار با نظرات كالج بيـتس و برومن،هوشـيار          

 بايد در مراحل اوليه رشد، تحـت        انسان«كند كه     بيان مي 
وسيله امـور عملـي و فعـل و     تاثير و تاثر قرار گيرد و به    

، ص  6[»ها و علائم اداره و رهبري شـود         انفعالي و نشانه  
125.[  

  
  گيري بحث و نتيجه

 باشد  مي هوشيار از مربيان بزرگ كشور در دوران معاصر       
 گـذاران تعلـيم و     تـوان وي را از بنيـان        مي كه به راستي  

مــنش، روش و آثــار . تربيــت نــوين در ايــران دانــست
ماندگار وي به عنوان يك معلم واقعي همواره از طريـق           

نگـاه  . بعدي منتقل شده اسـت    هاي    شاگردان وي به نسل   
هوشيار به تعليم و تربيت به عنوان؛ علـم و فـن و هنـر،               
نگاهي عالمانه است كه به تدريج در ادبيات علوم تربيتي          

تعريفي كه هوشيار   . ]32[هادينه شده است  ايران مطرح و ن   
ه حاوي نكات ارزشـمند فراوانـي       كرداز تعليم و تربيت     

. باشـد   مـي  كند وكـاو   و است كه هم چنان قابل بررسي     
هوشيار تعليم و تربيت را به عنوان يك منظومـه در نظـر            
گرفته و مراحل آن را با مراحل زنـدگي انـسان تعريـف             

ممتاز انديشه تربيتـي    ي  ها  جامعيت از ويژگي  . كرده است 
  .باشد مي هوشيار

 را به خوبي آموخته و به درستي        يشناس  روانهوشيار  
قبل . از آن در آموزش و پرورش بهره برداري كرده است  

از هوشيار اصول آموزش و پرورش به شـكلي كـه وي            
بيان كرده در كشور مطرح نبود و ايشا ن ضمن بيان اين            

  .ضات آنها بر آمده استاصول به فكر ارائه راه حل تناق
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روشي كه هوشيار براي حل تناقضات تربيتـي از آن          
در . ، روش فكر تعليقي يـا تـابعي اسـت         كند   مي استفاده

پيشنهادي براي حل تناقـضات     هاي    روشاينجا به برخي    
 شـركت  -1 :راه حل تنـاقض اول  :تربيتي اشاره ميگردد

آن كه از عهده انجـام      هايي     در مسئوليت  آموز  دانشدادن  
 مترصــد فرصــت بــودن يــا اســتفاده از -2 ؛آيــد برمــي
مختلف از جمله   هاي    مناسبي كه در موقعيت   ي  ها  فرصت

 دسـت   بـه ..) .زمين بازي، انجام فعاليـت آزاد كـودك،       (
 اهميت دادن به فـضا و تجهيـزات آموزشـي           -3 ؛آيد مي

هـاي   ان به برنامهآموز  دانشچرا كه اين امر موجب علاقه       
 كه  كند   مي مين علاقه به آنها كمك    گردد و ه    مي آموزشي

 .و اعتبارات تمدني جامعه خويش آشنا شوندها  ارزشبا 
ان بايد كمك شود    آموز  دانش به   -1 :راه حل تناقض دوم   

تا ارزش و اهميت رعايت مقررات را دريابند و با ميل و            
اراده شخصي به حفظ نظم و رعايت مقررات مدرسه تن          

انـضباطي و   هاي    ئين نامه  تنظيم مقررات و آ    -2 ؛در دهند 
بايد متناسـب بـا رشـد و نيازهـاي طبيعـي و             اي    مدرسه
 بر راهنمايي   تأكيد توجه و    -3 ؛ان باشد آموز  دانشآزادي  

راه حل تنـاقض   .توام با احترام به شخصيت و اراده طفل
فـرد  هـاي      تعليم و تربيت بايد بين همه توانائي       -1 :سوم

هـاي    ارزش يك هماهنگي مطلوب براي قبول و اجـراي       
 سازگاز كردن كار تربيـت بـا        -2 ؛درك شده ايجاد كند   

 سازگار كردن كـار     -3 ؛طبيعت، قريحه و قواي اشخاص    
 احتــرام بــه -4 ؛تربيــت بــا وظيفــه و فايــده اجتمــاعي

  .شخصيت و آزادي فردي در امر تعليم و تربيت
به ارزش، به عنوان هدف     عنوان كردن استشعار كامل     

ممتاز در انديشه   هاي    يكي از زمينه  نهايي تعليم و تربيت،     
 كه بر ايـن اسـاس وي از يـك سـو از              باشد  مي هوشيار

آرائ مربي خويش، اشتاينر بهره مند بوده و به تاسـي از            
پردازد و از سوي ديگر       مي اين آراء به بيان اين ايده بلند      

با طرح اين موضوع، هوشيار را به تفكرات مربيان بزرگ          
بـه ايـن معنـا كـه آنـان          . كند  مي مانند افلاطون نزديك  

تـر   يـا بـه عبـارت دقيـق    » دانش ارزش اسـت   «معتقدند  
ــضيلت معرفــت  « ــضيلت اســت و ف   »اســتمعرفــت ف

(The Knowledge is Virtue / The Virtue is Knowledge) 
و انـد     برخي از انديشمندان به اين ديـدگاه انتقـاد كـرده          

معتقدند كه مطابقت كامل ميـان دانـش و ارزش وجـود            
به اين معنا كه در برخـي مـوارد آگـاهي دربـاره             . اردند

. شـود   مـي  موضوعي وجود دارد اما بـرخلاف آن عمـل        
كند كه اگر آگاهي بـه معنـاي          مي افلاطون در پاسخ بيان   

. افتـد   نمـي  واقعي آن باشد، به هيچ روي چنـين اتفـاقي         
كنـد    مي هوشيار نيز با يكي كردن دانش و ارزش، تلاش        

اصلي هاي    را كه يكي از چالش    شكاف ميان نظر و عمل      
  .]33[، از ميان ببردباشد مي تعليم و تربيت معاصر

اكنون كه فلسفه تعليم و تربيت كشور در قالب سـند           
ملي آموزش و پرورش جمهوري اسلامي ايران در حـال          

هـاي   تدوين است، شناخت و تجديد نظر آراء و انديـشه         
از آنجـا   اين امـر    .  است ناپذير  مربيان بومي امري اجتناب   

ضرورت دارد كه در نظام آموزش و پرورش كـشور مـا         
 قالــبآراء مربيــان بــزرگ غربــي شــناخته شــده و در 

 امـا آراء    شود  مي درسي و دانشگاهي تدريس   هاي    كتاب
به ويژه مربيان معاصـر كـه        بوم بزرگ اين مرز و    مربيان

 ايرانــي واســلاميهــاي  برخاســته از فرهنــگ و ارز ش
هوشـيار  . جهي قرار گرفتـه اسـت     باشند، مورد كم تو    مي

مربي مسلماني است كه با وجـود شـاگردي در محـضر            
 مربيان بزرگ غربي، اعتقادات خويش را حفظ و آنهـا را          

 .ه استكردوارد نظام تربيتي خويش 
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