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و هاي خوانـدن و نوشـتن    ويژگي بررسي
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  دانشگاه علوم پزشكي جندي شاپور اهواز مربي  .1
  اه علوم بهزيستي و توانبخشي تهران دانشگ استاد .2
 انشگاه علوم بهزيستي و توانبخشي تهران د عضو هيأت علمي .3

  دانشگاه علوم بهزيستي و توانبخشي تهران  استاديار .4
*E-mail: abiglarian@uswr.ac.ir 

 چكيده 
ري از شـما . ل اخـتلال در خوانـدن اسـت   ئنارساخواني رشدي، يكي از مباحـث مهـم و ناشـناخته مسـا    

هـدف  ، بـا  اين تحقيق. كردبندي ارائه طبقه ،توان براي اين اختلال اند كه مي پژوهشگران در پي اين بوده
، با استفاده از تجزيه و تحليـل خطاهـاي   كودكان نارساخوان رشدي فارسي زبان بندي  بررسي و طبقه

  .ه استانجام شد خواندن و نوشتن
. اي انجـام گرفـت   گيري چند مرحله يلي بود كه با استفاده از روش نمونهاين پژوهش از نوع مقطعي تحل

با استفاده از آزمون  تهران و هاي تحقيق از ميان كودكان فارسي زبان پايه دوم دبستان شهر آزمودني
؛ براي مشخص شـدن انـواع نارسـاخواني رشـدي    . انتخاب شدند پور نيلي -شيرازي تشخيصي خواندنِ
. مورد بررسـي قـرار گرفـت    ها، آن هاي خواندن ونوشتن نوشتن كودكان در فعاليت خطاهاي خواندن و

مسـتقل و محاسـبه   » تـي « هاي از آزمون ،ها نوشتن آزمودني تجزيه وتحليل مسيرهاي خواندن و جهت
  )p>05/0(همبستگي پيرسون استفاده شد ضريب 

 هـاي ين تعـداد خطا تـر  بـيش و ينـايي  بـه خطاهـاي ب   ين خطاها در نوشتن كلماتتر بيشدر اين پژوهش 
  .داشتبه خطاي امتناع تعلق  ،خواندن متن

توان مرزهاي طبقات نارساخواني را تعيين  نمي مشخص و واضح به طوراين تحقيق نشان داد كه نتايج 
نـد كـه   داننـد و معتقد  با نظرياتي است كه نارسـاخواني را  يـك سـندرم مـي    ، همخوان ها اين يافته. دكر

  .نارساخواني رشدي داراي تنوعات مختلف است
  

 نارساخواني رشدي، انواع نارساخواني، خطاهاي خواندن و نوشتن :ها واژهكليد 

  
  
  
  
  
  

  مقدمه
و  تـرين    ، مهـم انگيزترين  نارساخواني رشدي يكي از بحث

كه شيوع ] 1[ ترين مسائل اختلال در خواندن است ناشناخته
ست ا  هذكر شددرصد  6تا  5/3ي آموز  دانشدر جمعيت  آن

ــا ســالدر  ].2[ ــره ــاخواني رشــدي  ،ي اخي  ،مشــكل نارس
شماري از . ستا  هتحقيقات زيادي را به خود اختصاص داد

هاي كودكـان   ها و تنوع اند كه تفاوت مند بوده محققان علاقه
نارساخوان را بررسـي كننـد و پاسـخي را در جـواب ايـن      



   هاي رشدي فارسي زبان بندي نارساخوان هاي خواندن و نوشتن و طبقه بررسي ويژگي
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تـوان هماننـد    كه آيا نارساخواني رشدي را مـي  بيابندال ؤس
 ي جداگانــههــا گــروهنارســاخواني اكتســابي بــه طبقــات و 

  بندي كرد؟  طبقه
دست آمـده    دهند كه نتايج به برخي تحقيقات نشان مي

تـوان   از عملكردهاي خوانـدن كودكـان نارسـاخوان را مـي    
بنـدي و   نهايت بـه طبقـه  كه در  كردطوري تجزيه و تحليل 

  .]3[ مشخص كردن انواع نارساخواني رشدي دست يابيم
ــون   ــت و جانس ــل بس ــروهدو ] 2[ مايك ــده  زيرگ عم

. نارساخوان شنيداري و نارساخوان بينايي را مطـرح كردنـد  
ي هــا گــروهپــس از توصــيف زيــر ] 2[ همچنــين اينگــرام

واني نارسـاخ  :سه گروه عمده را شناسايي كرد ،نارساخواني
ــايي ، نارســاخواني(audio-phonic) آوايــي – اييشــنو  -بين
    .(correlating) و نارساخواني آميخته (visoio-spatial) ييفضا

ني بر تحليل خطاهـاي خوانـدن و   تتوصيفي مب ]4[ بادر
بـادر خوانـدن و   . هجي كردن كودكان نارساخوان ارائه كرد

اسـاس   كودك را برسـي كـرد و بـر ايـن     107هجي كردن 
  .ي شنيداري، بينايي و آميخته را مطرح كردها گروه

هـاي انـواع    بنـدي  ترين و مفيـدترين طبقـه   يكي از مهم
. پيشنهاد شد 1990در سال نارساخواني رشدي توسط بيكر 

سـه معيـار سـرعت خوانـدن، دقـت       براسـاس ��5�بيكر
نــوع نارســاخواني  3 ،خوانــدن و نــوع خطاهــاي خوانــدن

نارسـاخواني دركـي، نارسـاخواني    : كردا مشخص رشدي ر
برخـي تحقيقـات نيـز نشـان     . زباني و نارساخواني آميختـه 

هاي رشـدي را بـر مبنـاي     توان نارساخوان دهند كه نمي مي
تـوان   شدت اخـتلال مـي   براساساما  كرد،بندي  انواع طبقه

توان  قات مياز جمله اين تحقي. ساختيي را مطرح ها گروه
نارسـاخواني   گـروه  5كه  كرداشاره ] 2[ورنون  پژوهشبه 

  .ستا  هكردرشدي را ارائه 
بندي اختلالات خواندن،  از رويكردهاي موجود در طبقه

از اين رو، . استثبت و تحليل خطاهاي خواندن و نوشتن 
روش مناسبي بـراي تعيـين نـوع     ،تحليل خطاهاي خواندن

كـه كودكـان بـراي خوانـدن     هاي خواندني است  تژياسترا
  ].7و6[كنند  كلمات استفاده مي

 نوشتن كودكـان،  در نگرش تحليل خطاهاي خواندن و
آيند كه نشانگر الگوهـاي   خطاها به مثابه راهي به شمار مي

  ].8[زير بنايي زبان كودك است 
يكي از رويكردهاي تحليل خطا مبتني بر انجام تكاليف 

ــاص خوانـ ـ ــابي   خ ــودك و ارزي ــط ك ــتن توس دن و نوش

. استهاي بينايي و واجي او  هايي از قبيل استراتژي مهارت
اي را  كودكي كه در خواندن لغات منفرد، كلمه ،مثال به طور

خوانـد، ايـن كلمـه جـزء لغـات بينـايي وي        سرعت مـي   به
هـاي   تـوان اسـتراتژي   شود و از اين طريق مـي  محسوب مي

هاي واجي  براي ارزيابي استراتژي. كردرا ارزيابي  بينايي او
كه ايـن لغـات بـراي وي     كردبايد از لغاتي استفاده كودك 

هــاي  هــا، از اســتراتژي آشــنا نباشــند تــا او در خوانــدن آن
  ]. 9[كند استفاده ) خواندن حرف به حرف كلمات(واجي

هـاي   ويژگـي كـه  سـت  ا در اين تحقيـق، قصـد بـر آن   
خواندن و نوشتن كودكان نارساخوان مـورد بررسـي قـرار    

ارتباط بين متغيرهاي خواندن ناكلمات و كلمات بـا   ،گرفته
  .ها، مورد برسي قرار گيرد نوشتن آن

  
   روش پژوهش
كودكــان  بنــدي  هــدف بررســي و طبقــهبــا  ،ايــن پــژوهش

، بـا اسـتفاده از تجزيـه و    ن رشدي فارسـي زبـان  انارساخو
 ،كـه در آن  اهاي خواندن و نوشتن، انجـام شـد  تحليل خط

هاي خواندن و نوشتن كودكان نارساخوان و ارتبـاط   ويژگي
هـا،   بين متغيرهاي خواندن ناكلمات و كلمات  با نوشتن آن

  .مورد برسي قرار گرفت
 ـ از نوع مقطعياين تحقيق  جامعـه آمـاري    .دوتحليلي ب
  ع آمــوزاني بودنــد كــه در مقطــ كليــه دانــش ،ايــن تحقيــق

و  اشـتغال داشـتند  بـه تحصـيل   ابتدايي و در شـهر تهـران   
ــه ــق،   نمون ــن تحقي ــاي اي ــشه ــوزاني  دان ــدآم ــه  بودن   ك

بـراي  . داشـتند به طور خاص در خواندن و نوشتن مشـكل  
: هاي تحقيق بدين صورت عمل شد كه دستيابي به آزمودني

ابتدا مناطق آموزش و پرورش شهر تهران از نظر جغرافيايي 
ه پنج منطقـه شـمالي، جنـوبي، غربـي، شـرقي و مركـزي       ب

ــا اســتفاده از روش نمونــه. تقســيم شــدند گيــري   ســپس ب
جهت مطالعه  15 و 13 ، 6 ، 5 ،3 پنج منطقه ،ساده تصادفي

آمـوزي در   با توجه به تمركز جمعيت دانش. نددانتخاب ش
  از مــدارس ابتــدايي بــا روش   مدرســه  5 ،هــر منطقــه 

ــه ايــن  .ندمشــخص شــد مــنظم تصــادفي   پــس از ورود ب
آمـوزاني   دانش هاي كلاس دوم خواسته شد مدارس از معلم

را كه به طور خاص در خوانـدن و نوشـتن مشـكل دارنـد     
  .معرفي كنند

 اســتاندارد هــا آزمــون از آن ،پــس از معرفــي كودكــان
بـه عمـل   ] 11و10[پـور   نيلـي  -تشخيصي خواندن شيرازي



  و همكاران مجيد سلطاني 
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انحراف معيار زير  4ا ه كودكاني كه نمرات خواندن آن .آمد
انحراف  2ها  نمره ميانگين خواندن و نمرة زمان خواندن آن

مشـخص   ،معيار بالاتر از ميانگين زمان خواندن آزمون بـود 
  . شدند 

 تكميـل فـرم   و نتـايج آزمـون   پس از بررسي ،در پايان
و نيـز بـا    آمـده   دست بههاي  نمونه از تمام تشخيص افتراقي

منـدي از هـوش    بهـره  ، يعنـي عيارهـاي ورودي توجه بـه م 
عــدم وجــود  ،روانــي –داشــتن ســلامت عـاطفي   ،طبيعـي 

 -نداشتن مشـكلات اقتصـادي   ،شنوايي -مشكلات بينايي
 در نهايـت   ،)فارسي زبان بودن(اجتماعي و تك زبانه بودن 

نمونـة پـژوهش را    ،دختر نارساخوان رشدي 14پسر و  15
  . تشكيل دادند

برداري و با الگو) محقق ساخته(كلمات آزمون خواندن 
بـراي  . سـت ا  هساخته شـد  ]4[ براساس آزمون خواندن بادر

ابتدا به صورت كامل  ،ساخت نمونه فارسي آزمون خواندن
. آزمون بادر خوانـده شـد   گذاري  نمرهآزمون، شيوه اجرا و 

هاي فارسي اول و  سپس طبق همان الگو با استفاده از كتاب
در ايـن  . آزمون خواندن فارسي طراحـي شـد   ،دوم دبستان

قسمت از نظرات صاحبنظران و اساتيد پژوهشـكده وزارت  
شناسي  يك نفر استاد زبان واستفاده شد  آموزش و پرورش

 ـ    ت أدانشگاه علوم بهزيستي و توانبخشـي و يـك عضـو هي
علمي گروه گفتار و زبـان دانشـگاه فـوق، آزمـون فارسـي      

د بررسي قرار دادند و در نهايت نقاط بحث خواندن را مور
سـپس براسـاس   . گرديد تأييدبرانگيز آن مرتفع و اعتبار آن 

كه در كلاس دوم دبستان و بر روي ) پايلوت(پيش مطالعه 
كودكان دختر و پسر انجـام شـد،  پايـايي  زمـان خوانـدن      

  .محاسبه گرديد 867/0كلمات برابر 
  

  تحقيقابزار 
ضـبط   استفاده تحقيق حاضر دربرگيرندهابزارهاي مورد 

و برگة  آزمون خواندن كلمات صوت، كورنومتر، پرسشنامه
مشــاهده، از در عــين حــال، . بــودثبــت اطلاعــات آزمــون 

ــابي  ــاحبه و ارزي ــردآوري اطلاعــات   هــم مص ــراي گ    ب
   .استفاده شد

  

  شيوه انجام تحقيق
آوري اطلاعات مربوط به متغيرهاي وابسـته   براي جمع

) ناكلمـات  �ندن كلمات و ناكلمات، نوشتن كلمات وخوا(
تكاليف خواندن و نوشتن كلمات و ناكلمـات اسـتفاده   � از

بـراي بررسـي مهـارت خوانـدن ناكلمـات و نوشـتن       . شد
ي آزمـون تشخيصـي   هـا  آزمـون زير  از ،كلمات و ناكلمات

براسـاس   ،تكـاليف خوانـدن كلمـات   . خواندن استفاده شد
منظـور از  ( سـاخته  محقـق آزمـون  و  رآزمون خواندن بـاد 

كـه بـا    اسـت آزمون محقق ساخته، آزمون خواندن كلمات 
سـاخته   ]4[ الگو برداري و براساس آزمـون خوانـدن بـادر   

به اين صـورت كـه تمـام كلمـات      ؛شد استفاده )ستا هشد
كتاب فارسي اول و يك سـوم ابتـداي كتـاب فارسـي دوم     

هاي هجـايي،   ع و بسامد بافتاز نظر نو 1381دبستان سال 
 مـورد تجزيـه و   ،كلمـات دهنده   هاي تشكيل و تعداد بخش

ــت  ــرار گرف ــل ق ــد  . تحلي ــن صــورت مشــخص ش ــه اي   ب
  هــاي  هــر كلمــه چنــد بــار در كتــاب تكــرار شــده، بافــت

. اسـت هـايي   هجايي آن چگونه است و شـامل چـه بخـش   
هـا   هاي هجايي متفاوت در اين كتـاب  همچنين بسامد بافت

 براي بافت هجـايي  ،مثال به طور .مورد بررسي قرار گرفت
(consonant vowel consonant) CVC    مشخص شد كـه چنـد
و چـه كلمـاتي داراي      هبار اين ساختار در كتاب تكرار شد

در نهايت با توجه بـه مـوارد فـوق و    . ندهست CVCساختار 
كلمــات پــس از چنــدين مرحلــه بررســي و تحقيــق روي 

و تعيين درجـه سـختي و سـادگي كلمـات در     شده   انتخاب
فهرست انتخاب  3كلمه در  60كودكان عادي دوم دبستان ،

قاعده  كلمه بي 10قاعده و كلمه با 10شدند، در هر فهرست 
داشــتند و ايــن يــك در ميــان قــرار  بــه صــورتد كــه بــو

لازم  .تـب شـدند  ها به ترتيب از ساده به دشوار مر فهرست
قاعدگي كلمات بر  بي معيار ،به ذكر است كه در اين آزمون
بـه  واج  -قاعده نويسـه  ،اياين اساس بود كه اگر در كلمه

قاعـده فـرض    آن كلمـه بـي   ،بـود تك تك برقرار ن صورت
كـه   طـور  همـان اي  و اگر واژه »خورشيد«مثل كلمه  ،شد مي

واج در  -يعني تناظر نويسـه (د ش شد، خوانده مي نوشته مي
 ،شـد  آن كلمـه باقاعـده فـرض مـي    ) قرار بـود آن كلمه  بر

   .»بابا«مانند
از انجام مطالعـات متعـدد در كودكـان عـادي دوم      پس

ابتدايي مناطق مورد نظر، مشخص شد كـه كودكـان عـادي    
يك ثانيه بخوانند و اگر لغتـي را   توانند لغات آشنا را در مي

جـز  هـم ب  تـر  بيشخواندند، دادن زمان  ثانيه نمي 10پس از 
 لـذا  .اي در بر نداشت نتيجه ،نااميدي و فشار روحي كودك

 هاي تنـدخواني  ترتيب براي حالته ثانيه ب 10و 1هاي  زمان
(Flash) و كندخواني (untimed) اگر كودكي  و انتخاب شدند
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 اخوانـده آن لغت جزء لغات ن ،توانست لغتي را بخواند نمي
(notread) گرفت قرار مي   .  

 منفـرد بـر   به صـورت كلمات  ،براي اجراي اين آزمون
كه يكي از   جا از آن. چسبانده شدند 10×4هاي  روي كارت

بـراي كنتـرل    زمان آزمون بـود  ،موارد مهم در انجام آزمون
به اين ترتيب  ؛زمان آزمون از يك ضبط صوت استفاده شد

اي روي يـك نـوار    ثانيـه  10اي و  ثانيـه كه صـداهاي يـك   
و در حين انجام آزمون اين صداها با  ندكاست ضبط گرديد

تا آزمونگر  ندشد استفاده از گوشي براي آزمونگر پخش مي
هاي كودك  پاسخ كه اينبراي . زمان را در كنترل داشته باشد

تحليل شوند، صداي كـودك هـم    دقيق تجزيه و به صورت
پـس از انجـام   در نهايـت،  . شد ر ديگري ضبط ميروي نوا

هـاي خوانـدن ناكلمـات و     ، آزمـون آزمون خواندن كلمات
   .آمد عمل ميه از كودك بكلمات نوشتن كلمات و نا
 انواع خطاهـاي نوشـتن كلمـات عبـارت    در عين حال، 

ــد ازبود ــاني،   : ن ــي زب ــايي، ويژگ ــنيداري، بين ــاي ش خطاه
 -ي زبــاني، بينــاييويژگــ -بينــايي، شــنيداري –شــنيداري 

منظور  ،در اين پژوهش. و ساير خطاها امتناعويژگي زباني، 
حـرف يـا    ،كـه در آن  خطـايي اسـت   ،خطاي شـنيداري از 

 ماننـد  ،شـوند  مـي يا به آن اضـافه  و حروفي از كلمه حذف
بـه صـورت    »م«كـه بـه خـاطر حـذف حـرف       »فراموش«
غلط شكل  املاي ،خطاهاي بينايي. شود نوشته مي »فراوش«

به جاي  »تناب«نوشتن  مانند ،در كلمه است )نويسه( حرف
 ـ   ،خطاهاي ويژگي زباني. »طناب« ه خطاهايي هسـتند كـه ب

 مانند ،شوند هاي خاص زبان فارسي ايجاد مي خاطر ويژگي
نوشـته   »ِمـدرس «كه به صورت  »مدرسه«آخر  »ه«حذف �
به جـاي   »تنب« مثل( بينايي –خطاهاي شنيداري . شود مي

بـه جـاي    »يجـاز « مثل( ويژگي زباني -شنيداري ،)»طناب«
بـه جـاي    »مي و ي«مثل( ويژگي زباني -و بينايي )»اجازه«
خطاهايي هسـتند كـه هـر دو نـوع خطـاي      البته  .)»ي  ميوه«

 .ستا  هدـمه ايجاد شـزمان در يك كلـور همـطه بده ـش  ذكر
تواند كلمه را در  خطايي است كه كودك نمي ،خطاي امتناع

 ،منظــور از ســاير خطاهــاو  ثانيــه بخوانــد 5مــدت زمــان 
ــايي ــههســتند  خطاه ــه در طبق ــر ك ــدي ذك جــاي شــده   بن

   .گرفتند نمي
، مستقل »تي«هاي  ها از آزمون داده براي تجزيه و تحليل

  . ضريب همبستگي پيرسون و همبستگي جزئي استفاده شد
هـاي مطالعـه    پژوهش، از والـدين كليـه نمونـه   در اين 

  �.نامه كتبي اخذ گرديدموافقت
  

  نتايج
ين تـر  بـيش شـود،   ملاحظـه مـي   1جـدول طور كه در  همان

  .استبه خطاهاي بينايي مربوط  ،خطاها در نوشتن كلمات
به خطاي امتنـاع   ،ترين تعداد خطا در خواندن متن بيش

  . )2جدول( داشتتعلق 
از  ،عملكرد خواندن كودكان نارساخوان ،قيقدر اين تح

بـه   ،)تنـدخواني (و بينـايي  ) كنـدخواني (مسيرهاي آوايـي  
بنـدي   سپس به منظـور طبقـه  . شدجداگانه بررسي  صورت

تـرين   بـيش  .شـد ديگر مقايسـه  يكنهايي، اين عملكردها با 
گروه ( در گروه متوسط)  4/72(درصد كودكان نارساخوان 

كه در آزمون خواندن كلمات، بين  ستندهكودكاني  ،متوسط
ي هـا  گـروه و  گرفتـه  قرار )باشندكلمه را خوانده  52تا  30

كـه مجمـوع كلمـات     هسـتند كودكـاني   ،گروه قوي( قوي
هـاي كنـدخواني و تنـدخواني     ها در حالـت  آنشده   خوانده

 كودكـاني  ،گروه ضعيف( و ضعيف )باشد كلمه  52بيش از 
 30از  تـر  كـم هـا   آنشده كلمات خوانده كه مجموع هستند
 ـ )باشدكلمه  درصـد را شـامل    2/17و  3/10ترتيـب  ه نيز ب
  . )3جدول( ندشد

هـر دو عملكـرد خوانـدن و     ،بنـدي نهـايي   براي طبقـه 
 ـ ،نوشتن كودكان نارساخوان ديگر يك ـصـورت دقيـق بـا     هب

كودكـان نارسـاخوان را    ،اين اساس بر. شدتلفيق و بررسي 
  : )4جدول( كردطبقه زير تقسيم  4وان  به ت مي
   ؛هاي شنيداري نارساخوان -1
  ؛هاي بينايي نارساخوان -2

  
  ميانگين و انحراف معيار خطاهاي نوشتن كلمات در كودكان نارساخوان پاية دوم ابتدايي  :1جدول 

  خطا نوع
 شاخص

 بينايي شنيداري
ويژگي
 زباني

شنيداري
 بينايي

شنيداري
 زبانيويژگي

  بينايي
 ويژگي زباني

كلمات نوشته 
 نشده

 ساير

 68/0 62/0 34/248/313/127/120/044/3 ميانگين

 10/1 74/1 95/150/178/019/149/018/0 انحراف معيار

  



  و همكاران مجيد سلطاني 
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  ميانگين و انحراف معيار خطاهاي خواندن كودكان نارساخوان پاية دوم ابتدايي :2جدول 
  نوع خطا         

 شاخص

افزودن
 كلمه

افزودن
 حروف

بازگويي
 اصلاحي

 تلفظ غلط جانشيني حذف حرف حذف كلمه امتناع

 44/0 79/1 20/0 10/2155/048/1251/0 ميانگين

 90/0 17/2 61/0 24/219/198/073/382/0 انحراف معيار

  
 

  توزيع عملكرد خواندن كودكان نارساخوان پاية دوم ابتدايي  :3جدول 
 تعداد زيرگروه ددرص گروه 

 قوي
  

3/10  
 

 1 در هر دو مسير بينايي و شنيداري متوسط

 1 در مسير بينايي قوي و در مسير شنيداري متوسط

 1 در مسير بينايي متوسط و در مسير شنيداري قوي 

 3جمع

  
  
  

  متوسط
 

 
  
  

5/72 

 10 در هر دو مسير بينايي و شنيداري متوسط

 5 و در مسير شنيداري قويدر مسير بينايي متوسط

 3 در مسير بينايي ضعيف و در مسير شنيداري متوسط 

  2  در مسير بينايي قوي و در مسير شنيداري متوسط
 1 در مسير بينايي متوسط و در مسير شنيداري ضعيف

 21جمع

  
  

 ضعيف

 
  

2/17 

 2 در مسير بينايي متوسط و در مسير شنيداري ضعيف

 2 ينايي ضعيف و در مسير شنيداري متوسطدر مسير ب

 1 در هر دو مسير بينايي و شنيداري ضعيف 

 5جمع

 
كه داراي دو دسـته از كودكـان   ( هاي آميخته نارساخوان -3

يي كه از هر دو مسـير  ها دسته اول، آن. استنارساخوان 
توانند اسـتفاده كننـد و    بينايي و شنيداري تا حدودي مي

 دسـته دوم، . كننـد  خواندن نيز نسبتاً موفق عمـل مـي   در
هايي كه در هر دو مسير بينـايي و شـنيداري مشـكل     آن

 .) ندهستدارند كه در خواندن نيز ضعيف 

هاي بينايي عمل  گروهي كه در نوشتن مانند نارساخوان -4
ي هـا  خوانجزء نارسـا  ،كه در خواندن در حالي ،كنند مي

 از هـر دو مسـير شـنيداري و بينـايي     يعنـي ( نـد ا  آميخته
 .)توانند تا حدودي استفاده كنند مي

بــراي تجزيــه و تحليــل خطاهــاي خوانــدن و نوشــتن 
 .سـت ا  هسري كلمات و ناكلمات استفاده شد كودكان، از يك

 در ابتدا ميـزان همبسـتگي خوانـدن كلمـات و ناكلمـات و     
با همديگر مورد بررسي  همچنين نوشتن كلمات و ناكلمات

 .معنـادار بودنـد   آمده  دست بههاي  كه همبستگي قرار گرفت
ــتگي  ــريب همبس ــالاترين ض ــات   ،ب ــاي كلم ــين متغيره ب

و همچنين بين متغيرهاي شده   نوشتهو ناكلمات شده   خوانده
دسـت آمـد كـه     بهشده   و كلمات نوشتهشده   ناكلمات نوشته

  . )5جدول(گرديد  785/0قدار آن برابر م

  
  ي نارساخواني دركودكان نارساخوان پاية دوم ابتدايي شهر تهران به تفكيك جنس ها گروهتوزيع  :4جدول

  گروه
 آزمودني

 جمع خواندن آميخته و نوشتن بينايي آميخته بينايي شنيداري

 درصد دتعدا درصد تعداد درصد تعداد درصد تعداد درصد تعداد

 7/51 15 7/20 9/614/367/206 2پسر

 3/48 14 7/20 9/60067/206 2دختر

 100 29 4/41 8/1314/3114/4112 4جمع
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بين متغيرهاي خواندن نا كلمات و كلمات و نوشتن كلمات و ناكلمـات در كودكـان    پيرسون همبستگي ضريب  ميزان :5جدول 
  يي نارساخوان پايه دوم ابتدا

 ناكلمات خوانده شده كلمات خوانده شده ناكلمات نوشته شده كلمات نوشته شده

 1 706/0*646/0*696/0* شده ناكلمات خوانده

  785/01*589/0* شده كلمات خوانده

  785/01* شده ناكلمات نوشته

  1 شده كلمات نوشته

� 001/0< *P  
  . ردن متغير نوشتن ناكلمات، متغير نوشتن كلمات با متغيرهاي خواندن كلمات و خواندن ناكلمات رابطه معناداري داردبا كنترل ك

  
 

ميزان همبستگي جزئي بين متغير نوشتن كلمات با متغيرهاي خواندن كلمات و خواندن ناكلمات بـا كنتـرل    :6جدول 
  دايي نوشتن ناكلمات در كودكان نارسا خوان پاية دوم ابت

 متغير
 خواندن ناكلمات خواندن كلمات

 سطح معناداري ميزان همبستگي سطح معناداري ميزان همبستگي

 033/0 459/0014/0405/0 نوشتن كلمات 

 ،با كنترل كردن متغير نوشتن كلمات، بين متغيرهاي خواندن كلمات و خواندن ناكلمات همبستگي مستقيم و ناقص وجـود دارد 
  . نيستبين متغيرهاي خواندن كلمات و نوشتن ناكلمات معنادار  ولي همبستگي

  
 

ميزان همبستگي جزئي بين متغير خواندن كلمات با متغيرهاي خواندن ناكلمات و نوشـتن ناكلمـات بـا كنتـرل      :7جدول 
  متغير نوشتن كلمات در كودكان نارسا خوان پاية دوم ابتدايي 

 كلماتنوشتن نا خواندن ناكلمات متغير

 سطح معناداري ميزان همبستگي سطح معناداري ميزان همبستگي

 683/0 509/0006/0080/0 خواندن كلمات 

با وجود كنترل متغير خواندن كلمات، بين متغير خواندن ناكلمات با متغيرهاي نوشتن كلمات و نوشتن ناكلمات همبستگي نـاقص و  
  . مستقيم وجود دارد

  
  

گي جزئي بين متغير خواندن  ناكلمات با متغيرهاي نوشتن كلمات و نوشـتن ناكلمـات بـا كنتـرل     ميزان همبست :8جدول 
  متغير خواندن كلمات در كودكان نارسا خوان پاية دوم ابتدايي 

 نوشتن  ناكلمات خواندن كلمات متغير

 سطح معناداري ميزان همبستگي سطح معناداري ميزان همبستگي

 003/0 493/0008/0541/0 خواندن ناكلمات 

كـه   ابه اين معن ؛با وجود كنترل كردن متغير خواندن ناكلمات، بين متغيرهاي نوشتن ناكلمه و خواندن كلمات همبستگي وجود ندارد
چنين هم. استآيد متغير خواندن ناكلمات  به وجودو خواندن كلمات همبستگي  اتآنچه باعث مي شود بين متغيرهاي نوشتن ناكلم
  . همبستگي ناقص و مستقيم  وجود دارد ،بين متغيرهاي نوشتن ناكلمات و نوشتن كلمات

  
  

ميزان همبستگي جزئي بين متغير نوشتن ناكلمات با متغيرهاي خواندن كلمات و نوشتن كلمات با كنترل متغير  :9جدول 
  خواندن ناكلمات در كودكان نارسا خوان پاية دوم ابتدايي 

 نوشتن كلمات كلماتخواندن متغير

 سطح معناداري ميزان همبستگي سطح معناداري ميزان همبستگي

 001/0 062/0752/0611/0 نوشتن ناكلمات 
  



  و همكاران مجيد سلطاني 

21  

D
an

es
hv

ar
 (

R
af

ta
r)

 S
ha

he
d 

U
ni

ve
rs

it
y/

 1
5t

h 
ye

ar
/ 2

00
8/

 N
o.

31
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
مي

 عل
امه

اهن
دوم

 - 
تار

 رف
شور

 دان
شي

ژوه
پ

 /
هد

 شا
گاه

انش
د

/
بان

آ
 

87 /
ال 

س
پانز

هم
د

 /
اره

شم
 

31  

در آزمـون  شـده    مقايسة ميانگين تعداد كلمات خوانده :10جدول 
  خواندن كلمات توسط كودكان نارسا خوان پاية دوم ابتدايي 

انحراف ميانگين متغيرها
 معيار

 56/2 2/17 در فهرست اولشده   تعداد لغات خوانده
 88/3 82/13در فهرست دومشده   تعداد لغات خوانده
 52/4 68/9در فهرست سومشده   تعداد لغات خوانده

  
  

ي اول، هـا   در ليسـت شده   ميانگين تعداد كلمات خوانده
هـا بـه    و اخـتلاف بـين آن  نيست دوم و سوم با هم يكسان 

طـوري كـه تعـداد كلمـات     ، اسـت لحاظ آمـاري معنـادار   
تـر از فهرسـت اول و در    كـم  ،در فهرست دومشده   خوانده

اين امـر،  (دست آمد   تر از فهرست دوم به فهرست سوم كم
هـاي   ي بر درستي موضوع درجـه دشـواري فهرسـت   تأييد

  ).ستا  همحقق ساخت
مقايسات دو به دوي ميانگين  ، در تمام10راي جدول ب

تعداد كلمات خوانده شده، در سه فهرست، مقدار احتمـال  
001/0 p<   مقــدار  > 001/0درجــه آزادي، =  28(گرديــد

  ).احتمال
  

  گيري بحث و نتيجه
ــتن،     ــدن م ــاي خوان ــل خطاه ــق و در تحلي ــن تحقي در اي

در توضـيح   .داشتترين خطاها به خطاي امتناع تعلق  بيش
كه كودكـان نارسـاخوان در    كردتوان استدلال  اين يافته مي

تجزيه وتحليـل  (خواندن كلمات از طريق مسيرهاي آوايي 
ايـن  . مشـكل دارنـد  ) خواندن كـل كلمـه  (و بينايي ) واجي

تواننـد   ولي نمي ،دهند ها را تشخيص مي كودكان چون واژه
زمان زيـادي   كنند،هاي خواندن لغات  استفاده  از استراتژي

عـدم   ،در ايـن تحقيـق  . كننـد  را صرف خواندن كلمات مي
يك خطاي ) ثانيه 5در (توانايي كودك در خواندن يك واژه 

با مطالعـه امينـي   نتيجه اين  .شد امتناع براي او محسوب مي
هـاي   در پـژوهش امينـي كـه مهـارت     .مطابقت ندارد ]12[

هـاي اول و   ان نارساخوان و عـادي پايـه  آموز  دانشخواندن 
 ،هاي شهر تهـران مـورد مقايسـه قـرار گرفـت      دوم دبستان

ترين خطاهاي خواندن متن كودكـان نارسـاخوان دوم    بيش
كه همان مفهـوم امتنـاع در   ( به خطاي حذف كلمه ،ابتدايي

  .داشتتعلق  )اين تحقيق است

بينـايي   خطاهـاي  ،در بخش تحليـل خطاهـاي نوشـتن   
در توجيـه ايـن    .ندا  هدادترين درصد خطاها را تشكيل  بيش

هـايي دارد   كه خط فارسي ويژگـي  كردتوان عنوان  يافته مي
كه نويسنده را در نوشتن و خواننـده را در خوانـدن دچـار    

يكي از اين ابهامـات وجـود بـيش از يـك     . كند مشكل مي
 مـثلاً ت، اس ـ) واج(بـراي يـك صـدا    ) نويسه(نشانه خطي 

در  شـود،  نوشته مـي  »س«و  »ص«، »ث«به شكل  /s/صداي
 ].14و13[شـود   تلفظ  مـي  »s«كه فقط به يك صورت حالي

هماننـد   ،شـده   كودك نارسـاخوان دچـار ترديـد    ،از اين رو
ترين خطاهاي نوشتاري او به خطاهـاي   بيش ،كودك عادي

فر تايج با مطالعه نبياين بخش از ن .يابد بينايي اختصاص مي
فر كه خطاهاي املايـي   در پژوهش نبي. مطابقت دارد ]15[

در كودكان عادي پايه دوم ابتدايي شهر تهران مورد بررسي 
تـرين خطاهـاي املايـي در كودكـان      ست، بيشا  هقرار گرفت

با توجـه بـه نتـايج    . عادي مربوط به خطاهاي بصري است
رسـد خطاهـاي    نظـر مـي  فر به  تحقيق حاضر و تحقيق نبي

بينايي در نوشتن كلمات، هم در كودكـان عـادي و هـم در    
ــامد     ــالاترين بس ــان از ب ــي زب ــاخوان فارس ــان نارس كودك

  . است برخوردار
با گروه  هاي شنيداري گروه نارساخوان ،در اين پژوهش

هـاي   ، گروه نارساخوان]4[بادر  (dysphonetic) نارسا آوايي
، گـــروه ]2[ انســـونشـــنيداري مايكـــل بســـت و ج  

و گـروه سـوم    ]2[ آوايي اينگرام -اي شنواييه نارساخوان
هاي  نارساخوان گروه .دارند همخواني ]4[ بندي ورنون طبقه

ي بينـايي مايكـل بسـت و    هـا  خوانبينايي نيز با گروه نارسا
فضـايي اينگـرام و    -ي بيناييها خوانگروه نارسا ،جانسون

كودكـان  . اسـت  بادر هماهنگ (dyseidetic) گروه نارسانگر
ي هـا  خوانكـه نارسـا   ،ايـن تحقيـق   گروه سـومِ   دسته دومِ

بنـدي اينگـرام و گـروه     با گروه مـرتبط طبقـه   ،ستا  هآميخت
  . دبندي بادر هماهنگي دار طبقه (alexis) ناخوان

يي ها گروهيك از بندي با هيچ اين طبقه ،در گروه چهارم
ست، همـاهنگي  ا  ههاي رشدي گزارش شد بندي ه در طبقهك

آمـوزش مـدارس    بـه روش  ،اي وجود چنـين طبقـه  . ندارد
براي آموزش خواندن و  ،در ايران. داردابتدايي ايران اشاره 

خـواني و آوايـي بـه      هاي كـل  از روش ،كودكان به ،نوشتن
آموزنـد كـه    مي شود و كودكان  صورت همزمان استفاده مي

و ايـن   هر دو روش براي خواندن و نوشتن استفاده كننداز 
   .استگروه چهارم  نمودامر، دليلِ 



   هاي رشدي فارسي زبان بندي نارساخوان هاي خواندن و نوشتن و طبقه بررسي ويژگي
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كه  توان چنين بيان كرد  هاي اين پژوهش مي طبق يافته 
تـوان   خطاهاي خواندن و نوشتن كودكان نارساخوان را مـي 

تـوان بـه    هاي اين پژوهش را نمـي  اما آزمودني ،كردتحليل 
بـه  تواند  مياين امر  .كردتقسيم  و طبقات جداگانه ها گروه

شيوة آموزشي مدارس  خصوص ب و علت حجم نمونه كم
  . ابتدايي ايران باشد

نارسـاخواني رشـدي مطـرح     در نظرياتي كه در مـورد 
اي وجــود دارد كــه نارســاخواني رشــدي را  نظريــه، اســت

و  اسـت  ايكند كه داراي طيف گستردهمعرفي مي  سندرمي
و  هـا  گروهبه معناي  كه اين تنوعات لزوماً داردتنوع زيادي 

  ].7و2[ند نيستطبقات مطرح 

شايد بـه همـين خـاطر اسـت كـه مـرز ميـان طبقـات         
از . نيست در اين تحقيق چندان شفاف و صريحشده   مطرح
ا اين تحقيق به نوعي بـا ايـن نظريـه مطابقـت پيـد      ،اين رو

امـا از  ، نيسـت انـواع   رشدي داراي كند كه نارساخواني مي
 به طور كاملاً دقيـق  مشكل، آماري و بر مبناي شدت لحاظ
قوي، متوسـط و ضـعيف    در طيفرا  ها خوانتوان نارسا مي

  . كردبندي  تقسيم
 

  قدرداني تشكر و 
، 13 ،6، 5، 3از مسئولين منـاطق   دانند ان لازم ميپژوهشگر

اداره آموزش و پرورش و مدارس اين منـاطق و نيـز از    15
و تـدوين ايـن تحقيـق     اجـرا كساني كه به نحـوي در     تمام

  . كنند، سپاسگزاري اند شركت داشته
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