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  ییهاي صرفی و معنا شناختی در افراد آسیب دیده شنوامهارت
  

  مرکز آموزش استثنایی باغچه بان شماره یک تهران/  کارشناس ارشد زبان شناسی /آسیب شناس گفتار و زبان/  لیلا فیاضی بارجینی
  

  

  چکیده
می شودو بیشترین تأثیر را بر تولید و درك زبان یعنی بر جنبه هـاي مختلـف صـرف و    آسیب شنوایی مستقیم یا غیر مستقیم باعث تأخیر در رشد و تکامل زبان    

هاي زبانی افـراد آسـیب دیـده    در این مقاله اختلال در مهارت. نحو و نیز جنبه هاي معناشناختی و کاربردشناختی زبان چه در حوزه گفتار و چه در حوزه نوشتار دارد
 .د توجه قرار گرفته استشنوایی در حوزه معناشناسی و صرف مور

  

 

  :مقدمه
نوزادان از همان ابتدا قادرند صداهاي محیط را بشنوند  

-حتی امروزه ثابت شده که جنین انسان در شکم مـادر مـی  
، 1والمـن (تواند صداهاي بلند محیط اطراف مادر را بشـنود  

انسان تقـدم  و بدین ترتیب شنوائی بین سایر حواس ) 1989
شـوند  کودکانی که با آسیب شنوائی متولد می. زمانی دارد

در بــدو تولــد بــا کودکــان بــدون آســیب شــنوائی تفــاوتی  
در سال اول زنـدگی کـه دوره پـیش زبـانی نامیـده      . ندارند

شود ما رفتارهاي آنان نظیر گریه کـردن، تولیـد صـدا و    می
فـاوت  قان و قون کردن مانند سایر کودکان اسـت بـا ایـن ت   

که در کودکان شنوا ، قان و قون به تدریج تبدیل بـه کلمـه   
ی ایـن تحـول   یشود ولی در کودك آسیب دیـده شـنوا  می

  ).1386پرند، (گیرد صورت نمی
هــاي کـاهش فرصـت  دیـده شـنوایی  در نـوزادان آسـیب  

لازم بــراي دریافــت شــنیداري از دیگــران و پــس خورانــد  
ها در سـاماندهی  آن ییشنیداري از خود باعث کاهش توانا

حیدریان مقـدم،  ( شود سازي محیط شنوائی میو هماهنگ
هنگامی که از آسیب شنوائی نام مـی بـریم منظـور    ). 1376

دامنـه وسـیعی از اخـتلالات از آســیب جزئـی تـا ناشــنوائی      
کامل است کـه توانـائی فـرد در پـردازش اطلاعـات زبـان       

 ،2هافمیســتر(شــناختی از طریــق شــنوائی آســیب مــی بینــد  
و یادگیري زبان بزرگترین چالش کودکـان ناشـنوا   ) 1996

کودکان ناشنوا باید زبان را با اسـتفاده  . و سخت شنوا است

از حواس دیگر از جمله حس بینایی یاد بگیرنـد، کودکـان   
سـخت شـنوا نیــز معمـولا اطلاعــات شـنیداري را بصــورت     

). 1386پونـه،  (ناقص یـا تعریـف شـده دریافـت مـی کننـد       
ــود در ت ــت مســتقیم یــا      کمب ــنیداري ممکــن اس جربــه ش

ــن      ــان ای ــل زب ــد و تکام ــأخیر در رش ــث ت ــتقیم باع غیرمس
بنابراین آسیب شنوائی بیشـترین تـأثیر را بـر     .کودکان شود

تولید و درك زبان یعنی بـر جنبـه هـاي مختلـف صـرف و      
نحو و نیز جنبه هاي معناشناختی و کاربردشناختی زبان چـه  

ــار و چــه در حــوزه   یعقــوبی، (نوشــتار دارد در حــوزه گفت
و این نقایص عمده و قابـل توجـه در زبـان آسـیب     ). 1382

دیدگان شنوائی چه در بعد درکی وچه در بعد بیانی اثرات 
ــران ــی،  جبـ ــانوادگی، فرهنگـ ــات خـ ــذیري در ارتباطـ ناپـ

  . اجتماعی، آموزش و حرفۀ آن ها به جاي می گذارد
  

  اختلالات زبانی در افراد آسیب دیده شنوایی
ی امواج و ارتعاشـات صـوتی   یفرد آسیب دیدة شنوا در

ــنوا  ــتگاه ش ــن رو   یدر دس ــتند و از ای ــرو هس ــانع روب ــا م ی ب
ــط   شــخص ناشــنوا در مهمتــرین رکــن زنــدگی یعنــی رواب

ناشـنوایی  .  شـود اجتماعی دچار شکست و قطع ارتباط مـی 
علاوه بر آسیب جدي به نظام شکل گیري زبـان و اخـتلال   
در الگوهاي برقراي ارتباط شـفاهی و غیرشـفاهی، منجربـه    
به وجود آمـدن محصـول پیچیـده اي از نـاتوانی ارتبـاطی،      
محدودیت تفکـر و اندیشـه انتزاعـی، کنـدي درك وقـایع      
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محــیط و در نهایــت دســتپاچگی روانــی و اثــرات ســوء آن 
  ).1375بنی هاشمی، (گردد یم

ــاطی      ــام ارتب ــان و نظ ــعه زب ــت توس ــه اهمی ــردن ب ــی ب پ
ناشنوایان مستلزم توصیف دقیق از وضـعیت زبـانی آنهـا در    

معتقد است که کمبودهـاي زبـانی     3لی بن. این زمینه است

بــه تنهــائی مســئول بــی کفــایتی اشــخاص ناشــنوا در انجــام 
  ).1376دم، حیدري مق( بسیاري از وظایف ادراکی است 

جنبه هاي مختلف مهارت هـاي  ) 1987( 4استربروکس 
زبانی آسیب دیـده در کـم شـنوایان را در جنبـۀ تولیـدي و      

  ): 1375 بنی هاشمی،( کندمی زیر توصیف شکل به درکی
  تولید  درك  

  آواشناسی
و توجه شنیداري، ناتوانی در تمایز اختلال در گوش دادن 

  آوایی ناشی از مشکل در تکامل شنیداري
  اختلال در تولید گفتاري

  نواي گفتار و صوت
اختلال در گوش دادن و دریافت معانی از الگوهاي تکیه، 
  سرعت، وزن و آهنگ ناشی از مشکل در تکامل شنیداري

عدم توانائی در استفاده از سرعت، آهنگ، 
  ت صوت مناسب در گفتاروزن و کیفی

  صرف

اختلال در درك معانی زیربنایی اجزا صرفی، مشکل در 
شنیدن مختصات صرفی که به صورت گفتاري بیان شده 

وقتی بطور سهوي ، عدم توانائی در جانشین کردن معنی . باشند
  .یا عمدي در حین ارتباط عنصر صرفی حذف می شوند

در  عدم توانائی در جا انداختن عناصر صرفی
  تولید شفاهی، اشاره اي و نوشتاري

  نحو

اختلال در شنیدن تمامی اجزاي جمله و درك ترتیب کلمات، 
اختلال در پرکردن کاستی هاي زبانی در الگوهاي ارتباطی 

ناقص و مشکل در درك معانی زیربنایی ناشی از اجزاي 
  مختلف نحو

اختلال در سازمان دهی جمله به ترتیب 
صحیح به منظور  صحیح بر پایۀ احساس

ارتباط زبانی، چسباندن کلمات به یکدیگر 
  به صورت زنجیره اي نامربوط و طوطی وار

  معناشناسی
عدم آگاهی از مفاهیم و درك معانی در سطوح مختلف 

  واژگانی، عبارات و جملات
استفاده از خزانۀ لغوي محدود، استفاده غلط 

  از معانی دلالتی و ارتباطی کلمات

  اختلال در درك مقاصد و مطلب بیان شده توسط دیگران  یکاربر شناخت
اختلال در گفتن مطالب صحیح به افراد 

  مناسب در زمان و مکان مقتضی
    

هاي زبانی افـراد آسـیب   در این مقاله اختلال در مهارت
دیده شنوائی در حـوزه معناشناسـی و صـرف مـورد توجـه      

  .استقرار گرفته 
  

اختلال در مهارت هاي زبانی مربوط به حوزه معناشناسی 
  زبان

ــم  ) 1997( 5دیویــد کریســتال معناشناســی را از نظــر عل
زبان شناسی مطالعه ویژگی هاي معنایی به شکلی نظام منـد  

و به روش عینی با توجه به دامنه وسیع گفته ها و زبـان مـی   
ت، بـدون  مهم ترین وجه زبان معنی دار بـودن آن اس ـ . داند

معنی، زبان بی مفهوم می شود و در مطالعه زبان باید معنـی  
را به عنوان یک ملاك قطعی در تعیین نقـش دار بـودن یـا    

معنـی هـر   . نبودن یک صوت یا صدا، در نظر داشـته باشـیم  
صورت زبانی صرفا قراردادي است و بین صورت زبـانی و  

و  معنایی که بـه آن دلالـت مـی کنـد، ارتبـاط نهفتـه ذاتـی       
معنـی واحـدهاي زبـانی بـه     . اجتناب ناپذیري وجـود نـدارد  
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وسیلۀ اهـل زبـان تعیـین مـی شـود و بـه همـین دلیـل ابـزار          
  ).1384ربیعی (اختصاصی انتقال اندیشه بین آنها می گردد 

مردم بدین منظور صـحبت مـی کننـد تـا معـانی را بیـان       
کنند و بدین منظور گـوش مـی دهنـد تـا آن معـانی را کـه       

معنـی را مـی   . صد گفـتن آنهـا را دارنـد، دریابنـد    دیگران ق
توان از طریق زبان در سطوح کلمه، جمله و گفتار پیوسـته  

 . انتقال داد
رشد معنا را باید از دیگر جنبه هاي رشد زبـان متفـاوت   
دانست، زیرا اکتساب معنـاي کلمـات در تمـام طـول دوره     

 5 اگر رشد زبـان فـرد بـالغی در   . زندگی فرد ادامه می یابد
سالگی به علت ناشناخته اي متوقـف شـده باشـد، او اغلـب     
نظام هاي واجی، صـرفی، نحـوي و ارتبـاطی زبـان مـادري      
خود را کسب کرده است، اما خزانۀ واژگانیش در بهتـرین  

درصـد خزانـه واژگــانی یـک بزرگسـال عــادي      25حالـت  
این امر ناشـی از خصوصـیات منحصـر بـه فـرد      . خواهد بود

سـت کـه رشـد عمـده آن زمـانی روي      رشد معنـاي کلمـه ا  
دهد که سایر جنبه هـاي زبـان کـم و بـیش کامـل شـده       می

ضـمن آن کـه کلمـات موجـود     ). 1990، 6کوکزاج(باشند 
در خزانه واژگانی یک کودك یا بزرگسال ارزش معنـایی  

  .برابر ندارد
کودك شنوا به مرور زمان معناي صداها را کشف مـی  

او در حـین مواجهـه   . بردکند و به ویژگی هاي آنها پی می 
هاي پیرامون خویش نام  یا توصـیف آنهـا را   با اشیا و پدیده

هاي از زبان اطرافیان خویش می شنود و به تدریج برچسب
ایـن یـادگیري بـدون    . زبانی مربوط بـه آنهـا را مـی آمـوزد    

هرگونه آموزش ویژه و در جریان زندگی روزمره صورت 
گـان مسـتلزم اکتسـاب    رشد واژ). 1382یعقوبی،(پذیرد می

اطلاعات دربارة هزاران کلمه منفـرد و روابـط معنـایی کـه     
کلمـاتی کـه   . کننـد اسـت  ساختاري بـراي آنهـا فـراهم مـی    

کودك می آموزد بـر جنبـه هـاي مختلـف دنیـا هـم چـون        
هـا، احتمـالات،   هـا، فعالیـت  اشیاء فیزیکـی، عقایـد، ارزش  

پس توضیح رشد واژگـان نـه   . کننددلالت می... عجایب و 

تنها براي کلماتی که با موارد عینی و افعـال مـرتبط هسـتند    
بلکه بایـد بـراي همـۀ معـانی و کلمـات ممکـن ارائـه شـود         

در نوزادان، اکتسـاب واژگـان نیازمنـد    ). 1990کوکزاج، (
تفســـیر، ســـازماندهی، ذخیـــره و بازیـــابی قابـــل ملاحظـــه 

 ــ. اطلاعــات اســت ــا در کودکــان آس ــده شــنوائی ام یب دی
 متناسب با شدت افت شنوائی و سایر عوامل دخیل که قـبلاً 
-گفته شد، براي یـادگیري زبـان از جملـه واژگـان و سـاده     

ترین آن یعنی فراگیري نام اشیا به آموزش ویـژه، تکـرار و   
آســیب . تمــرین در مقایســه بــا کودکــان عــادي نیــاز اســت

شـناختی   رشـد معنـا  .دیدگان شنوائی فقـر واژگـانی دارنـد    
کلمات در ناشنوایان مانند کودك طبیعی نیست و با تـأخیر  

ی اختلال معناشناختی یدیدگان شنوادر آسیب. همراه است
شامل اسـتفاده محـدود از خزانـه لغـوي و اسـتفاده غلـط از       

ــات اســت    ــاطی کلم ــی و ارتب ــانی دلالت ــتربروکس، (مع اس
1987.(  

کلمات هر روز گستردگی  شنوا کودكیک در زندگی
معنایی بیشـتري مـی یابنـد، کـودك ناشـنوا بـه دلیـل عـدم         
توانــایی در تطــابق واژگــانی تمایــل دارد، بــه وســیله اولــین 
معناي قابل لمس با هر واژه ارتباط برقـرار کنـد و بـه دلیـل     

هـاي  تقابل و هاي مختلف واژگانیعمیق از بافت درك عدم
باشـد  بند معنایی آن سعی دارد به تک معنایی واژگانی پاي

و واژگان این کودکان اسـامی عینـی   ) 1375بنی هاشمی، (
). 7،1993ماگفورد(گیرد را بیشتر از اسامی انتزاعی دربرمی

به لحاظ مقایسه سـنی، ناشـنوایان همـواره از میـزان کـم تـا       
خیلی زیاد بسته به شرایط آموزشی و فرهنگی داراي تأخیر 

اي بـه گونـه   هاي معناییاند و ناهنجاريو کندي زبانی بوده
است که هر روزه ایشان را بـا مشـکلات و مسـائل مختلـف     

این مشکلات گـاه تـا   . ارتباطی و اجتماعی روبرو می سازد
حد دردسرهاي بسیار شدید در امور اجتماعی ایشـان پـیش   
مـی رود و مایــۀ اتفاقـات غیرقابــل جبـران در زنــدگی فــرد    

 8اسـتر هـاف مـی  ). 1987اسـتروبروکس، (گـردد  ناشنوا مـی 
ــانی و   ) 1996( ــه واژگ ــدودیت خزان ــر مح ــد ب ــمن تأکی ض
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-هـا از لحـاظ معنـایی در آسـیب    توانایی ارتبـاط دادن واژه 
ی، معتقد است که میزان تبحـر فـرد در زبـان    یدیدگان شنوا

هـاي معناشـناختی آنهـا تـأثیر     بـر مهـارت  ) اشاره یا شفاهی(
درك اســامی و  ) 1374(هوســپیان  . گــذاردمســتقیم مــی 

ان مبتلا به آسیب شـنوائی شـدید و عمیـق    مفاهیم در کودک
ســال را بررســی کــرد و بــه مقایســه آنهــا بــا کودکــان   6-4

ــت   ــن و سالشــان پرداخ ــم س ــل . شــنواي ه ــاوت قاب وي تف
هـاي دو گـروه شـنوا و ناشـنوا در     ملاحظه اي میان توانـایی 

  . دوره سنی مورد مطالعه مشاهده کرد
هوشـی  کودکان ناشنوا نسبت به کودکـان شـنوا از نظـر    

عقب تر نیستند بلکه این کودکان از نظـر کیفـی نسـبت بـه     
کودکان شنوا تقریبا در تمـام مراحـل رشـد بـه دلیـل تغییـر       

رفتارهـاي  . ارگانیکی که در آنها ایجاد شده، تفاوت دارنـد 
زبانی که از طریق تجربه با محیط بدست می آیند می تـوان  

، 9احسـاس :به صورت سلسـله مراتـب زیـر در نظـر گرفـت     
هرگـاه  . 13سـازي و مفهـوم  12، نمادسازي11، تصور10دراكا

پائین ترین سـطح یعنـی احسـاس دچـار نقـص شـود، تمـام        
سطوح بالاتر نیز تغییر مـی کنـد و مـانع از رشـد رفتارهـاي      
خاص انتزاعی می شود و از آنجائی که کـودك ناشـنوا بـه    
سایر کانال هاي حسـی خـود بـه ویـژه بینـائی خـود متکـی        

آنهــا از نظــر ذهــن نســبت بــه افــراد شــنوا  هســتند در نتیجــه
  ).1374هوسپیان ، (مجردتر خواهند بود 

تمپلـین در مطالعــه خـود دریافــت کـه تجربیــات زبــانی    
افراد ناشنوا و شنوا در رابطه با کلمات عـادي تفـاوت قابـل    

شنواها تجربیات یکسانی داشته و معـانی  . ملاحظه اي دارند
گیرنـد و بـا   مل فرا میمتفاوتی از کلمات عادي را بطور کا

. دهنـد دانند افزایش مـی افزایش سن نیز تعداد معانی که می
اي، در ناشنواها نه تنها میزان چنـین تجربیـات زبـانی مشـابه    

اي کمتر است، بلکه همگانی بـودن ایـن   بطور قابل ملاحظه
باشـدودلیل  هاي ناشنوا کمتر مـی موارد نیز در بین آزمودنی

انی کمتري از کلمـات را دانسـته و   آن این است که آنها مع
هم چنین معانی مختلف را مثل شنواها بطور کامـل و ثابـت   

بــه عنـوان مثــال صـفت قرمــز تنهـا در موقعیــت    . داننـد نمـی 
رود و نــه در کــار مــیبــه »قرمــز اســت آن ماشــین«اســنادي 
  .»بینممی قرمز ماشین یک من«مانند  کنندهتوصیف موقعیت
یـک واژه وجـود دارد نـه     هاي متعددي کـه بـراي  معنی

ی بلکه بـراي کسـانی   یتنها براي کودکان آسیب دیده شنوا
گیرنـد نیـز مشـکلاتی    که آنها را به عنوان زبان دوم فرا مـی 

این کودکان یک مفهـوم را بـراي هـر لغـت     . کندایجاد می
شوند کـه لغـت مـورد    آموزند و وقتی با متنی مواجه میمی

د، دچـار سـر در گمـی    نظر در آن بافت معناي دیگـري دار 
کودکان آسیب دیده شـنوائی مشـکلات زیـادي    . می شوند

هـا دارنـد، چـرا کـه     در گسترش مفـاهیم و تعمـیم دادن آن  
هاي زیادي مواجه یادگیري زبان در این افراد با محدودیت

افتنـد و  ها بـه چنـد دلیـل اتفـاق مـی     است و این محدودیت
اول . شـوند باعث عدم رشد و تکامـل مفـاهیم در آنهـا مـی     

اینکه براي آنها اطلاعـات صـوتی یـا آکوسـتیکی محـدود      
آنها نه تنها صـداهاي  . شده و بعضی مواقع گیج کننده است

شنوند، بلکه صداها نیز دچار دگرگـونی مـی   کمتري را می
دوم اینکه آنها فقط زبان را در شرایط خـاص وقتـی   . شوند

ت بـا  شود، در یـک مکـان سـاک   که مستقیم به آنها ارائه می
 توانند تجربـه کننـد  ی میینور مناسب و بهترین شرایط شنوا

  ). 1384ربیعی، (
واژهـا از اهمیـت   روابط معنایی یعنـی روابـط بـین تـک    

گیـري و توسـعه خزانـۀ واژگـان کـودك      زیادي در شـکل 
ســالگی بــه بعــد کــه شــمار  2از ســن. باشــدبرخــوردار مــی

 گیـري واژگان کودك رو به افزایش است، نیـاز بـه شـکل   
تـر شـده و تنهـا راهـی     روابط و شبکه هـاي معنـایی حیـاتی   

است که به کودك امکان فراگیري ذخیره و بازیابی حجم 
هـم چنـین درك   . دهدوسیع کلمات و مفاهیم جدید را می

بنـدي مفـاهیم در   وجود رابطه بین معنـاي کلمـات و مقولـه   
انتزاعی و نشان دهنـدة رشـد ذهنـی     ذهن یک فرایند کاملاً

از سویی کشف الگوي دسـتوري، آوایـی و   . کودك است
معنایی زبان مادري و پی بردن به معانی مختلـف یـک واژه   
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هـا منـوط بـه    و روابط زیربنایی میـان آن واژه و دیگـر واژه  
  . ی طبیعی استیبرخورداري کودك از حس شنوا

بـاز بـه بررسـی    با استفاده از سئوالات ) 1990( 14کانوي
میــزان، نــوع و پیچیــدگی روابــط معنــایی در دو گــروه      

گروه کودکان کم سن تـر در  . سال پرداخت 7-9ناشنواي 
گفتارشان بطور مشـخص روابـط معنـایی کمتـري را مـورد      
اسـتفاده قــرار مـی دهنــد و هــر دو گـروه در ســطحی شــبیه    

  . کودکان شنواي کوچکتر از خود عمل می کردند
اي رادف و متضاد تفاوت قابـل ملاحظـه  بین دو مقوله مت

ی مشاهده شـده  یآموزان شنوا و آسیب دیده شنوابین دانش
ــت  ــفیعی،(اسـ ــی،  1376شـ ــی و مدرسـ در ). 1379؛ ربیعـ
اي کــه بــه مقایســه توانــایی درك و بیــان نوشــتاري مطالعــه

کـل در  -برخی روابط معنایی از جمله شمول معنایی و جـز 
سـیب شـنوائی شـدید و    دانش آموزان طبیعـی و مبـتلا بـه آ   

-عمیق دورة ابتدائی پرداخته بود، میانگین امتیـاز آزمـودنی  
زیــر . هـاي بـا آســیب شـنوایی کمتـر از گــروه طبیعـی بـود      

آزمون بیان اجـزا دشـوارترین و بیـان کـل و درك شـمول      
هـاي آسـیب دیـده شـنوایی     ترین آنها براي آزمـودنی آسان
ا شـناختی  از دیگر مشکلات معن ـ). 1382جلایی پور، (بود 

توان به اشکال در درك زبان تمثیلی مانند این کودکان می
اصطلاحات حالتی خاص از زبـان  . اصطلاحات اشاره کرد

هستند که در موقع ترجمـه لفـظ بـه لفـظ معنـی درسـتی از       
براي فهمیـدن معنـی آنهـا کـودك     . آنها برداشت نمی شود

باید معناي آنها را حدس بزند و ایـن بـراي کـودك ناشـنوا     
حتی ممکـن اسـت بـه عنـوان     ). 1384ربیعی، (دشوار است 

مثال دربارة هاکی، شنا، بیس بال اطلاعاتی داشته باشد، امـا  
  ). 1993ماگفورد، (با مفهوم ورزش آشنائی نداشته باشد 

ــتروبروکس   ــی اسـ ــام درك ) 1987(از طرفـ ــه هنگـ بـ
فیزیکـی در کودکــان مبـتلا بــه    -شــناختیاسـتعارهاي روان 
ظهار داشت که آموزگـاران بایـد تعـاریف    آسیب شنوایی ا

آموزان ارائه کلمات را از طریق توضیحات روشن به دانش
. کنند، نه این که معنی کلمه را تـا حـد امکـان عینـی کننـد     

ــی و      ــر انتزاع ــاریف کمت ــه از تع ــد ک ــل دارن ــان تمای معلم
توضیحات ساده کلمات استفاده کنند، زیرا فـرض بـر ایـن    

آسیب شنوائی فقط قادر بـه درك  است که کودکان دچار 
گویـد کـه   اسـتروبروکس مـی  . این سطح از تعاریف باشـند 

هاي معنـا شـناختی کودکـان دچـار افـت      معلمان توانمندي
هاي معنـایی  ی را دست کم گرفته و آنها را با صورتیشنوا

  . دشوارتر روبرو نکرده اند
دیـدگان  اختلال معناشناختی در نوشتار و خواندن آسـیب 

بـر اسـاس   ) 1374(هوسـپیان  . کنـد نیز نمود پیدا می ییشنوا
دارد کـه انشـاي کودکـان    تجربیات عملی خود اذعـان مـی  

باشـد، بنـابراین شـیوه    ناشنوا شامل پربسامدترین کلمات می
رسـد، زیـرا کـودك ناشـنوا     نگارش آنها ساده بـه نظـر مـی   

-سازد تـا فقـط واقعیـت   کلماتی را دارد که وي را قادر می
ا بیان کند و هم چنین هر چیـزي را کـه قابـل    هاي اساسی ر

مشـاهده اسـت بـدون در نظــر گـرفتن اهمیـت آن در یــک      
. دهــدپدیــده یــا موضــوع مــورد توجــه یکســانی قــرار مــی 

هاي نوشته شده توسـط کـودك ناشـنوا نسـبت بـه      توصیف
کودکان شنوا با بکارگیري اصـطلاحات مجردتـري نوشـته    

  . اندشده
ــر ــأثیر راهنماهــاي معناشــناختی را روي  ) 2000( 15میل ت

درك خواندن بچه هاي شنوا و ناشـنوا مـورد بررسـی قـرار     
داد و دریافت افـراد ناشـنوا در درك مـوارد خوانـده شـده      
 اغلب متکی به پـردازش معنـایی واژگـان قاموسـی بـوده و     

-داده پردازش ساختار نحوي را بسیارکم مورد توجـه قـرار  
  .اند

سـیب دیـدگی شـنوایی درك معـانی در     آ در انواعی از
ها هستند نیـز  مواردي که وابسته به الگوهاي آهنگین وتکیه

  16.مختل است

در یک نگاه کلی شیوه زبان افراد اسیب دیـده شـنوایی   
 17کلمـات محتـوایی  .باشـد انعطاف ناپذیر و کلیشـه اي مـی  

رونــد افعـال بـیش از حـد بـه کـار مـی       اسـامی و  مخصوصـاً 
 خصوصاً افعـال کمکـی ،   18کلمات دستوريکه درصورتی
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حروف ربط واضافه کمتر بکاررفته یا به طور غلط بـه کـار   
  .روندمی

  
  هاي زبانی مربوط به صرف زبان اختلال در مهارت

در بخش صرف زبان ساختمان یک واژه و فراینـدهایی  
شـوند مـورد   هـاي یـک زبـان سـاخته مـی     که طـی آن واژه 

زبان فارسی در نمونـۀ گفتـار فـرد    در . گیردمطالعه قرار می
هـاي  واژهاي هر گفته، تعداد فعـل تعداد تک ناشنوا معمولاً

صحیح و غلط از نظر ساخت درونی و نیز مطابقت یـا عـدم   
بنـی  (گیـرد  زمـان مـد نظـر قـرار مـی      مطابقت آنها با نهاد و

  ). 1375هاشمی، 
می گوید افراد کم شنوا نسبت بـه افـراد طبیعـی     19کوپر

ــد ضــعیفعملکــرد  . تــري در کــاربرد قواعــد صــرفی دارن
گوینـد  اشکال در ساخت درونی کلمه را خطاي صرفی می

صـبح بیـدار شـدم،    (که شامل عدم مطابقـت فعـل بـا فاعـل     
نمیشـه،   فعـلاً (، عدم تناسب زمان با صیغه فعل )مشق نوشتی

ــی فعــل  ) بعــدا انتخــاب کــردم  و اشــکال در ســاخت درون
  ).1382، 20یعقوبی(است ) شاخه تکون کرد(

ــنل ــی از  ) 1973( 21پریسـ ــر روي گروهـ ــه بـ ــا مطالعـ بـ
سال با افت شـنوائی   5-3/13کودکان آسیب دیده شنوایی 

خفیف تا عمیـق نشـان داد کـه از لحـاظ سـرعت و ترتیـب       
رشد، ساختارهاي فعل، سن به عنـوان یـک شـاخص مـؤثر     

هـایی کـه سـن بـالاتري     شود و آزمـودنی تشخیص داده می
وي هـم چنـین در   . انـد شتري کسب نمـوده داشتند، امتیاز بی

هاي خود به خود افـراد نشـان داد کـه بیشـترین     تحلیل گفته
در . اشکال در کاربرد افعـال مرکـب بـه چشـم مـی خـورد      

افعــال غیرصــرفی و فعــل هــاي ربطــی اشــکال کمتــري در  
سـن و  . مقایسه با افعال کمکی و تصریفی مشاهده می شـود 

هـا  عملکرد آزمـودنی  ی دو عامل مؤثر دریشدت افت شنوا
  .بودند

آمـوزان بـا میـانگین    در مطالعه اي دیگر بـر روي دانـش  
سـال و بـا شـنوائی خفیـف تـا شـدید مـادرزادي و         10سنی 

 22مقایسه آنها با کودکان طبیعی که توسط گـوگز و تـوبین  
انجام شد مشاهده شد که سـاختار فعـل در آسـیب    ) 1974(

از هـم سـالان   ی به نحـو بـارزي ضـعیف تـر     یدیدگان شنوا
از نظر منفی کردن فعل گذشته و سـاختن  . شنواي آنهاست

شکل مجهول بین دو گـروه تفـاوت معنـادار وجـود دارد و     
بدین معنا که افراد آسیب دیـده شـنوائی بـا مشـکل مواجـه      

زبـان گفتـاري و نوشـتاري دو شـیوة مهـم ارتبـاطی        .هستند
ــراد کــم شــنوا مــی   ــهســتند و اف ــد ایــن دو شــیوه را ت ا توانن

از آنجـا کـه زبـان نوشـتاري مبتنـی بـر       . حدودي یاد بگیرند
تـوان گفـت بسـیاري از قواعـد     زبان گفتاري است، لذا می

حاکم بر گفتار از جمله قواعد دسـتوري در نوشـتار مبتنـی    
و اختلالات صرفی هـم در گفتـار و     بر زبان گفتاري است

  . کندهم در خواندن و نوشتن نمود پیدا می
در بررسی رابطۀ بین خوانـدن  ) 2004( 23گاستاد و کلی

آمــوزان و تحلیــل صــرفی کلمــات در دو گــروه دانــش    
دبیرســتانی ناشــنوا و گــروه شــنوا کــه در کــالج مشــغول بــه 
تحصیل بودنـد دریافتنـد کـه هـر دو گـروه از نظـر توانـائی        

اي هاي سـاخت واژه خواندن با هم یکی هستند ولی توانایی
دو در مطالعـۀ دیگـري درك   همچنین آن . شنواها بهتر بود

واژه اي را در زنجیـرة لغــات نوشـته شـده و تشــخیص    تـک 
آمـوزان  معناي آنها را در دو گروه مقایسه کردند که دانش

-ها را به خـوبی انجـام دادنـد و دانـش    شنواي کالج آزمون
  . آموزان ناشنوا امتیاز کمتري را در مقایسه، کسب کردند

اهی واج شـناختی  بین دانش صرفی و لغات شفاهی، آگ
و آگــاهی نوشــتاري رابطــه وجــود دارد و دیــده شــده کــه  
فراگیران با محتواي واجی و آگـاهی واجـی در مقایسـه بـا     

واژي آشــناتر هســتند واژي و آگــاهی تــکمحتــواي تــک
  ).2007، 24سنچل و کرنان(

هـاي دسـتوري   هایی در زمینـه بررسـی ویژگـی   پژوهش
ی بــا ییــده شــنواآمــوزان آســیب دگفتــار یــا نوشــتار دانــش

تمرکز بر صرف فعـل در ایـران صـورت گرفتـه اسـت کـه       
  :آوریمنتایج برخی از آنها را در اینجا می
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ــمی   ــی هاش ــوي  ) 1375(بن ــریعت رض ــه ) 1377(و ش ب
هاي زبانی در گفتار دانش آموزان بررسی برخی از ویژگی

ی مقطع ابتدایی شـهر تهـران پرداختنـد و    یآسیب دیده شنوا
تـرین خطاهـاي فعـل مربـوط بـه      شـایع  مشاهده کردنـد کـه  

اشکال در زمان صرف فعل و خطاي عدم مطابقـت فعـل و   
فاعل و اشکال در ساخت درونی فعـل در رده بعـدي قـرار    

بررسـی اخـتلالات زبـان نوشـتاري افـراد مبـتلا بـه        . گرفتند
آسیب شـنوائی شـرکت کننـده در کنکـور سراسـري سـال       

منطبـق سـاختن    نشان داد که افـراد مـورد مطالعـه در    1384
فعل ها و گفته هاي خویش با بافـت گفتـار مشـکل جـدي     

 7/83درصد افعال صحیح صـرف شـده و در    3/16داشتند، 
خطاهـاي  . درصد باقی مانده به نوعی دچـار اشـکال بودنـد   

درصـد از   6/44درصـد و   51مربوط به زمـان صـرف فعـل    
خطاهاي فعل این افراد از نوع عدم تطابق فعل و فاعـل بـود   

  ).1374گورابی (با نتایج تحقیقات بالا مطابقت داشتکه 
ویژگی هاي دستوري دانـش آمـوزان   ) 1380(ظریفیان 

از کـل  . ناشنواي دوره راهنمایی را مـورد مطالعـه قـرار داد   
درصدشـان بـا توجـه بـه      45/34گفته هـاي ایـن افـراد تنهـا     

ملاك هـاي کاربرشـناختی و قواعـد دسـتور زبـان فارسـی       
د کـه نشـان دهنـدة ضـعف آن هـا در      درست بیان شـده بـو  

درصد افعال در نمونه گفتار  94/71. تولید زبان شفاهی بود
آزمـودنی هـاي مـورد مطالعـه صـحیح صـرف شـده بــود و        
بیشترین اشکال افراد مربوط به خطاي فعـل از نظـر زمـان و    
کمترین مورد خطـا مربـوط بـه اشـکال درونـی فعـل یـا بـه         

عدم مطابقـت فعـل   خطاي . کارگیري غلط فعل مرکب بود
  .و فاعل نیز درصدي را به خود اختصاص داد

کاربرد برخی عناصر دسـتوري در گفتـار   ) 1381(بهنام 

آموزان کم شـنواي شـدید را در مقایسـه بـا     و نوشتار دانش
آموزان شنواي مدارس راهنمایی شهر همدان بررسی دانش
بین میانگین تعداد خطاهـاي مطابقـت فعـل و فاعـل و     . کرد
یانگین موارد صحیح کاربرد افعال در گفتـار و نوشـتار   نیز م

. دانش آموزان شنوا و کم شنوا تفاوت معنا دار وجـود دارد 
در بررسی جمله نویسی و درك ) 1381(هم چنین یعقوبی 

جملات نوشته شده دانش آموزان کـم شـنوا در پایـه سـوم     
دبستان نشان داد که علاوه بر آنکـه تعـداد جمـلات نوشـته     

وســیلۀ دانــش آمــوزان کــم شــنوا کمتــر از دانــش شــده بــه 
آموزان شنوا است، تعداد خطاهاي مطابقۀ فعل بـا فاعـل در   

آمـوزان شـنوا   آموزان کم شنوا بیشتر از دانـش نوشتار دانش
  :او می گوید. است

مطابقت فعل و فاعل مهـم تـرین ویژگـی سـاختار زبـان      
است و در دوران زبان آموزي خیلـی زود ظـاهر مـی شـود     

همان طور که دیدیم بطور معناداري در دانـش آمـوزان   که 
علـت شـایع بـودن    . آسیب دیده شنوائی دچار اختلال است

این اختلال را شاید بتـوان بـا ویژگـی خـاص زبـان فارسـی       
واژ صـرفی  مرتبط دانست که هر فعل بسته به شـخص تـک  

  . خاصی دارد
در افــراد آســیب دیــده بطــور کلــی اخــتلالات صــرفی 

شنوائی می توان به دارا بودن کمترین مقدار انرژي صـوتی  
به ویژه در مورد پایانه هاي صـرفی  . عناصر صرفی ربط داد

ما در انتهاي کلمات و جملات با افت نـواي گفتـار مواجـه    
هستیم، بنابراین از طریـق بـاقی مانـدة شـنوائی ایـن عناصـر       

خــوانی نمــی ی لـب شـنیده و درك نمــی شـوند و بــه راحت ــ 
گردند، در نتیجه آنها قادر نیستند قواعد سـاخت واژه اي را  

). 1381بهنــام ،(خــوانی فراگیرنــد از طریــق شــنیدن یــا لــب
  

  : ها زیرنویس
1. wallman 
2. J-Hoffmeister 
3. Li ben 
4. Easterbrooks 
5. Crystal David 

6. Ku czaj 
7. K.Magford 
8. R.J.Hoffmeister 
9. sensation 
10. perception 
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11. imagery 
12. symbolization 
13. conceptualization 
14. Kanway 
15. Miller 
16. WWW.stemenet.nf.cal 
17. content words 
18. function words 
19. L.Kupper 

در مطالعات انجام شده در افراد  با آسیب دیدگی شنوائی در زبان فارسی،  .20
فضیلی و عالی، تا آنجا که نویسنده مشاهده کرد، اختلال در بکارگیري صفات ت

واژگان جمع و مفرد، بکارگیري صحیح پسوندها و پیشوندها در ساخت واژگان، 
  .بررسی شده اند

21. L.Pressnell 
22. Jwilcox and H.Tobin 
23. Gaustad MG and Kelly RR 
24. Senchal M,Kearnan K. 
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