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   دانشگاه آزاد اسلامي واحد تهران مركز 

  مقايسه قضاوت اخلاقـي و  تعيين سطوح و   پژوهش هدف: چكيده
رشد اجتماعي دانش آموزان دبستان هاي غير انتفاعي تحت تعليم          

و دانـش آمـوزان عـادي       ) به شيوه حفـظ بـا معـاني       (آموزش قرآن   
ژوهش پس رويـدادي از نـوع        پ روش. منطقه چهار شهر تهران بود    

جامعه آماري پـژوهش كليـه دانـش آمـوزان          . مقايسه اي بود  –علي
 سالة در حال تحـصيل در كـلاس چهـارم و            11 و   10دختر و پسر    

گيري به صـورت تـصادفي چنـد         و نمونه  1386-87پنجم در سال    
-آزمودني.  دانش آموز بود   60مرحله اي و تعداد نمونه در هر گروه         

و رشـد اجتمـاعي   ) 1998( هاي قـضاوت اخلاقـي    ها به پرسشنامه  
 ،tهـاي   داده ها با اسـتفاده از آزمـون       . پاسخ دادند ) 1965(واينلند  

 يافته هـا  . تحليل واريانس دو و چند راهه مورد تحليل قرار گرفت         
نشان داد ميزان رشد اجتماعي و قـضاوت اخلاقـي دانـش آمـوزان              

تفـاوت  همچنـين   . حافظ قرآن بالاتر از دانش آموزان عـادي اسـت         
بين خرده مقياس هاي رشد اجتماعي دانش آموزان دختـر و پـسر             

رابطه بين رشد اجتماعي و قضاوت اخلاقي معنـي         نيز  ، و   معني دار 
نقـش مـؤثر      اين پژوهش، مبـين    :نتيجه گيري . مثبت است   و دار

شيوه هاي جديد آموزش و پرورش قـرآن محـور در افـزايش رشـد        
نش آمـوزان، نـسبت بـه روش هـاي          اجتماعي و قضاوت اخلاقي دا    

  . استمتداول و سنتّي آموزش و پرورش 
حفظ معاني، دبستان، رشد اجتماعي، غير انتفاعي، : كليد واژه ها
    اخلاقيقرآن، قضاوت 
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Abstract: The aim of this study is to determine and 
compare levels of moral judgment and social development 
of non profit students who were been taught Quran (by 
using the method of memorizing with meaning) and normal 
school students from four areas of Tehran city. Method was 
causal-comparative. The sample population of the research 
was all 10 to 11 years old male and female students, all of 
them were 4th and 5th grade students who were enrolled in 
the 86-1387 academic year. The sample was multi- stage 
random sample, and the number of samples in each group 
was 60 students. Moral judgment questionnaire MJT (1998) 
and the Vineland social maturity scale were conducted 
among all the students. The data were analyzed using T-
tests, two way analysis of variance (ANOVA) and multiple 
analyses of variance (MANOVA). The results showed that 
the social growth and moral judgment of students who 
completely memorized Quran were higher than the normal 
students. Also there were no significant difference between 
the subscales of Vineland social maturity scale of boys and 
girls. The relationship between moral judgment and social 
development is significant and positive. Conclusion: this 
study demonstrates the effective role of new methods of 
Quran- oriented education in social growth and moral 
judgment of students, comparing with conventional and 
traditional methods of education.  
Keywords: the memorizing of meaning, primary, social 
development, nonprofit, Quran, moral judgment        
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  مقدمه 
اعتقـادات مـذهبي آن جامعـه و داشـتن بـاور              دين و  اي  جامعههاي هر    سرچشمه ارزش  منبع و 
هـا و در همـه جوامـع         در همـه دوران    زن نيـا  يا .نياز انسان است  به عنوان   وي از آن    پير ومذهبي  

 مشهورترين شخـصيتي اسـت كـه        1982 1كارول گيليگان  ).1383پور، نادعلي(مطرح بوده است    
او بـاور   . قدركافي اصول اخلاقي دختران و زنان را ترسيم نمـي كنـد           ه  نظرية كلبرگ ب   اعتقاد دارد 

نظريـة كلبـرگ     كيـد دارد در   تأ» اخلاق اهميت دادن بـه ديگـران      « بر  كه دارد اصول اخلاقي زنانه   
ادعاي گيليگـان را مـورد آزمـايش قـرار داده و            ،  البته چندين بررسي   .دست كم گرفته شده است    

، مسائل فرضي و نيز در مـسائل اخلاقـي روزمـره           در). 2،2000فارر( آن حمايت نكرده اند    اغلب از 
   ).2005، 3گرت( تر از مردان نيستندعقب، بزرگسال زنان نوجوان و

دو جنس يافت مي شـود و وقتـي دخترهـا مـسائل      ت دادن به ديگران در پاسخ هاي هر       اهمي
، هايـد، مـور و   جـاداك (گيرند در سيستم كلبرگ نمرة كمتري نمي كنندميان فردي را مطرح مي  

ايـن يافتـه هـا حـاكي از آن          ). 1995،   6، پيتز، هنينگ و متـسوبا     واكر ؛5،1992كان ؛1995،  4كلر
 عدالت به عنوان عـالي تـرين آرمـان          بر به جاي اهميت دادن به ديگران        هستند كه گرچه كلبرگ   
، بـا ايـن حـال      ).1385،  7بـرك (بردارد   دو نوع ارزش را در     نظريه او هر  ،  اخلاقي تأكيد كرده است   

آرمان (كه بررسي رشد اخلاقي با توجه خيلي زياد به حقوق و عدالت  ادعاي گيليگان مبني بر اين
محـدود  ) آرمـان زنانـه  (كم به اهميت دادن به ديگران و حساسيت متقابـل  و توجه خيلي    ) مردانه

  ).1385، كديور(ادعاي محكمي است ، شده است
رشد و و هدف اسلام  . رشد معناي ارزشي و اخلاقي عميق و گسترده اي دارد     ،از ديدگاه اسلام  

كـه   ند چنـان  انسان را به جايگاه اخلاقـي و ارزشـي خـود برسـا            و مي خواهد    تربيت اخلاقي است    
من براي تمام و كامل كردن مكـارم اخـلاق بـه پيغمبـري مبعـوث                « :مي فرمايد ) ص(پيامبراكرم  

از ظـاهر بـه     ،  در مورد مراحل و درجات علم از سـطح بـه عمـق            ) ع(از امام علي     همچنين   ،»شدم
درجة نازلترين و كم ارزش ترين « :باطن از لسان به عمل و از جوارح به اركان نقل است كه فرمود   

 چيزي است كـه در      ،علم آن چيزي است كه در حد زبان باز مي ايستد و برترين و رفيع ترين آن                
  ).1381،كريمي(» جوارح و اركان ظاهر مي شود

                                             
1.  Carol Gilligan  
2.  Farrer   
3. Gert   
4. Jadack, Hyde, Moore & Keller     
5. Kuhn   
6.  Walker, Pitts, Henning & Matsuba   
7.  Berk   
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هاي جا كه حيطه   آن  ،  شناسي يادگيري  خصوص در روان  ه   ب ،در نظريه هاي روان شناختي نيز     
-قه بندي حيطـه هـاي يـادگيري بلـوم         طب -يادگيري را از سطح به عمق تقسيم بندي مي كنند         

اسـت كـه در قلمـرو فراينـدهاي         » 1شـناختي  «،اولين حيطه يادگيري   .چنين تشابهي وجود دارد   
اسـت كـه عـلاوه بـر جنبـه هـاي            » 2عاطفي «،دومين حيطه  .هاي گفتاري است   ذهني و فعاليت  

پذيرش و ديگـر     ، باور ،گرايش،   ارزش گذاري  ، احترام ، فرايندهايي چون توجه   ،شناختي و آموزشي  
-است كه در قالب فعاليـت     » 3 حركتي -رواني «، و حيطه سوم   را در برمي گيرد   فرايندهاي عاطفي   

  ).1384 ،سيف(بروز مي كند هاي عملي و رفتاري 
مدرسه نهادي اجتماعي و نمايانگر فرهنگ جامعه است و به كودك جهـان بينـي و عـادات و                   

نفوذي كه مدرسه در اجتماعي كردن      . كندنتقل مي رسوم و مهارت ها و باورها و علوم خاصي را م          
ماسـن،  (به جهت روش هاي آموزشي و تربيتي اسـت           افراد دارد، هم به دليل وجود معلمان و هم        

هاي ذهني باقي    كه تربيت در روش هاي جاري و معمول در حد كلام و آموزش             حال آن  ).1386
 در  ،ويـژه درس دينـي انتظـار مـي رود         ه  هاي درسي ب   چه غالباً در مدارس از كتاب      ماند و آن  مي

 يعنـي   ،بـه سـطوح عميـق تـر        شـود و   يعني دانستن و حفظ كردن متوقف مي      همان سطوح اوليه    
اظهـار   )1381( كريمي   .ارتقا نمي يابد   تركيب و ارزشيابي     ، تجزيه و تحليل   ،كاربستنه   ب ،فهميدن

 ، از مطالـب صـرفاً نظـري        با انبوهي  ،هاي سطحي  هاي ديني كه با روش     چه بسا آموزش  مي دارد   
برابـر انگيـزه      گاه سد بزرگي در    ،هاي عاطفي و رواني به دانش آموزان ارائه مي شود         بدون آمادگي 

پـرورش  «واقع آموزش ديني بـه ايـن شـيوه مـانع             در .يابي و دين ورزي ايجاد مي كند      هاي دين 
بيـت دينـي محـور      جا كه تعليم و تر      آن ،هاي آموزش و پرورش كنوني     در روش  .مي شود » ديني

هـاي درونـي توجـه شـده و معلمـان و             به ايـن رهيافـت      بايد بررسي شود تا چه اندازه      ،قرار گيرد 
هاي نوين و خلاق كه منجر بـه پـرورش    ريزي تربيت ديني به چه ميزان از روش     مربيان در برنامه  

هاي  موزشبين آ رابطه  آيا   . استفاده مي نمايند   ،هاي معنوي مي شود   حس ديني و عشق به ارزش     
 ؟ اسـت  معنـادار ،   و عشق به دين    ،اساس تحصيل و اكتساب اطلاعات ديني است       ديني كه صرفاً بر   

آيا دانـش دينـي بـا        دارد؟» كيفيت رغبت ديني  «ارتباطي با   » نمرات تعليمات ديني  « آيا بالابودن 
اي ه ـ نيازمند انجـام پـژوهش بـا روش        ها   نصفانه به اين سوال   مپاسخ   بينش ديني ملازمت دارد؟   

  . استتجربي و كنترل شده

                                             
1. Cognitive   
2. Affective   
3. Sensory- motor   
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نقـل از   ( 1و كـلارك   وود،  توسـط نـورث راپ    " اجراي مهارت و تمرين   ،  آموزش"مراحل بنياني 
-روابط متقابل در آموزش مهـارت     "  مرحله براي  10به شكل   ) 1385، كالهون و هاپكينز،     2جويس

وضـيح رفتـار    ت-2.  ديد مثبت نـسبت بـه شـاگرد    -1 اند  به شرح زير ارائه گرديده    " هاي اجتماعي 
 توضيح اساس و پيامدهاي خوب رفتار مناسب و پيامدهاي          -4.  توضيح رفتار مناسب   -3. نامناسب

 -7.  به تمرين كشانيدن شاگرد با ايفاي نقش  -6.  الگوسازي از رفتار مطلوب    -5. بد رفتار نامناسب  
 دادن  -10. هـا    تحسين موفقيت  -9.  درخواست معلم براي تمرين بيشتر     -8. بازخورد حين تمرين  

اجراي تمرين ابتدا به شكل ايفاي نقـش و         ،   فوق  در زنجيره  ).1385جويس،   (.تكليف براي تمرين  
مراحل بعدي شامل گـزارش     . بازخورد در محيط آموزشي و سپس در محيط طبيعي كودك است          

 ).1385 ،3هرگنهـان و الـسون     (نتايج تكليف و تمرين براي اصلاح تجربة شاگرد در تمـرين اسـت            
هم براي حفظ آيات و معاني و ، مراحل زنجيرة فوق در مدرسه تلفيقي آموزشي قرآني مذكور       تمام  

  .گردد ها در حافظه بلندمدت و هم براي ساير دروس رعايت مي يادسپاري طولاني آنه ب
نموده است روش حفظ جـزء بـه جـزء و يـادگيري كوتـاه و                تأييد  شناسان   هاي روان   پژوهش

و توان حافظـه بـه كمـك        است،  روش حفظ و يادگيري كل و جامع        مفيدتر از   ،  به قسمت  قسمت
پـژوهش   .)1384،  4توكـه (يابـد     در طول زمان افزايش مـي     ،  سازي اطلاعات   وسايل ياديار و زنجيره   

نيز مؤيد اين است كه بـه مـوازات رشـد حافظـة آشـكار،               ) 1386(زارع، فرزاد، عبداللهي و مرادي      
نشان داد  ) 1386(همچنين زارع   . زايش سن رشد مي يابد    حافظة ناآشكار هم با گذشت زمان و اف       

عوامـل  (عملكرد حافظة آشكار و نهان تحت تأثير تفـاوت هـاي سـني و نـوع اطلاعـات دريـافتي                     
 ي چـون  بيانگر آن بود كـه عـوامل      ) 1385(نتايج پژوهش مهدويان و كرمي نوري       . است) پردازشي

ش عميق بـه ترتيـب بـر افـزايش عملكـرد            علاقه به موضوع مطالعه، توجه متمركز و سطوح پرداز        
د ولـي   يش كارايي حافظة نهان تأثير گذار     حافظة آشكار مؤثر است و دو عامل علاقه و توجه بر افزا           

معتقـد اسـت   ) 2002(منگـال  . سطوح پردازش بر عملكرد حافظة نهان تأثير قابل تـوجهي نـدارد        
 ـ            د؛ تـلاش بـراي توجـه بـه موضـوعي           بدون توجه، هيچ گونه اطلاعاتي به مغز راه و تداوم نمي ياب

. خاص، به عواملي نظير علاقه مندي به آن، انگيزش و تمـرين بـراي حفـظ تمركـز بـستگي دارد                    
در مطالعة خود مشاهده كردنـد      ) 1383؛  نقل از كرمي نوري،       1975(همچنين كريك و تالوينگ     

ع عمليات شـناختي   عوامل اصلي تعيين كننده در يادآوري و بازشناسي، ماهيت كيفي تكليف و نو            
 مطالب اعمال مي شود، مواردي چون يـادگيري ارادي، ميـزان تـلاش بـه كـار رفتـه،                    براست كه   

                                             
1. North, Rap, Wood & Clark   
2. Joyce   
3. Hergenhan  &  Olson  
4.  Tocquet 
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 بلكـه فعاليـت      تـأثيري نـدارد،    پيچيدگي تكليف، مقدار زمان صرف شده، يا ميزان تكرار و تمرين          
كنـد،  ين مـي  يادگيرنده نحوة پردازش اطلاعات را فعالانه تعي      . مهم است است كه   رواني يادگيرنده   

بنابراين، تدريس و آموزشي كه ذهن يادگيرنـدگان را بـه           . را يادبگيرد كه هر نوع اطلاعاتي      نه اين 
نتايج پژوهش افضل نيا و دبيـري       . پردازش هاي عميق تر و معنايي وادارد، اثربخش تر خواهد بود          

 قبلي، نسبت بـه     نيز بر ارجحيت تأثير محتواي مطالب مورد مطالعه و نوع و ميزان دانش            ) 1384(
 بـه ايـن     . يادآوري و بازشناسي يادگيرنـده دلالـت دارد        برميزان توجه فراگيرنده در حين مطالعه،       

ترتيب كه آزمودني هاي داراي دانش قبلي بالاتر، از لحاظ آماري بيشتر از گروه داراي دانش قبلي                 
نـاداري بـا ظرفيـت حافظـة        پايين، مطالب خوانده شده را به ياد مي آورند و اين يافته، ارتباط مع             

در ) معرفـت قبلـي   (اين پژوهش ها بر نقش دانش اوليـه         . ردكوتاه مدت بالاتر يا پايين تر آنان ندا       
روش آموزش قرآني اجراشده درمؤسـسة حافظـان        . يادآوري و يادگيري مطالب بعدي تأكيد دارند      

 و  اسـت يـادگيري   بـر    وحي نيز مبتني بر پايه هاي علمي رويكرد پردازش اطلاعات و عوامل مؤثر            
 زيـرا بـا اسـتفاده از روش هـاي متنـوع             .عملكردي همسو با پژوهش هاي انجام شده داشته است        

آموزش مهارت هاي اجتماعي مانند ارائه الگو، بيان قصه هاي قرآني و داستان انبياء، ايفاي نقـش                 
ي آمـوزش   با نمايش هاي عروسكي براي سنين پايين تر، كاربرد وسـائل سـمعي و بـصري و عمل ـ                 

قرآن، مشاركت فعال و شاداب دانش آموزان در يادگيري توسط پرسش و پاسخ مكرر بين خـود و                  
 ساله  11 تا   5معلم، باعث ايجاد انگيزش و افزايش توجه و پردازش عميق اطلاعات قرآني كودكان              

  . داده استافزايش را كه آگاهي هاي شناختي رواني و اجتماعي و اخلاقي آنان است شده 
آموزش حفـظ قـرآن كـريم در         "حافظان وحي الهي  "تلفيقيِ    به مسائل فوق مؤسسه    ا توجه ب 

 شامل گسترش بيـنش الهـي        را كه  اهداف كلي آموزش و پرورش    ،  مقطع پيش دبستاني و دبستان    
هـاي آموزشـي و تـدابير          بـا روش    اسـت  )ع(و ائمه معصومين    ) ص(اساس قرآن و سنت پيامبر       بر

هـاي   آيات الهي را همراه با معاني آن در بهترين سـال          ،  و با روشي نوين   پرورشي به اجرا درآورده     
در  .منطبق با اصول يادگيري دروس آموزشي به نونهالان مـي آمـوزد           ،  يادگيري و به خاطرسپاري   

 از روش هـاي مختلـف آمـوزش مهـارت هـاي             ،روش آموزش قرآن به شيوه حفظ آيات با معـاني         
- ارائـه نمـايش    ،ايفاي نقش  ،)داستان انبياء ( بيان قصه    ،ه الگو  مانند ارائ   استفاده مي شود   اجتماعي

عملـي آمـوزش   روش هـاي آمـوزش سـمعي و بـصري و      ،تـر هاي عروسكي بـراي سـنين پـايين     
مـشاركت مـستمر     ال دانش آموزان در كـلاس و      ارگيري فع  به ك  ،خلاصه نگاري  كتابخواني و ،قرآن

ت تكـرار  ل ـ مفاهيم قرآن بـه ع    به اين ترتيب   .پاسخ و تكرار و تمرين     آنان در ياد گيري با پرسش و      
 بـه صـورت يـك تجربـه و          ،و بعد از طي مرحله عـادت      مي شود   حافظه بلند مدت تثبيت      زياد در 

 به صورت عملي ،كه استنباط و استفاده مداوم از آيات قرآن    نتيجه اين . اندوخته ذهني در مي آيد    
 تعليم و تربيـت قرآنـي بـه عمـل در            د و وشمي  پاسخگوي نياز هاي فردي و اجتماعي دانش آموز         
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  است عملكرد اين مؤسسه هم آموزش و پرورش ديني را عملياتي ساخته و هم سبب شده              . آيدمي
  .آموزان وارد گردد به متن درس زندگي دانش، كه قرآن از حواشي دروس

پژوهش حاضر برآن است كه ضمن ميزان اثربخشي روش آموزش قرآن بـه روش حفـظ آيـات           
هـاي   هاي اخلاقـي و ميـزان رشـد اجتمـاعي و كـسب مهـارت               نوع قضاوت  بر را   مفاهيمهمراه با   

هاي غيـر    دختران و پسران دبستان بادر مقايسه    ،اجتماعي دختران و پسران دبستاني تحت تعليم      
  .بررسي كندانتفاعي برخوردار از روش سنتي و متداول آموزش قرآن 

  
  روش 
  .يسه اي استمقا–پژوهش پس رويدادي از نوع عليروش 
  
  روش نمونه گيري ، نمونه، هجامع

-87در سـال  مشغول بـه تحـصيل    سالة 11 و 10جامعه آماري كلية دانش آموزان دختر و پسر        
جامعـة مـورد پـژوهش شـامل دو     . شهر تهران بودند  4  منطقه  مدارس ابتدايي غير انتفاعي    1386
 غيـر انتفـاعي دخترانـه و پـسرانة          دانش آموز دو دبستان    336شامل  آزمايشي كه    گروه   .بودگروه  

 از ميـان    گـواه بـا گـروه آزمـايش،       جهت همتـا سـازي گـروه        . بود 4 منطقة    با مفاهيم  حفظ قرآن 
 دو   آمـوزش و پـرورش شـهر تهـران         4 منطقـة     عـادي  هاي دخترانه و پسرانة غيرانتفـاعي     دبستان

 انتخـاب صادفي  بـه صـورت ت ـ     دبستان كه داراي معيارهاي مذهبي خانوادگي براي گزينش بودند،        
  از نظـر   گواه نيـز  گروه  بعد از همتا كردن گروه ها،       . نددهاي تعديل كننده كنترل ش    و متغير  نددش

حدنـصاب  ( سطح پيشرفت تحصيلي     ،پايگاه اجتماعي اقتصادي  ،  ها  ميزان پايبندي مذهبي خانواده   
 ودنـد تـا  آزمـايش ب  همتـاي گـروه     ،  و احتمـالاً سـطح هوشـي      ،  )معدل بالا در مدارس غير انتفاعي     

به شيوة نمونه گيري تصادفي از بين دانـش آمـوزان     سپس   .متغيرهاي تعديل كننده كنترل شوند    
 كل آزمودني هـا     و ند نفري انتخاب شد   30 دبستان چهار گروه      چهار پايه هاي چهارم و پنجم اين     

 دانـش آمـوز     60 دانش آموز مدارس غيـر انتفـاعي عـادي و            60( دانش آموز    120به تعداد جمعاً    
  . حجم نمونة پژوهش را تشكيل دادند،)دارس غير انتفاعي حفظ قرآنم

  
  ابزار هاي پژوهش 

 در  2سينها و ميراوارما   - نخستين بار توسط دورگاندا    ا ين آزمون   :1آزمون قضاوت اخلاقي  ) الف
آزمون در  .  به عمل آمد   1998ها در سال      آن  توسط آخرين تجديد نظر    ساخته شد و   1971سال  

                                             
 Moral Judgment Test (MJT)  1. 

2. Miravarma & Dorganda-sinha  
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 وبر مبناي الگوي يك آزمـون هـوش كلـي            ساله ساخته شده و      11 تا   6  كودكان براي  هند كشور
بـا ايـن تفـاوت كـه همـه           بهترين پاسخ ها و غيـره اسـت،        ، قوه تشخيص  ،شامل سوالات استدلال  

ها تصميم  سوال است كه كودك بايد در مورد آن50آزمون مركب از  .سوالات معناي اخلاقي دارد
 كلمات بـا معنـاي       اي بين   رابطه واخلاقي را در اظهارنظرها گروه بندي       زمينه كار   ،  اخلاقي بگيرد 

در برابـر مـشكلات اخلاقـي اسـتدلال منطقـي و             و يك عمل خاص را ارزيابي       ،اخلاقي برقرار كند  
 .دو ش ـ  مـي  اين آزمون به شش گروه تقـسيم      . تعاريف مناسب ارزش هاي اخلاقي را انتخاب نمايد       

 يك نمره و براي جـواب       ،براي هر سوال درست   .  وجود دارد  براي هر سوال فقط يك جواب صحيح      
شـاخص  كـل نمـره   . و حداقل نمره صفر اسـت 50بنابراين حداكثر نمره  .ي شود م صفر داده    ،غلط

 ترجمـه   1379اين آزمون توسط ابوالفـضل كرمـي در سـال           .  خواهد بود  آزمودنيقضاوت اخلاقي   
  . شده است
 كـودك بـه سـوالات       300پاسخ هاي   ها و ميراوارما    دورگانداسين   :آزمون 2روايي و   1اعتبار

  اسـتفاده از فرمـول اسـپيرمن بـراون          با  را نيمه آزمون  اعتبار    كردند و سپس   نمره گذاري  را   نهايي
 عرضه گرديده اسـت    ،1 آزمون براي سه گروه سني در جدول         اعتبار .بود93/0 محاسبه كردند كه  

  ).1379كرمي، (
  

  )1379كرمي،  (وت اخلاقي براي سه گروه سني نيمه آزمون قضااعتبار. 1جدول 
 اعتبار  شاخص  ضريب همبستگي تعداد گروه

 90/0 82/0 100  سال7 تا 6
 89/0 81/0 100  سال9 تا 8
 92/0 86/0 100  سال11 تا 10

 .آزمون همساني بالايي را در ميان سوالات آزمون براي هر سـه گـروه سـني نـشان داد                  اعتبار  
 آگـاهي از    آن هـا از نظـر      قضاوت   در مورد كودكان  با  سينها و ميراوارما     -انداهمچنين توسط دورگ  

كه مبنـاي آن همـان چهـارده ارزش اخلاقـي           . به عمل آمد  مصاحبه   ارزش هاي اخلاقي گوناگون   
يك از اين گـزارش هـا بـر مبنـاي ميـزان       هر .اين مصاحبه كلمه به كلمه ثبت شد  .مورد نظر بود  

 ،»بدون آگـاهي  « مقوله هاي مختلف عبارت بودند از        . كد گذاري شد   آگاهي از ارزش هاي اخلاقي    
 3 تـا    0به مقولات فوق بـه ترتيـب نمراتـي از            .»آگاهي خيالي «و  » آگاهي عام  «،»آگاهي خاص «

                                             
1. Reliability                                                                                                                                            
2.Validity 
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نتـايج   2 جدول   .همبستگي آگاهي اخلاقي با نمرات آزمون قضاوت اخلاقي محاسبه شد          .داده شد 
  ).1379كرمي،  (مي دهد اين دو نشان بين در   راهمبستگي مثبت و عمده اي

  
  )1379 ،كرمي(سينها و ميراوارما -از دورگاندا  همبستگي آگاهي از ارزش هاي اخلاقي و قضاوت اخلاقي. 2جدول

 سطح احتمال همبستگي تعداد گروه سني
  بي اهميت 08/0 100  سال7 تا 6
 01/0 27/0 100  سال9 تا 8
 01/0 32/0 100  سال11 تا 10

 به روش همـساني درونـي از طريـق ضـريب            ،قضاوت اخلاقي  ر پژوهش حاضر اعتبار دروني    د 
  .دست آمده ب 55/0 آلفاي كرونباخ

 ساخته شـد و 1953در سال  2توسط ادگار مقياس اين   :1مون رشد اجتماعي واينلند   زآ) ب
 توسط  دوباره 1984اين آزمون آخرين بار در سال       . مورد تجديدنظر وي قرار گرفت    1965 در سال 

 يكي از مقياس هاي تحولي است كه ميـزان          اين مقياس  . تجديد نظر شد   3اسپارو، بالا و سي چتي    
گرچـه ايـن   .كنـد  اندازه گيري مي در برآوردن نيازهاي عملي خود و قبول مسئوليت را توانايي فرد 

 ، هرسـال  تا دوازده سالگي بـراي ،گيرد سالگي را در بر مي25گستره سني تولد تا بالاتر از  ،مقياس
 تا  18 ، سالگي 18 تا   15 ، سالگي 15 تا   12 اما از دوازده سالگي به بعد بين         ،هاي مجزا دارد   سوال

 با اين حال معلـوم      . مشترك دارد   هاي  سالگي به بالا سوال    25و از     سالگي، 25 تا   20،   سالگي 20
در هر   . است بيشتره در گروه هاي يك ساله        به ويژ  ،شده است كه كارآمدي آن در سنين پايين تر        

 آزمـودني والدين   بلكه از راه مصاحبه با       ،هاي آزمون   نه از طريق موقعيت    ،ماده اطلاعات مورد نياز   
اساس مقياس اين است كه فرد در زندگي روزمره توانايي انجام چه كارهايي          .آيد يا او به دست مي    

خودياري  ،5 خوردن خودياري در غذا   ،4ماده هاي مقياس به هشت طبقه خودياري عمومي        .را دارد 
 )11اجتمـاعي شـدن   ،  10جـا بـه جـايي      ،9ارتباط زبـاني   ،8اشتغال ،7خودفرماني ،6در لباس پوشيدن  

                                             
1  . Wineland 
2. Edgar, A.D  
3. Sparrow, Balla & Cichetti 
4. Self Help General (SA)  
5. Self Help Eating (SQ )  
6. Self Help Dress  

Self  Direction 7. 
8. Occupation  
9. Communication  
10. Locomotion 
11. Sociality 
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 و بهـره    1مـي تـوان سـن اجتمـاعي         ،  مقيـاس  ردبا توجه به نمره هاي شـخص         .تتقسيم شده اس  
  . را محاسبه كرد2اجتماعي

هاي سني شامل  هريك از گروه نفر در 620در مورد مقياس واينلند  :آزمون و روايي    اعتبار
 92/0 ، نفر 123 يا بازآزمايي    اعتبارضريب   و هنجاريابي   ، سالگي 30از تولد تا    مونث  و ده   ذكر  ده م 

در پژوهش حاضر    ).1380لاريجاني(  ماه بوده است   9 فاصله بازآزمايي از يك روز تا        وگزارش شده   
مـساني درونـي از طريـق ضـريب         بـه روش ه    به روش    نلندي رشد اجتماعي وا   اعتبار دروني آزمون  

در پژوهش حاضر، پرسشنامه قضاوت اخلاقـي توسـط         . محاسبه گرديده است   /.68آلفاي كرونباخ   
  .دانش آموزان و پرسشنامه مقياس واينلند توسط مادران دانش آموزان تكميل گرديد

 مـورد نظـر را بـا       نـشانه آن اسـت كـه كـودك عمـل            (+)علامت :نحوه نمره گذاري آزمون   
نـشانه آن اسـت كـه       ) -(علامـت    .گيـرد  دهد و يك نمره مثبت مـي       يا مي داده   يت انجام مي  موفق

نـشانه   )+NO( علامـت  .كودك عمل مورد نظر را نتوانسته است انجام دهد و نمره اي نمي گيرد  
 مي تواند ، اما اگر به او فرصت داده شود،آن است كه كودك فرصت انجام آن عمل را نداشته است 

يـك نمـره مثبـت و اگـر         ،   ميان دو علامت مثبـت قـرار گيـرد         )+NO(اگر   .نجام دهد آن كار را ا   
گيرد و اگر سـوالات       نيم نمره مثبت مي    ،ري منفي باشد  سوالات بالايي و پاييني يكي مثبت و ديگ       

نـشانه آن اسـت كـه اگـر         ) +F(علامـت   . نمره اي نمي گيـرد    ،  بالايي و پاييني هر دو منفي باشد      
براي كودك رفع گردد قادر به انجام عمل مورد نظر خواهد بود كه در ايـن                ،  وجود آمده ه  مشكل ب 

نشانه آن است كه كـودك معـذوريتي غيـر قابـل             )-F( علامت .صورت يك نمره مثبت مي گيرد     
 )±( علامـت  .كه در اين صورت نمره اي نمـي گيـرد   جز آن    برگشت دارد مانند قطع دست يا پا و       

تواند آن را انجام    مي  اند عملي را انجام دهد و زماني ديگر ن        تومي  نشانه آن است كه گاهي كودك       
   .)1371 ،آناستازي (نيم نمره مثبت به او تعلق مي گيردكه  ،دهد

در پژوهش حاضر، پرسشنامه قـضاوت اخلاقـي توسـط دانـش آمـوزان و پرسـشنامه مقيـاس                   
  . مادران دانش آموزان تكميل گرديداز طريق مصاحبه باواينلند 
  

  يافته ها
پرسـشنامه هـاي رشـد اجتمـاعي واينلنـد و قـضاوت              شاخص هاي توصيفي مربوط به نمرات     

فاعي عادي بـر حـسب      اخلاقي در دو گروه دانش آموزان مدارس غير انتفاعي حافظ قرآن و غيرانت            
 داراي   پرسشنامه رشد اجتماعي واينلند    كه قابل ذكر است كه با توجه به اين        .جنس محاسبه شد  

                                                                                                          
1. Social Age 
2. Social Quotient 
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بنابراين مجموع نمـرات هـر   ، و تعداد سئوالات هر خرده آزمون متفاوت است خرده آزمون است     8
  .خرده آزمون تقسيم بر تعداد سئوالات هر خرده آزمون شد

  
 )  در هر گروهN=60(ساله دو گروه  10-11در دانش آموزان هاي توصيفي خودياري عمومي شاخص. 3دولج

  شاخص آماري                     
 گروه

 انحراف استاندارد يانگينم تعداد جنس

 09/0 98/0 30 دختر
 0 1 30 پسر

  
 غيرانتفاعي حافظ قرآن

 06/0 99/0 60 كل
 24/0 90/0 30 دختر
 09/0 98/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي عادي

 18/0 94/0 60 كل
  

  ) ه در هر گروN=60(ساله دو گروه 10-11دانش آموزانهاي توصيفي خودياري در خوردن  شاخص. 4جدول 
  شاخص آماري

 گروه
 انحراف استاندارد ميانگين تعداد جنس

 14/0 95/0 30 دختر
 21/0 90/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي حافظ قرآن

 18/0 92/0 60 كل
 11/0 93/0 30 دختر
 22/0 80/0 30 پسر

  
 19/0 87/0 60 كل غيرانتفاعي عادي

  
 )  در هر گروهN=60(ساله دو گروه  10- 11 آموزاندر دانشهاي توصيفي خودياري در پوشيدن  شاخص. 5جدول

  شاخص آماري                 
 گروه

 انحراف استاندارد ميانگن تعداد جنس

 11/0 92/0 30 دختر
 13/0 86/0 30 پسر

  
 12/0 89/0 60 كل غيرانتفاعي حافظ قرآن

 18/0 83/0 30 دختر
 18/0 80/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي عادي

 18/0 82/0 60 كل
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  )  در هر گروهN=60(ساله دو گروه  10-11در دانش آموزانهاي توصيفي خودرهبري  شاخص. 6جدول 
  شاخص آماري                         

 گروه
 انحراف استاندارد ميانگين تعداد جنس

 11/0 29/0 30 دختر
 08/0 37/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي حافظ قرآن

 10/0 34/0 60 كل
 09/0 29/0 30 دختر
 07/0 31/0 30 پسر

  
 فاعي عاديغيرانت

 08/0 30/0 60 كل
  

  )  در هرگروهN=60(ساله  10-11  دانش آموزانهاي توصيفي مسائل شغلي و مشغوليات شاخص. 7جدول 
  شاخص آماري

 گروه
 انحراف استاندارد ميانگين تعداد جنس

 10/0 72/0 30 دختر
 11/0 73/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي حافظ قرآن

 11/0 73/0 60 كل
 11/0 64/0 30 دختر
 12/0 69/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي عادي

 12/0 67/0 60 كل
  

 )  در هر گروهN=60(ساله  10-11دانش آموزانهاي توصيفي جابجايي و رفت و آمد  شاخص. 8جدول 
  شاخص آماري                 

 گروه
 انحراف استاندارد ميانگين تعداد جنس

 10/0 29/0 30 دختر
 15/0 39/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي حافظ قرآن

 14/0 34/0 60 كل
 19/0 18/0 30 دختر
 09/0 33/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي عادي

 17/0 25/0 60 كل
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  )  در هرگروهN=60(ساله  10-11در دانش آموزانهاي توصيفي ارتباط  شاخص. 9جدول 
  اخص آماريش                          
 گروه

 انحراف استاندارد ميانگين تعداد جنس

 09/0 92/0 30 دختر
 07/0 94/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي حافظ قرآن

 08/0 93/0 60 كل
 09/0 94/0 30 دختر
 18/0 79/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي عادي

 16/0 86/0 60 كل
  

 )  در هر گروهN=60(ساله  10-11در دانش آموزان هاي توصيفي اجتماعي بودن شاخص. 10جدول 
  شاخص آماري                          
 گروه

 انحراف استاندارد ميانگين تعداد جنس

 08/0 97/0 30 دختر
 08/0 97/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي حافظ قرآن

 08/0 97/0 60 كل
 14/0 92/0 30 دختر
 11/0 93/0 30 پسر

  
 غيرانتفاعي عادي

 12/0 92/0 60 كل

 نمـرات خـرده مقيـاس خوديـاري عمـومي،         دهد كـه ميـانگين         نشان مي  10 الي   3نتايج جدول     
خودياري در خوردن، پوشيدن، خودرهبري، مسائل شغلي و مشغوليات، جابجـايي و رفـت و آمـد،       

در گـروه دانـش آمـوزان حـافظ          ارتباط، اجتماعي بودن و نمره كل مقياس رشد اجتماعي واينلند         
 .  است نش آموزان عاديقرآن بالاتر و دا

  
  )  در هر گروهN=60(ساله  10-11دانش آموزاندر نمرات خام پرسشنامه رشد اجتماعي واينلند. 11جدول 

  شاخص آماري                       
 گروه

 انحراف استاندارد ميانگين تعداد جنس

 33/2 88/79 30 دختر
 01/2 80/80 30 پسر

  
 غيرانتفاعي حافظ قرآن

 21/2 34/80 60 كل
 51/2 27/78 30 دختر
 58/2 08/78 30 پسر

  
 غيرانتفاعي عادي

 53/2 17/78 60 كل
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  )  در هر گروهN=60(ساله دو گروه  10-11 در دانش آموزاننمرات پرسشنامه قضاوت اخلاقي. 12جدول
  شاخص آماري                     

 گروه
 ميانگين تعداد جنس

انحراف 
 استاندارد

 56/1 37/43 30 دختر
 12/2 63/42 30 پسر

  
 انتفاعي حافظ قرآنغير

 89/1 00/43 60 كل
 28/5 63/40 30 دختر
 01/3 93/40 30 پسر

  
 غيرانتفاعي عادي

 27/4 78/40 60 كل
نمرات پرسـشنامه قـضاوت اخلاقـي در گـروه دانـش            دهد كه ميانگين      نشان مي  12نتايج جدول   

  . است 78/40در دانش آموزان عادي  و 43آموزان حافظ قرآن 
 

   خلاصة تحليل واريانس دو راهه براي نمرات رشد اجتماعي  برحسب عوامل گروه و جنس. 13جدول

ميانگين مجموع درجة آزادي مجموع مجذورات منبع تغييرات
معني داري F مجذورات

  گروه
  جنس
   جنس× تعامل گروه
  خطا
 كل

83/140  
033/4  
07/9  

05/650  
99/805 

1 
1  
1 

116  
119 

83/140  
033/4  
07/9  
62/5  

 

05/25  
72/0  
61/1 

001/0 
39/0  
21/0 

 F   بزرگتر ) 05/25( براي نمرات رشد اجتماعي  برحسب عامل گروه          13 در جدول    به دست آمده
هاي بـه   Fاما . است معني دار 001/0ر سطح  كمتر از و د )1/ 116( جدول  با درجة آزادي Fاز 

رشد اجتماعي برحسب عامل جـنس و همچنـين تعامـل گـروه و جـنس                دست آمده براي نمرات     
 بـا بنابراين فقط اين فرضية كه نمرات رشد اجتماعي دانش آموزان حافظ قرآن               . يستمعني دار ن  

 .شود عادي تفاوت دارد تأييد مي
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   و جنسبرحسب عوامل گروه جدول خلاصة تحليل واريانس  دوراهه براي نمرات قضاوت اخلاقي. 14جدول

 منبع تغييرات
مجموع 
 مجذورات

 درجة آزادي
ميانگين مجموع 

معني داري F مجذورات

  گروه
  جنس
  جنس ×تعامل گروه
  خطا
 كل

41/147  
41/1  
01/8  

77/1274  
59/1431 

1  
1  
1  

116  
119 

8341/147  
41/1  
01/8  
99/10  

 

41/13  
128/0  
729/0 

001/0  
72/0  
39/0 

F     بزرگتـر  ) 41/13(برحسب عامل گروه      قضاوت اخلاقي  اي نمرات  بر 14در جدول    به دست آمده
 هـاي بـه     F اما   است،معني دار    001/0در سطح كمتر از     و  ) 1/ 116( جدول با درجة آزادي      Fاز  

برحسب عامل جنس و همچنـين تعامـل گـروه و جـنس              دست آمده براي نمرات قضاوت اخلاقي     
 بـا دانش آموزان حافظ قرآن      خلاقي كه نمرات قضاوت ا    بنابراين فقط اين فرضيه   . ستيمعني دار ن  

  . شود عادي تفاوت دارد تأييد مي
  

 MANOVA  باهاي رشد اجتماعي  خرده مقياسدرو جنس  اثر اصلي عوامل گروه. 15جدول

 داري سطح معني F ارزش آزمون متغير

 گروه

  پيلايي ـ بارتلت
  لامبداي ويلكز
  هتلينگ ـ لالي
 روي

222./  
778./ 
285./  
285./ 

879/3  
879/3  
879/3  
879/3 

001/0 
001/0  
001/0  
001/0 

 جنس

  پيلايي ـ بارتلت
  لامبداي ويلكز
  هتلينگ ـ لالي
 روي

347./  
653./  
532./  
532./ 

247/7  
247/7  
247/7  
247/7 

001/0  
001/0  
001/0  
001/0 

F       نتيجـه   بنـابراين . نشان مي دهـد    001/0در سطح    15جدول  را  عوامل گروه سني و جنس 
) هـاي رشـد اجتمـاعي     خرده مقياس (ل اصلي گروه و جنس بر متغيرهاي وابسته          اثر عوام  شودمي

نتايج تحليل واريانس يك متغيري براي تحليل هر متغير وابسته به طور جداگانـه   .معني دار است
  . ارائه شده است 16در جدول 
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  تماعي رشد اج هاي خلاصه نتايج تحليل واريانس يك متغيري هر يك از خرده مقياس. 16جدول
منابع 
 تغييرات

  متغيرهاي
 وابسته

مجموع 
 مجذورات

درجه 
 آزادي

ميانگين 
 F مجذورات

سطح 
 معني داري

 048/0 98/3 102/0 1 102/0 خودياري عمومي
 075/0 23/3 075/0 1 075/0 خودياري خوردن
 01/0 636/6 156/0 1 156/0 خودياري پوشيدن

 028/0 955/4 04/0 1 04/0 خودرهبري
 /004 763/8 11/0 1 11/0 مسائل شغلي
 001/0 94/11 237/0 1 237/0 جابجايي
 002/0 746/9 128/0 1 128/0 ارتباط

  
  
 گروه

 013/0 331/6 069/0 1 069/0 اجتماعي بودن
 048/0 98/3 075/0 1 075/0 خودياري عمومي
 006/0 975/7 252/0 1 252/0 خودياري  خوردن
 116/0 513/2 059/0 1 059/0 خودياري پوشيدن

 004/0 61/8 07/0 1 07/0 خودرهبري
 193/0 711/1 021/0 1 021/0 مسائل شغلي
 001/0 58/22 448/0 1 448/0 جابجايي
 002/0 746/9 128/0 1 128/0 ارتباط

  
  
 جنس

 743/0 108/0 001/0 1 001/0 اجتماعي بودن
F  هـاي رشـد اجتمـاعي بـه         خرده مقيـاس  براي تمامي    16 گروه ها در جدول       محاسبه شده

و درجـات  ) 05/0( جـدول بـا احتمـال    Fخـوردن بزرگتـر از      استثناي خرده مقياس خودياري در    
 ،هـاي رشـد اجتمـاعي خوديـاري عمـومي          بـين خـرده مقيـاس     تفاوت  لذا  . است) 116/1( آزادي

ظ قـرآن و   گروه دانـش آمـوزان حـاف   ر دو د،جابجايي و ارتباط  ،  خود رهبري ،  خودياري در خوردن  
هاي رشد  هاي دو گروه در تمامي خرده مقياس       با توجه به مقايسه ميانگين    . استعادي معني دار    

  .نمرات دانش آموزان حافظ قرآن بالاتر از دانش آموزان عادي است، اجتماعي
 F     خوديـاري  هـاي رشـد اجتمـاعي        خـرده مقيـاس   در   16جنس در جـدول      محاسبه شده براي

ارتبـاط و اجتمـاعي بـودن       ،  جابجـايي  مسائل شغلي، ،  خودرهبري،  يدنخودياري در پوش  عمومي،  
بـين خـرده    تفـاوت   لـذا   . اسـت  )116/1( و درجـات آزادي   ) 05/0( جدول با احتمـال      Fبزرگتر از 
ضمن اين كـه    . است دار   معنيآموزان دختر و پسر        دانش در رشد اجتماعي     مذكور در  هايمقياس

وشيدن و ارتباط نمرات بـالاتري نـسبت بـه پـسران            هاي خودياري در پ    دختران در خرده مقياس   
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 و ، جابجـايي مـسائل شـغلي  ، خود رهبري، هاي خودياري عمومي    پسران در خرده مقياس     و دارند
 .اجتماعي بودن  نمرات بالاتري نسبت به دختران دارند
  

   ضريب همبستگي رشد اجتماعي و قضاوت اخلاقينتايج. 17جدول
  شاخص آماري                                 

 گروه
ــريب  تعداد ضـــ

 همبستگي
ســطح معنــي  ضريب تعيين

 داري
 001/0 %8/3 195/0 120 رشد اجتماعي و قضاوت اخلاقي

 كمتـر   در سـطح  رشد اجتماعي و قضاوت اخلاقيبين همبستگي دهد  نشان مي 17نتايج جدول 
رشـد  اسـت بنـابراين بـا       كـه ايـن رابطـه مثبـت          توان با توجه به اين      مي. معنادار است  001/0از  

ضريب تعيين محاسبه شده نشانگر آن است       . بالعكسيابد و     افزايش مي   قضاوت اخلاقي  ،اجتماعي
  . درصد  قضاوت اخلاقي را مي توان توسط رشد اجتماعي تبيين نمود8/3طور كلي ه كه ب

  
 گيريو نتيجهبحث 

ق يكـي از ضـروري تـرين        لب سعادت است و اخـلا     اآدمي يگانه موجودي است كه در اين دنيا ط        
نظريه پـردازان قـرن بيـستم اخـلاق را          . نيازهاي او جهت دستيابي به سعادت محسوب مي شود        

وسيله اي براي رشد اجتماعي به حساب آورده اند و رشد اخلاقي از مسائل عمـده و پـر اهميـت                   
لاقـي را    قواعـد اخ   ، مدرسه و اجتمـاع    ،خانواده). 2006 ،1 و استيج  دوريس (تكامل اجتماعي است  

 امـا ايـن   . كه بر اساس اصول عدالت و در نظر گرفتن حقوق ديگران قرار دارد، آموزش مي دهند               
 در طـي مراحـل      ،كه كودكان چطور ميل دروني براي پيروي از قواعد اخلاقي را پيدا مـي كننـد               

مدرسـه نهـادي اجتمـاعي و نمايـانگر فرهنـگ            ). 2005 ، و اسـتيج   دوريس(رشد متفاوت است    
علـوم خاصـي را      باورهـا و   مهـارت هـا و     رسوم و  عادات و  ت و به كودك جهان بيني و      جامعه اس 

هم  معلمان و  هم به دليل وجود      ،نفوذي كه مدرسه در اجتماعي كردن افراد دارد       . كندمنتقل مي 
  ).1386  كيگان، هوستون و وي كانجر،،2ماسن( به جهت روش هاي آموزشي و تربيتي است

مدرسه تلفيقيِ آموزشي و قرآني حفظ قـرآن كـريم بـه              در يد كه  حاضر مشخص گرد   پژوهشدر  
هـاي قرآنـي و       توسـط بيـان قـصه     ) اعـم از مثبـت يـا منفـي        (ارائه الگوهاي واقعي انساني     جهت  
ارائـه  ،  معي و بـصري و عملـي آمـوزش قـرآن          س ـروش هـاي    ،  ايفـاي نقـش   ،  هاي انبيـاء    داستان
تكـرار در حفـظ و       ،نگـاري آن    و خلاصـه  كتـابخواني   ،  تـر   هاي عروسكي براي سنين پايين      نمايش

يادگيري قرآن و ساير دروس و ياد گيري در حد تسلط روي مفاهيم آموخته شده، نمرات دانـش        

                                             
1. Doris & Stich  
2.  Mussen  
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آموزان حافظ قرآن از لحاظ رشد اجتماعي و قضاوت اخلاقي در سطح بالاتري نسبت بـه دانـش                  
وذ مدرسه در اجتماعي كـردن  از ديدگاه روان شناسان، نف. قرار دارند) گروه كنترل(آموزان عادي   

كودكان، هم بـه دليـل وجـود معلمـان و هـم بـه جهـت روش هـاي آموزشـي و تربيتـي اسـت                           
به عبارت ديگر آموزش نظام ارزشي به وسيلة مدرسه و معلمان يا مربيان دينـي               ). 1386ماسن،(

 اسـت گيرد و نوع رفتار و محتواي آموزشي در شكل گيري اين نظـام ارزشـي دخيـل                  صورت مي 
-از طرفي رويكرد هاي داستاني طي ساليان اخيـر در حـوزه           ). 2001 آيدما و مايدما،   دي روس، (

در قصه درمـاني فـرض بـر        . هاي مختلف روان شناسي براي درك رفتار انسان فراگير شده است          
اين است كه تغيير در زبان و ادبيات قصه هاي زندگي، خود به تغيير در معاني زندگي فرد منجر                   

كند تغيير در قصة زندگي فرصت هاي جديدي براي رفتار و روابط با ديگران ايجاد مي              شود و   مي
-داستان ها در چگونگي رفتار و واقعيت هاي زندگي ما نقش مؤثري ايفا مـي              ). 2005دساشيو،  (

بر شناسـايي و    ) 1385(يافته هاي پژوهش شيباني، يوسفي لويه و دلاور         ). 1997استرند،  (كنند  
تان هاي شفابخش سنتي و بومي ايراني و اسـلامي در فعاليـت هـاي آموزشـي،                 به كارگيري داس  

تربيتي و درماني براي بهينه سازي فرآيند تحول روان شـناختي درمـان و ارتقـاي سـلامت روان            
نتايج پژوهش حاضر با توجه به كـاربرد قـصص قرآنـي در شـيوه           . كودكان و نوجوانان تأكيد دارد    
نقش تربيتي داستان ها در رشد اخلاقي و اجتماعي كودكان بوده           آموزش قرآني ذكر شده، مؤيد      
  . استو با پژوهش هاي فوق همسو 

پرآموزي و تكرار در حفظ و يادگيري قـرآن و سـاير دروس و يـادگيري در حـد تـسلط روي                          
 در سطح    حافظ قرآن  دانش آموزان رشد اجتماعي و قضاوت اخلاقي       نمرات ،مفاهيم آموخته شده  

  . قرار دارند) گواهگروه( سبت به دانش آموزان عاديبالاتري ن
-جـا  خود رهبري،   نمرات خرده مقياس هاي رشد اجتماعي شامل خودياري عمومي،         همچنين

بـا   .بجايي و ارتباط در دانش آموزان دختر و پسر حافظ قرآن بالاتر از دانش آموزان عـادي اسـت                  
كننـده از جملـه     تعـديل     و ير هاي كنترل  غكه مدارس مورد پژوهش، از نظر ساير مت        توجه به اين  

نيز فضاي  غير انتفاعي بودن، پايگاه اقتصادي اجتماعي، گزينش مذهبي دانش آموزان و معلمان، و
ارزشي حاكم بر مدارس، همتا شده بودند، مي توان علت اين تفاوت معنـادار را بـه روش آمـوزش                    

ه ميانگين هاي گروه دختران و گروه       مقايسهمچنين   .قرآن به شيوه حفظ با معاني مربوط دانست       
در پوشـيدن و    خرده مقياس هاي رشد اجتماعي شامل خودياري         پسران نشان داد كه دخترها در     

رسـش   ،جـسماني  نمرات بالاتري نسبت به پسرها دارند كه نشان مي دهد به موازات رشد   ،ارتباط
نسبت به پسرها زودتر اتفـاق  عقلي و شناختي دختر ها در امور فردي و برقراري روابط بين فردي         
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نيـز مـشخص شـد      ) 1379(در پـژوهش اكبـري زاده و شـكوهي يكتـا            . )2006 ،1هاسر( مي افتد 
در حالي   دختران رفتارهايي را انتخاب كرده اند كه بيشتر موجب تأييد از طرف ديگران مي شود،              

 ها را  ني است كه آن   كه پسران رفتارهايي را برگزيده اند كه نشان دهنده تمايل به دوستي با كسا             
همچنـين پـسران بيـشتر خواسـتار پـذيرش در گروهـي        . بيشتر از نظر فكري همراهي مي كننـد       

در حالي كه هـدف دختـران از انتخـاب رفتارهـاي            . ها از نظر فكري شبيه باشند      هستند كه با آن   
ران به همين دليل دختران بيـشتر بـه نظـر ديگ ـ          . اجتماعي بيشتر به منظور تأييد اجتماعي است      

نسبت به خود اهميت مي دهند و بيشتر از پسران در ارتباطاتشان كه باعـث طـرد و عـدم تأييـد                      
 )2000فـارر،    (اين مطلب با نظر گيليگـان     .  دست از خواسته هاي خود برمي دارند       ،آنان مي شود  

  .است همخوان ،تأكيد دارد» اخلاق اهميت دادن به ديگران«كه معتقد است اصول اخلاقي زنانه بر
با مقايسه سطوح اسـتدلال هـاي       ) 1383 (، فرضي، پازند و يوسفي لويه     پژوهش يوسفي لويه  

 ، سـال  12 تـا    9 نشان داد در سـنين       ، ساله 15 تا   5جامعه پسندانه بين دختران و پسران سنين          
 ،دختران در ترك نمودن سطوح پايين تر و حركت به سوي سطوح بالاتر استدلال جامعه پسندانه               

 تا حدي پيشي گرفتند و دختران زودتر از پسران از سطوح پايين تر استدلال كه                نسبت به پسران  
 به سمت سطوح بالاتر يعني درك و تأييـد نيازهـاي ديگـران و               ،لذت جويانه و خود محورانه است     

نتـايج  .  حركـت كـرده انـد      ،هـا و تعهـدات اخلاقـي       همدلي با ديگران بر اساس هنجارهـا و ارزش        
 نوعدوستي و ملاحظـه     ،كي از آن است كه رفتارهاي مبتني بر همدردي         نيز حا  پژوهش هاي ديگر  

 كمك كردن و سهيم شدن با ديگـران در دختـران كمـي بيـشتر از پـسران اسـت                     ،كردن ديگران 
) 1992(پاپاليـا و الـدز    ). 1983 ،3 وكـسلر و چـپمن    – زان   ،يـورك –؛ رادك 2،1992پاپاليا و الدز  (

 ،ر شيوه رفتاري والدين با فرزندان دختر و پـسر باشـد           معتقدند اين موضوع ممكن است تحت تأثي      
 در مـورد    ،ها بيشتر عاطفي برخورد مـي شـود         با آن  ،زيرا دختران كمتر از پسران تنبيه مي شوند       

ئه مي شود و به طـور كلـي دختـران بيـشتر             ها توضيحات بيشتري ارا    پيامد هاي اعمالشان به آن    
  ).1383 ،في لويهيوس(تشويق مي شوند كه به ديگران كمك كنند 

-همچنين مقايسه ميانگين هاي دو گروه دختر و پسر نشان داد كه پسرها در خرده مقيـاس      
هاي خود ياري عمومي، خود رهبري، مسائل شغلي و اجتماعي بودن، نمرات بـالاتري نـسبت بـه                  

ها ند پسر نك همسو است كه بيان مي       4 مكوبي و جاكلين   پژوهشاين يافته با نتايج     . دختران دارند 

                                             
1.  Hauser  
2.  Papalia  &  Olds  
3.  Radke-York, Zann-Waxler & Chapman  
4.  Maccoby  &  Jacklin  
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دخترهـا  در سنين دبستان بيشتر تمايل دارند تا در دسته هاي بزرگ بـازي كننـد در حـالي كـه                     
  ).1387 ،زادشير(دوست دارند به صورت گروه هاي دو يا سه نفري دور هم جمع شوند 

 تفـاوت معنـي داري      )1387نقل از شيرزاد،     (، نوبخت و رحيم آبادي     كمايي پژوهشالبته در   
ح قضاوت اخلاقي و مهارت هاي اجتماعي دختران و پسران ديـده نـشد و               در رشد اخلاقي و سطو    
در واقع هنوز به طور قطع به علل اين تفاوت هاي جنـسي كـاملاً پـي     . بودبا پژوهش حاضر مغاير     

برده نشده است اما ممكن است اين يافته دليل بر تمايل بيشتر پسرها به استقلال طلبي و كسب                  
 ها باشد و نيز احتمـال دارد ايـن تفـاوت هـا بـستگي بـه نگـرش          هويت اجتماعي نسبت به دختر    

جنسي و انتظارات اجتماعي جامعه از پسر ها در مقايـسه بـا دختـر هـا و نيـز بـه طـرق            فرهنگي  
   .متفاوت طرز برخورد معلمان با دختر ها و پسر ها داشته باشد

موزشـي در گـروه     يافته هاي اين پژوهش با استناد به ارائه مـدل هـا و روش هـاي متنـوع آ                  
وي بـا ارائـه آمـوزش  بـه والـدين و             . استهمسو   1992 ،1 وودارد پژوهش هاي آزمودني، با نتايج    

 ايـن   همچنـين  .)1383يوسـفي لويـه،      (كودكانشان، تأثير آموزش را در تحول اخلاقي نـشان داد         
ويق  تـش ،كه بيان مي كند فـراهم آوردن محـيط آزاد در كـلاس     ) 1385(نتايج با يافته هاي برك      

 توجه به عقايد آن ها و مـشاركت فعالانـه دانـش آمـوزان در حـل                  ،دانش آموزان به بحث گروهي    
 از مهم ترين ابزارهاي معلمان در كمـك بـه رشـد قـضاوت هـاي اخلاقـي دانـش                     ،مسائل اخلاقي 

 نشان دادنـد آمـوزش      پژوهش هايشان  در   1990 2چالمرز و تاونسند   .است هم راستا    ،آموزان است 
ر كودكاني كه اين مهارت اجتماعي را ندارند، باعث رشد اجتماعي آن ها مي گردد               نقش پذيري د  

  ).1383 ،يوسفي لويه(
 كودكـان دبـستاني بـا ارائـه آمـوزش      پژوهشي در مـورد   در   1999 3 لوري بنت و جان نونان    

 ،مستقيم مهارت هاي اجتماعي و نيز آموزش توأم با شيوه هاي يادگيري و فعاليت هاي همراه آن                
مناسب و بهبود عملكرد    ناجب افزايش رفتارهاي اجتماعي مناسب و كاهش رفتارهاي اجتماعي          مو

 مزيدي و اردشيري حاكي از آن است كه استفاده از دو روش          پژوهشنتايج  . تحصيلي آن ها شدند   
 ،ودكـان كلامي و ارائه مدل به منظور آموزش آداب اجتماعي  و مهارت هاي خـاص رفتـاري بـه ك    

نيز بر نقش نمايش اجتماعي در كسب مهارت هاي اجتمـاعي و            جباري  .  سازنده بود  يار مؤثر و  بس
هـاي  شناختي تأكيد دارد و يافته هاي پـژوهش وي حـاكي از آن بـود كـه نمـرات رشـد مهـارت                      

  .)1387،زادشير( بر اثر آموزش بازي ها و نمايش اجتماعي افزايش يافته است ،اجتماعي كودكان

                                             
1.  Woodard  
2.  Chalmers  &  Townsend  
3. Benet  &  Nunan  
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رابطـه مثبـت و     كـه قـضاوت اخلاقـي بـا رشـد اجتمـاعي              ر ايـن  يافته ديگر پژوهش مبني ب    
 ساله عربـستان انجـام      15 تا   8 دانش آموزان دختر     در مورد كه   با پژوهش محمود     ،معناداري دارد 

همجـواري   در   احتمال دارد علـت ايـن  همـسويي را          .)1387،زادشير (است كاملاً منطبق    ،گرفت
ادراك مـشترك از   ،پژوهشهنگي مذهبي دو حيطه  نزديكي فر ،)آسيايي بودن (منطقة جغرافيايي   

 چـرا كـه مفهـوم اخـلاق در          .دانستمفاهيم اخلاق و قضاوت و رفتار اخلاقي و نيز رشد اجتماعي            
در حـالي كـه   . كشورهاي غربي خود محورانه و سود جويانه و فرهنگ اجتماعي آنان فرد گرا است           

د و افـراد در صـدد يـاري رسـاندن بـه              دار  همدلانه در كشورهاي شرقي و آسيايي اخلاق مفهومي      
     ).2006هاسر، (ديگران هستند؛ به عبارتي ديگر فرهنگ اجتماعي آنان جمع گرا است 

 مرتبط با حفظ قرآن در ايران و خارج از          پژوهش هاي از محدوديت هاي اين پژوهش كمبود       
 و بـه نظـر       بود اعي و نيز كمبود منابع علمي داخلي و خارجي مرتبط با رشد اخلاقي و اجتم              ايران

شناسي مي رسد مبحث رشد اخلاقي و اجتماعي هنوز جايگاه اصيل خود را در مجامع علمي روان               
فقط به جامعه پـژوهش حاضـر قابـل         پژوهش  كه يافته هاي     محدوديت ديگر اين  . باز نيافته است  

 و   آموزشـي   نـوين   ايـن روش   در مورد تاكنون   ،اطلاعات به دست آمده    طي    همچنين .تعميم است 
لذا امكان مقايسه سـاير     .  علمي انجام نشده است    يپژوهش ، آموزشي قرآني مذكور   تلفيقيِمؤسسه  

 از آن جـا كـه روش پـژوهش حاضـر پـس              در ضـمن  . در اين دانش آموزان مقدور نبـود      متغير ها   
 از نوع آزمايشي و نيمـه       پژوهش هايي  پيشنهاد مي گردد     ، مقايسه اي است   –رويدادي از نوع علّي   

ي دانش آموزان تحـت تعلـيم       ختشنا  ساير متغير هاي روان    در مورد  و نيز پژوهش هايي      آزمايشي
در در نظام آموزشـي  به علاوه توصيه مي گردد   وآموزش قرآن به شيوه حفظ با معاني انجام گيرد   

 زيرا مدرسه به عنوان اولـين  . آموزشي تأكيد بيشتري صورت گيرد و جديد  روش هاي متنوع   مورد
 نهادي است كه هميشه توجه متفكران و پژوهشگران علـوم انـساني را بـه خـود                  ،يآموزشگاه بشر 

-در واقع شيوه عملكرد آموزشي و روش تربيتي مدرسه به مرور شخصيت دانش            . جلب كرده است  
بنابراين آموزش و .  جامعه نيز دگرگون خواهد شد،اعتمجاها به    آموزان را تغيير داده و با ورود آن       

دانش آمـوزان    ه مي تواند به سلامت دانش آموزان منجر شود و سلامت رواني           عملكرد سالم مدرس  
  .نمايدنيز سلامت جامعه را تضمين 

  
  منابع

مطالعه اي دربارة   : توجه تقسيم شده و يادگيري دانشجويان     ). 1384. ( دبيري، عذرا  ،.افضل نيا، محمدرضا    
  .43-50):5 و 4(3 ،ان شناختيفصلنامه مطالعات رو. نقش معرفت اوليه و حافظة كوتاه مدت



...مقايسه قضاوت اخلاقي و رشد اجتماعي   

 45

شناسايي هنجارهاي رفتار اجتمـاعي در دانـش آمـوزان          ) 1379( .شكوهي يكتا، محسن  ،  .اكبري زاده، علي   
 ):1و2 (6، دوره   شـناختي  فـصلنامه پـژوهش هـاي روان       ،پايه اول و سوم راهنمايي بر حـسب جـنس         

171-167.  
   .ارسباران: تهران سيد محمدي، يحييترجمه ، شناسي رشد روان، )1385. (اي، لورا، برك
 .شمشاد: تهران، ساعد، ترجمه زمان، چگونه حافظه برتر داشته باشيم .)1384. (روبرت، توكه

ترجمه محمـود مهرمحمـدي و لطفعلـي عابـدي          ) 2000. (، هاپكينز، ديويد  .، كالهون، اميلي  .جويس، بروس 
  .سمت :، تهران)1385(

:  اطلاعات و تفاوت هاي سني بـر عملكـرد حافظـة آشـكار و ناآشـكار          اثر تعاملي نوع  ). 1386. (زارع، حسين 
  .75-92):34(9، فصلنامه تازه هاي علوم شناختي. شواهدي براي ديدگاه پردازشي حافظه

بررسي تحولي حافظـة    ). 1386. (، مرادي، علي رضا   .، عبداللهي، محمد حسين   .، فرزاد، ولي اله   .زارع، حسين 
  .64-71 ):33(9، نامه تازه هاي علوم شناختيفصل. آشكار و ناآشكار كودكان

مقايسه قضاوت اخلاقي و رشد اجتماعي دانش آموزان دبستان هـاي تحـت تعلـيم               ) 1387. (زادشير، فرزانه 
-پايان نامـه كارشناسـي ارشـد روان       . آموزش قرآن به روش حفظ با معاني و ساير مدارس غيرانتفاعي          

  .تهران مركزيشناسي تربيتي، دانشگاه آزاد اسلامي واحد 
  .آگاه: تهران، شناسي يادگيري و آموزش  روان:شناسي پرورشي روان، )1384. (علي اكبر، سيف

تأثير قصه درماني بر كاهش علائم افسردگي در        ). 1385( . دلاور، علي  ،. يوسفي لويه، مجيد   ،.شيباني، شهناز 
  . 53-59 ):22(7 ،فصلنامه پژوهش در حيطه كودكان استثنائي. كودكان افسرده

بررسي رابطه بين ميزان هوشبهر و سطح قضاوت اخلاقي دانـش آمـوزان             ). 1386( .شكوهي اميرآبادي، ليلا  
، دانـشگاه آزاد اسـلامي    دي13، شناسي و جامعـه   چكيده مقاله هاي دومين همايش ملي روان      . دختر

  .واحد رودهن
چكيده مقاله هـاي    . ل و رفتار اخلاقي   رابطه دانش فراشناخت اخلاقي با استدلا     ). 1385( .طالب زاده، هادي  

  .، دانشگاه آزاد اسلامي واحد رودهن اسفند16، شناسي و جامعه همايش ملي روان
  .سمت: ، تهرانروان شناسي تربيتي). 1385. (كديور، پروين

  .روان سنجي: ، تهرانMJTترجمة آزمون قضاوت اخلاقي ). 1379. (كرمي، ابوالفضل
 .سمت: تهران. شناسي حافظه و يادگيري با رويكرد شناختي وانر). 1383( .كرمي نوري، رضا

  .انجمن اولياء و مربيان: تهران، اثرات پنهان تربيت آسيب زا، )1381. (عبدالعظيم، كريمي
اثرات توجه، سطوح پردازش و علاقه به موضـوع درس بـر            ). 1385. (، كرمي نوري، رضا   .مهدويان، علي رضا  

  .75-78 ):32(8، فصلنامه تازه هاي علوم شناختي. يانحافظة آشكار و نهان دانشجو
رشـد و    ) 2005. (  وي كـانجر، جـان جـين       ،. هوسـتون، آلتـا كـارول      ،. كيگـان، جـروم    ،.ماسن، پاول هنري  

  .ماد: ، مهشيد، تهرانترجمه ياسايي) 1386(، شخصيت كودك



 فرزانه زادشير، دكتر مهناز استكي و دكتر سوزان امامي پور 

46 1388 تابستان /)10 (2 شماره/  3لسا/ كاربردي شناسي روان فصلنامه

ينـي در دانـش آمـوزان مـدارس         مقايسة ميزان پايبندي به اعتقادات د      بررسي و ،  )1383. (ليلا،  نادعلي پور 
 دانـشكدة روان    ،پايـان نامـه كارشناسـي ارشـد روان شناسـي تربيتـي            ،  شهر تهران  غير شاهد  شاهد و 

  .شناسي و علوم اجتماعي دانشگاه آزاد اسلامي واحد تهران مركزي
 سـيف،    ترجمة علـي اكبـر     ،مقدمه اي بر نظريه هاي يادگيري     ) 1385. (اچ . السون، متيو  ،.آر . بي ،هرگنهان 

  .دوران: تهران
استدلال جامعه   تحول   ،)1383. ( معصومه ، يوسفي لويه  ،. افسانه ، پازند ،. فرضي، مرجان  ،. مجيد ،يوسفي لويه 

-111 ):4 و 3(7 ،شـناختي  هـاي روان   فـصلنامة پـژوهش   .  ساله 15 تا   5پسندانة كودكان و نوجوانان     
104.  

Chalmers, J. B., & Townsend, M. A. R. (1997). The effect of training in social 
perspective taking on socially maladjusted girls. Child Development, 61, 178-
190. 

Deroos, S. A., Iedema, J., & Miedema, S. (2001). Young children's description of 
God: Influences of parents, and teachers, God concepts and religious 
denomination of schools. Journal of Beliefs and Values, 22, 19-30. 

Desocio, J. E. (2005). Narrative Therapy Presentation- Essay & Theses, school work. 
Journal of Mental Health Counseling, 29(1): 67-80.   

Doris, J., & Stich, S. (2005). "As a Matter of Fact: Empirical perspective on Ethics," 
in F. Jackson and M. Smith, Eds. The Oxford Hnadbook of Contemporary 
Philsophy. Oxford: Oxford University Press.  

Doris, J., & Stich, S. (2006). "Moral psychology: Empirical Approaches," The 
Stanford Encyclopedia of Philosophy (summer 2006 Edition), Edward N. Zalta 
(ed.), URL   

Farrer, F. (2000). A Quiet Revaluation. The work of west Kidlington School London, 
Rider. 

Gert, B. (2005)."The Definition of Morality," The Stanford Encyclopedia of 
philosophy Fall (2005 Edition), Edward N. zalta (ed.) URL. 

Gert, B. (2005)."The Definition of Morality," The Stanford Encyclopedia of 
philosophy Fall (2005 Edition), Edward N. zalta (ed.) URL. 

Hauser, M. (2006). Moral Minds: How Nature Designed Our Universal Sense of 
Right and Wrong. New York: Harper Collins.    

Jadack, R. A., Hyde, J. S., Moore, C. F., & Keller, M. L. (1995). Moral reasoning about 
sexually transmitted diseases. Child development, 66, 167-177. 

Kahn, P. H., JR. (1992). Children's obligatory and discretionary moral judgment. 
Child development, 63, 416-430. 

Mangal, S. K. (2002). Advanced educational psychology. Prentic Hall of India Private 
Limited, New Dehli. 

Papalia, D. E., & Olds, S. W. (1992). Human development. New York: Mcgrow-Hill, 
Inc. 

Radke-Yorke, M., Zahn-Waxler, C., & Chapman, M. (1983). Children,s  prsocial 
dispositions and behavior. In P. H. Mussen & E. M. Heterington (Eds.), 
Handbook of child psychology (4). Socialization, Personality and social 
development. (4th ed). New York: Wiley. 



...مقايسه قضاوت اخلاقي و رشد اجتماعي   

 47

Strand, P. S. (1997). Toward a developmentally informed narrative therapy. Family 
Process, 36, 325-339. 

Kuhn, P. H. (1993). Children's obligatory and discretionary moral judgment. Child 
development, 63, 416-430. 

Walker, L. J., Pitts, R. C., Henning, K. H., & Matsuba, M. K. (1995). Reasoning about 
morality and real-life moral problems. In M. killen & D. Hart (Eds.), morality in 
everyday life (PP. 371-407). New york: Cambridge university press.  


