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چكيده
 طرح ارزشيابي توصـيفي و نظـام ارزشـيابي سـنتي بـا      ةپژوهش مقايساين هدف اساسي   

س، خصوصـيات عـاطفي و رفتارهـاي خلاقان ـ            يتوجه به متغيرها   ةي مانند جو كلاس در
اين پژوهش يك تحقيق كاربردي، غيرآزمايشـي بـوده   .  بود ابتداييةآموزان دور دانش

آمـوزان   آماري پژوهش دانش   ةجامع. ع دو گروهي بدون كنترل است     از نو و طرح آن    
 سوم ابتدايي بودند كه در مدارس استان چهارمحال و بختياري تحت پوشش طرح              ةپاي

لـوم و    دكتـراي عبـاس روحـاني دانشـجوي دانشـگاه آزاد اسـلامي واحـد ع                ةناماين مقاله از پايان   ـ  * 

.تحقيقات تهران به راهنمايي دكتر فرهاد ماهر، استخراج شده است

ت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد كرجأعضو هيـ1

ت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد خوراسگانأعضو هيـ 2

ت علمي دانشگاه علامه طباطبايي تهرانأعضو هيـ3

) مسؤولةنويسند (هت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد مباركأعضو هيـ4

Email: Abas1345 @yahoo.com

4 ـ عباس روحاني3 ـ احمد برجعلي ـ احمد برجعلي ـ احمد برجعل2اصغر آقايي ـ 

 طرح ارزشيابي توصـيفي و نظـام ارزشـيابي سـنتي بـا      ةپژوهش مقايس
س، خصوصـيات عـاطفي و رفتارهـاي خلاقان ـ             ي مانند جو كلاس در

اين پژوهش يك تحقيق كاربردي، غيرآزمايشـي بـوده   .  بود ابتداييةآموزان دور 
ةجامع. ع دو گروهي بدون كنترل است      ةجامع. ع دو گروهي بدون كنترل است       آماري پژوهش دانش   آمـوزان   آماري پژوهش دانش   آمـوزان   آماري پژوهش دانش   ع دو گروهي بدون كنترل است     

 سوم ابتدايي بودند كه در مدارس استان چهارمحال و بختياري تحت پوشش طرح              

 دكتـراي عبـاس روحـاني دانشـجوي دانشـگاه آزاد اسـلامي واحـد ع                لـوم و    دكتـراي عبـاس روحـاني دانشـجوي دانشـگاه آزاد اسـلامي واحـد ع                لـوم و    دكتـراي عبـاس روحـاني دانشـجوي دانشـگاه آزاد اسـلامي واحـد ع                

.تحقيقات تهران به راهنمايي دكتر فرهاد ماهر، استخراج شده است

ت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد كرج

ت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد خوراسگان

ت علمي دانشگاه علامه طباطبايي تهران

) مسؤولةنويسند (هت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد مبارك ) مسؤولةنويسند (هت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد مبارك ت علمي دانشگاه آزاد اسلامي واحد مبارك
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 نفر از آزمودنيهـاي همـين   480 آن ةارزشيابي توصيفي و نظام سنتي قرار داشتند و نمون  
طور تصادفي مشخص به) 1970(مورگان كرجسي شدند كه بر اساس جدول     جامعه مي 
 نفر مربوط 240 طرح ارزشيابي توصيفي و دهندة نفر از كلاسهاي ارائه240(شده بودند 

در اين مطالعه آزمودنيها به سه ابزار، آزمون شاخص زنـدگي    ). به كلاسهاي نظام سنتي   
 مدرسـه    كيفيـت زنـدگي در     ة، پرسشـنام  )1983، جانسون و جانسون،     CLM(كلاس درس   

)SLQ ك،    ، آينلي ، پاسـخ  )Bتورنس فرم(، آزمون تصويري تفكر خلاق      )1992 و بور
نتايج نشان داد كه بين آزمودنيهاي متعلق به . دشتحليل SPSSافزاردادند و نتايج با نرم

يـادگيري  (طرح ارزشيابي توصيفي و نظام سنتي از لحاظ متغيرهاي مربـوط بـه جـو كـلاس                
دهـي، احسـاس بيگـانگي نسـبت بـه مدرسـه،       نمرهمشاركتي، فردگرايانه، رقابتي، انصاف در   
ايـن  غيـر از اينكـه    . تفـاوت معنـاداري وجـود دارد      ) همبستگي كلاسي و حمايت اجتمـاعي     

ةرضـايت كلـي، عاطف ـ    (آمـوزان    متغيرهاي متعلق به ويژگيهاي عاطفي دانـش       ةتفاوت دربار 
.دار بودانيز معن) منفي، رابطه با معلم، همبستگي اجتماعي، فرصت، موفقيت و ماجرا

طرح ارزشيابي توصيفي، نظام ارزشـيابي سـنتي، آمـوزش ابتـدايي، جـو      :هاكليد واژه 
.آموزانكلاس درس، خلاقيت، ويژگيهاي عاطفي دانش

مقدمه
 ارزشيابي تحصيلي، برنامـه و      ة نحو ةدر سالهاي اخير، وزارت آموزش و پرورش در زمين        

 طـرح ارزشـيابي     1378مثـال، در سـال      براي  . طرحهاي نويني را ارائه و اجرا كرده است       
 ابتدايي بـه صـورت آزمايشـي        ة طرح ارزشيابي توصيفي در دور     1382مستمر و در سال     

طرح اخير براي تحقق هدفهاي متعددي تـدوين و اجـراي آزمايشـي آن آغـاز           . دشاجرا  
 صـفر تـا     ةغيير مقياس فاصـل   تـ1توان به چند مورد اشاره كرد؛       گرديد كه از بين آنها مي     

.يست به مقياس اسمي در حد انتظار، نزديك بـه حـد انتظـار و نيازمنـد تـلاش بيشـتر                    ب
 تنـوع در ابزارهـاي سـنجش و         ـ ـ3 توصـيفي    ة تغيير كارنامه و تبـديل آن بـه كارنام ـ         ـ2

هاي مختلف   توجه به حيطه   ـ5آموزان   سطح بهداشت رواني دانش     ارتقاي ـ4گيري  اندازه
 مناسـب   ة فراهم نمودن زمين   ـ6عي و جسماني     عاطفي، اجتما  ةرشد شخصيت مانند حيط   
 تغييـر    ـ8آموزان  تأكيد بر خلاقيت و نوآوري دانشـ7گرايي براي حذف فرهنگ بيست

در جــو و فضــاي حــاكم بــركلاس درس، ماننــد تأكيــد بــر كارهــاي گروهــي، كــاهش 
 توجـه بـه جايگـاه       ـ ـ9آموزان، افزايش كارهـاي مشـاركتي       هاي ناسالم بين دانش   رقابت

بر اين اسـاس مشـخص اسـت كـه          . فرآيندهاي يادگيري، ياددهي و ارزشيابي    آموز در   شدان

.آموزانكلاس درس، خلاقيت، ويژگيهاي عاطفي دانش

ة نحو ةدر سالهاي اخير، وزارت آموزش و پرورش در زمين         ة نحو ةدر سالهاي اخير، وزارت آموزش و پرورش در زمين          ارزشيابي تحصيلي، برنامـه و      در سالهاي اخير، وزارت آموزش و پرورش در زمين        
مثـال، در سـال      براي  . طرحهاي نويني را ارائه و اجرا كرده است        مثـال، در سـال      براي  .   طـرح ارزشـيابي     1378براي  . 

 ابتدايي بـه صـورت آزمايشـي        ة طرح ارزشيابي توصيفي در دور     
طرح اخير براي تحقق هدفهاي متعددي تـدوين و اجـراي آزمايشـي آن آغـاز           

غيير مقياس فاصـل   تـ1توان به چند مورد اشاره كرد؛        غيير مقياس فاصـل   تـ1 غيير مقياس فاصـل    صـفر تـا     ةغيير مقياس فاصـل    صـفر تـا     ةتـ1
يست به مقياس اسمي در حد انتظار، نزديك بـه حـد انتظـار و نيازمنـد تـلاش بيشـتر                    

ـ ـ3 توصـيفي    ة تغيير كارنامه و تبـديل آن بـه كارنام ـ          ـ ـ3 توصـيفي    ة تغيير كارنامه و تبـديل آن بـه كارنام ـ           تنـوع در ابزارهـاي سـنجش و          تغيير كارنامه و تبـديل آن بـه كارنام ـ         
هاي مختلف   سطح بهداشت رواني دانش     توجه به حيطه   ـ5آموزان   سطح بهداشت رواني دانش     توجه به حيطه   ـ5آموزان   سطح بهداشت رواني دانش     هاي مختلف   توجه به حيطه   ـ5آموزان    توجه به حيطه   ـ5آموزان  

عي و جسماني     عاطفي، اجتما  ة عي و جسماني     عاطفي، اجتما  ة  فراهم نمودن زمين    مناسـب   ة فراهم نمودن زمين    مناسـب   ة فراهم نمودن زمين   ـ6 عاطفي، اجتما  ة
 تغييـر    ـ8آموزان  تأكيد بر خلاقيت و نوآوري دانشـ7گرايي 

در جــو و فضــاي حــاكم بــركلاس درس، ماننــد تأكيــد بــر كارهــاي گروهــي، كــاهش 
 توجـه بـه جايگـاه       ـ ـ9آموزان، افزايش كارهـاي مشـاركتي       



���73...    جو كلاسيفي با نظام سنتي براساسارزشيابي توص

 ارزشـيابي  ة بـه معنـاي ايجـاد تغييـرات اساسـي در شـيو           اً ارزشيابي توصيفي، صرف   طرح
داري، روشهاي آمـوزش و مـواردي از ايـن       هاي كلاس نيست، بلكه ايجاد تغيير در شيوه     

 آثار ارزشـيابي كيفـي بـر        ةقيقاتي كه در زمين   تح. دست نيز مدنظر طراحان آن بوده است      
شناختي اجتماعي، عاطفي و انجـام رفتارهـاي خلاقانـه از           آموزان از حيث  يادگيري دانش 

اكم بـر  ح كه نوع نظام ارزشيابي ستاآموزان انجام گرفته، گوياي اين مطلب    سوي دانش 
، 1 و بوسـتون   بلـك، ويليـام   (گـذارد   مـي كلاس درس آثار مثبتي از اين جهات بر جـاي           

) 1970 (3كــانين). 1374 حيــدري، ؛1382 سپاســي، ؛1381 كــرد، ؛2،2002 اولينــا؛2000
سازي جوي آرام و به دور از رفتارهاي نامطلوب در          عقيده دارد كه معلم به منظور فراهم      

آموزان فعاليتي را در كلاس مشـخص سـازد و           دانش ةكلاس درس، لازم است براي هم     
در . م ارزشـيابي بـه كـار بـرده شـده از سـوي معلـم بسـتگي دارد                  له به نوع نظا   أاين مس 

كنند، ارتباط   معلماني كه از روشهاي سنتي ارزشيابي استفاده مي        ،پژوهشي نشان داده شد   
آموزان خود دارند و فرصت كمتري براي انجام فعاليت و تكاليف           كلامي كمتري با دانش   

).1986، 4كولينز(گذارند در اختيار آنان مي
بندي متذكر شـد كـه در       تقسيماين  گذاري بر   علاوه بر صحه  ) 1994 (5يسكولدر

گونـه  در اين. محور استمل محور و جو كلاس بيشتر مع      ،هاي ارزشيابي سنتي معلم   شيوه
دهـد و سـپس بـا    آموزان قرار مياختيار دانشكلاسها، معلم ابتدا هدفهاي آموزشي را در 

.ورزدگيري آنها مبادرت ميدازه كاغذي به سنجش و انـهاي مداد شيوه
آمـوزان بـه كمـك       و كيفـي، معلـم و دانـش        جديدهاي  در حالي كه در ارزشيابي    

بـدين معنـا كـه معلـم و     . پردازنـد  آموزشـي مـي  ةيكديگر بـه طراحـي و تـدوين برنام ـ     
هاي مربوط به محتواي يادگيري، فعاليتهاي يـادگيري و        آموزان به كمك هم تصميم    دانش

در) 2000 (7تئـو، كارلسـون و مـاتيئو       (1995،  6وولفولـك (كننـد    اتخاذ مـي   ارزشيابي را 
نـد كـه در سـالهاي ابتـدايي و دبسـتان، متغيرهـايي همچـون محـيط                  دپژوهشي نشان دا  

 در كـلاس، در پيشـرفت       نبـودن تـنش   اجتماعي و عاطفي حاكم بر كلاس درس و نيـز           
.امل ديگر اثر گذارندآموزان بيشتر از عوتحصيلي و نيز حفظ بهداشت رواني دانش

−1 Black willian , Boston −2 Olina
−3 Kunin −4 Collins
−5 Driscoll −6 Woolfolk
−7 Teo , Carlson , Matheieu

تقسيماين  گذاري بر   علاوه بر صحه  ) 1994 ( تقسيماين  گذاري بر   علاوه بر صحه  ) 1994 ( بندي متذكر شـد كـه در       علاوه بر صحه  ) 1994 (
گونـه  در اين. محور استمل محور و جو كلاس بيشتر مع       گونـه  در اين. محور استمل محور و جو كلاس بيشتر مع        محور و جو كلاس بيشتر مع      

دهـد و سـپس بـا    آموزان قرار مياختيار دانشكلاسها، معلم ابتدا هدفهاي آموزشي را در 
.ورزدگيري آنها مبادرت مي كاغذي به سنجش و اندازه كاغذي به سنجش و اندازه كاغذي به سنجش و ان

 و كيفـي، معلـم و دانـش        آمـوزان بـه كمـك       و كيفـي، معلـم و دانـش        آمـوزان بـه كمـك       و كيفـي، معلـم و دانـش        جديدهاي  در حالي كه در ارزشيابي    
. پردازنـد يكديگر بـه طراحـي و تـدوين برنام ـ      آموزشـي مـي  ةيكديگر بـه طراحـي و تـدوين برنام ـ      آموزشـي مـي  ةيكديگر بـه طراحـي و تـدوين برنام ـ      . پردازنـد  آموزشـي مـي  ة بـدين معنـا كـه معلـم و      آموزشـي مـي  ة

هاي مربوط به محتواي يادگيري، فعاليتهاي يـادگيري و        آموزان به كمك هم تصميم    
در) 2000 (7تئـو، كارلسـون و مـاتيئو       (1995،  6وولفولـك (كننـد   

نـد كـه در سـالهاي ابتـدايي و دبسـتان، متغيرهـايي همچـون محـيط                  
 در كـلاس، در پيشـرفت       نبـودن تـنش   اجتماعي و عاطفي حاكم بر كلاس درس و نيـز           

.امل ديگر اثر گذارندآموزان بيشتر از عوتحصيلي و نيز حفظ بهداشت رواني دانش

−Black willian , Boston −2 Olina
−Kunin −4 Collins
−Driscoll −6 Woolfolk
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 سـال  14 تـا  10آمـوز   دانش488اي كه بر روي مطالعهدر) 2007 (1لوكاس و مورفي  
آمـوزان،  انجام دادند، چهار جنبه از جو كلاس شامل؛ اصطكاك و كشمكش بـين دانـش              

 كـلاس و رضـايت از كـلاس را مـورد            يانسجام و اتحاد بين آنان، رقابـت بـين اعضـا          
آمـوزان،  ر اين پژوهش مشـخص شـد كـه اصـطكاك بـين دانـش              د. پژوهش قرار دادند  

در .  اسـت  آموزاندانش اختلالات سلوكي و نشانگان افسردگي       ةكنندبينيترين پيش عمده
آمـوزان   بهداشت و سلامت رواني دانـش ةكنندبينيحالي كه انسجام و اتحاد بهترين پيش      

اراي انسـجام بـالا بـين    كنند كه وجـود جـوي آرام، د   توصيه ميپژوهشگراين دو   . است
آمـوزان  گر، كمتر رقابتي و با رضايت بالا در تعـادل روانـي دانـش             آموزان، حمايت دانش

.كندنقش مؤثري ايفا مي
در پژوهشي نشان داد كه اگر نظـام ارزشـيابي حـاكم بـر كـلاس                ) 2006 (2لوبرز

 شـود،   اي باشد كه باعث ايجاد جوي عـاطفي و بـا روابـط اجتمـاعي بـالا                گونهدرس به 
 روابط اجتماعي بـين     ةدر زمين . رو هستند روبهآموزان با پيشرفت تحصيلي بالاتري      دانش
آموزان كلاس و ميزان رضايت از مدرسه و كلاس تحقيقات نشـان داده اسـت كـه              دانش

دختران سطوح بالاتري از حمايت از طرف معلمان و ديگر اوليـاي مدرسـه را گـزارش                 
ت ي ـموزان مقاطع پايين مانند ابتدايي سطوح بـالاتري از حما         آكه دانش ناند، ضمن اي  كرده

).2005، 3گست، ولش، دوميترويچ(اند اجتماعي در كلاس را گزارش كرده
 كه نظام ارزشـيابي حـاكم بـر كـلاس درس بـر              دهدنشان مي پژوهشها همچنين   
اند كـه   تهاظهار داش ) 1977 (4سامونز و رينالدز  . آموزان تأثير دارد  ويژگيهاي عاطفي دانش  

نـان از كيفيـت مدرسـه ايـن         يترين نوع سنجش اثربخش بودن مدرسه و نيـز اطم         مناسب
است كه تأثير رفتار آموزش و ارزشيابي علم و ساير اعمـال مدرسـه و كـلاس بـر روي                    

متذكر شـد   ) 1993 (5، ساويتزكي شودآموزان، بررسي   هاي عاطفي و اجتماعي دانش    بازده
دار نيسـتند، بلكـه     د ذهني و شناختي شـاگردان را عهـده        وليت رش ؤ مس اًكه معلمان صرف  

هـاي  اغلب بايد مراقب رشد اخلاقي و اجتماعي و عاطفي آنـان نيـز باشـند و بـه بـازده              
عاطفي تحصيل نيز توجه و مراقب رشد اخلاقي، اجتماعي و عاطفي آنـان نيـز باشـند و                  

.هاي عاطفي تحصيل نيز توجه و اهتمام كافي نمايندبه بازده

−1 Loukas &Murphy −2 Lubbers
−3 Gest, Welsh , Domitrovich −4 Sammons, Reynolds
−5 Sawatzki

دختران سطوح بالاتري از حمايت از طرف معلمان و ديگر اوليـاي مدرسـه را گـزارش                 
ت ي ـموزان مقاطع پايين مانند ابتدايي سطوح بـالاتري از حما          ت ي ـموزان مقاطع پايين مانند ابتدايي سطوح بـالاتري از حما          موزان مقاطع پايين مانند ابتدايي سطوح بـالاتري از حما         

).2005، 3گست، ولش، دوميترويچ(اند اجتماعي در كلاس را گزارش كرده 3 ،2005.( 3

 كه نظام ارزشـيابي حـاكم بـر كـلاس درس بـر              دهدنشان مي 
اند كـه   تهاظهار داش ) 1977 (4. سامونز و رينالدز  . سامونز و رينالدز  . آموزان تأثير دارد  

ينـان از كيفيـت مدرسـه ايـن         ينـان از كيفيـت مدرسـه ايـن         ترين نوع سنجش اثربخش بودن مدرسه و نيـز اطم         يترين نوع سنجش اثربخش بودن مدرسه و نيـز اطم         يترين نوع سنجش اثربخش بودن مدرسه و نيـز اطم         
است كه تأثير رفتار آموزش و ارزشيابي علم و ساير اعمـال مدرسـه و كـلاس بـر روي                    

، ساويتزكي شودهاي عاطفي و اجتماعي دانش    آموزان، بررسي   هاي عاطفي و اجتماعي دانش    آموزان، بررسي   هاي عاطفي و اجتماعي دانش     ، ساويتزكي شودآموزان، بررسي    متذكر شـد   ) 1993 (5آموزان، بررسي   
دار نيسـتند، بلكـه     د ذهني و شناختي شـاگردان را عهـده        

هـاي  اغلب بايد مراقب رشد اخلاقي و اجتماعي و عاطفي آنـان نيـز باشـند و بـه بـازده              
عاطفي تحصيل نيز توجه و مراقب رشد اخلاقي، اجتماعي و عاطفي آنـان نيـز باشـند و                  

.هاي عاطفي تحصيل نيز توجه و اهتمام كافي نمايند

−Loukas &Murphy −2 Lubbers
−Gest, Welsh , Domitrovich −4 Sammons, Reynolds
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هـاي شـناختي و تحصـيلي       ابراز داشت كه تأكيد فزاينده بر بازده      ) 1998 (1ايتر

برخي . آموزان و غفلت از ساير ابعاد رشد ايشان، عواقب زيانباري را به دنبال دارد              دانش

2هـاي عـاطفي تحصـيل را معـادل كيفيـت زنـدگي در مدرسـه               از پژوهشگران نيز بازده   

انـد  آمـوزان قلمـداد كـرده   ت و سـلامت روان دانـش   بهداش ةو اين دو را به مثاب     دانند  مي

تـأثير  «بـا عنـوان     ) 1385(كه رضايي   اي  ه در مطالع  .)2003،  3لئونارد، بورك و اسكافيلد   (

 ـ   حركتـي دانـش    ـارزشيابي توصيفي بر ويژگيهاي شناختي، عاطفي و رواني        ةآمـوزان پاي

آمـوزان   عـاطفي دانـش     آمده است كه بين ويژگيهاي     ،انجام داد » سوم ابتدايي شهر تهران   

اگرچـه در  . مشمول طرح ارزشيابي توصيفي و نظام سنتي تفاوت معناداري وجود نـدارد      

آمـوزان گـروه    برتري با دانش  ) ويژگيهاي عاطفي (هاي مربوط به اين متغير      اكثر شاخص 

.بوده است) مشمول طرح توصيفي(آزمايشي 

ارزشـيابي توصـيفي     پيامدهاي موفق و نـاموفق طـرح         ةدربار) 1385(خلق  خوش

آموزان، دور كردن اسـترس   تأمين بهداشت رواني دانش   ةگفته است كه اين طرح در زمين      

و ايجاد جوي مطلوب در كلاس درس و نيز افزايش ميـزان             كلاس و اضطراب از محيط   

 ـ        . آموزان توفيق داشته است   رضايت دانش   بهبـود   ةاما طـرح ارزشـيابي توصـيفي در زمين

 شـناختي، تعميـق يـادگيري و از    ةري، توجه به سطوح بالاي حيطنگرش نسبت به يادگي 

ةدر مطالع ـ.  فرزنـدان خـود نـاموفق بـوده اسـت          ةبين بردن حساسيت والـدين بـه نمـر        

آمده است كـه طـرح     » خلاقيت در بستر ارزشيابي توصيفي    « عنوان   با) 1384(حصارباني  

 چـون؛ تأكيـد بـر       فـردي كه واجد ويژگيهاي منحصـر بـه      نارزشيابي توصيفي به لحاظ اي    

ينـد يـادگيري و ارزشـيابي، ايجـاد         اآمـوزان در فر   هاي دروني، دخالت دادن دانش    انگيزه

ممكـن  ،  اسـت آمـوزان ق دانـش ي ـجوي آزاد و گرم و صميمي در كلاس و توجه به علا          

.آموزان مؤثر واقع شود در بروز هر چه بيشتر خلاقيت دانشاست

نه و توأم با علاقه و احترام، نقش مؤثري         اند كه روابط صميما   تحقيقات نشان داده  

).1383 پير خائفي، ؛1382سليماني، (كند آموزان ايفا ميدر بروز خلاقيت دانش

−1 Writh −2 Quality of school life
−3 Leonard, Bourke, Schofield

و ايجاد جوي مطلوب در كلاس درس و نيز افزايش ميـزان            

 ـ        . آموزان توفيق داشته است     ـ         بهبـود   ةاما طـرح ارزشـيابي توصـيفي در زمين  ـ         بهبـود   ةاما طـرح ارزشـيابي توصـيفي در زمين اما طـرح ارزشـيابي توصـيفي در زمين

 شـناختي، تعميـق يـادگيري و از    ري، توجه به سطوح بالاي حيطةري، توجه به سطوح بالاي حيطةري، توجه به سطوح بالاي حيط

ةدر مطالع ـ.  فرزنـدان خـود نـاموفق بـوده اسـت          ةبين بردن حساسيت والـدين بـه نمـر        

» آمده است كـه طـرح     » آمده است كـه طـرح     » خلاقيت در بستر ارزشيابي توصيفي    

 چـون؛ تأكيـد بـر       كه واجد ويژگيهاي منحصـر بـه      فـردي كه واجد ويژگيهاي منحصـر بـه      فـردي كه واجد ويژگيهاي منحصـر بـه      

اآمـوزان در فر   هاي دروني، دخالت دادن دانش     اآمـوزان در فر   هاي دروني، دخالت دادن دانش     ينـد يـادگيري و ارزشـيابي، ايجـاد         هاي دروني، دخالت دادن دانش    

ق دانـش ي ـجوي آزاد و گرم و صميمي در كلاس و توجه به علا           ق دانـش ي ـجوي آزاد و گرم و صميمي در كلاس و توجه به علا           ممكـن  ،  اسـت آمـوزان جوي آزاد و گرم و صميمي در كلاس و توجه به علا           ممكـن  ،  اسـت آمـوزان ق دانـش ي ـ ق دانـش ي ـ

.آموزان مؤثر واقع شود در بروز هر چه بيشتر خلاقيت دانش

نه و توأم با علاقه و احترام، نقش مؤثري         اند كه روابط صميما   

).1383 پير خائفي، ؛1382سليماني، (كند آموزان ايفا مي

−Writh −2 Quality of school life
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آموزان بين ميزان خلاقيت و پيشرفت تحصيلي دو گروه از دانش         ) 1384(حقيقي  
. هاي سنتي، تفاوت معنادار گزارش كـرده اسـت  مشمول طرح ارزشيابي توصيفي و شيوه     

و ) ارزشيابي توصـيفي  (پژوهش همچنين جو كلاس درس در دو گروه آزمايشي          اين  در
ه كـه ميـزان تعامـل و    دمورد مقايسه قرار گرفته و مشخص گردي     ) ارزشيابي سنتي (گروه  

آموزان با يكـديگر، در گـروه آزمـايش      آموزان و نيز دانش   كنش متقابل بين معلم و دانش     
. اين تفاوت معنادار گزارش شده استه بوده وابه مراتب بيشتر از گروه گو

كلاسهاي مشمول طـرح ارزشـيابي توصـيفي و         ) 1384(در پژوهش ابو محمدي     
آموزان در كلاس، نظم و انضباط حـاكم  سنتي از نظر چگونگي مشاركت و فعاليت دانش       

آمـوزان،  آموزان و چگونگي تعامـل بـين دانـش        بر كلاس، چگونگي تعامل معلم با دانش      
مطالعـه نشـان داد كـه؛ مشـاركت و فعاليـت            ايـن   هاي  يافته. اندقرار گرفته مورد مقايسه   

، تعامل معلـم  استآموزان كلاسهاي مجري طرح ارزشيابي توصيفي بيشتر از سنتي       دانش
آموزان با يكديگر در كلاسهاي مشمول طرح توصـيفي بيشـتر   آموزان و نيز دانش با دانش 

تر و نظم و انضباط بيشـتري       بي سنتي منظم  از سنتي بوده است، كلاسهاي مشمول ارزشيا      
عامـل و  ت،كه مشـاركت نبالاخره اي. ندداشتنسبت به گروه مقابل يعني ارزشيابي توصيفي       

. آموزان دختر در هر دو گروه بيشتر از پسران بوده استفعاليت دانش
ذكر شده اسـت كـه هنگـامي كـه در كلاسـي،       ) 2003 (1در پژوهش قاضي قايث   

رزشيابي به شكل مشاركتي و با تعامل معلـم و شـاگردان انجـام گيـرد،          آموزش و ا   ةشيو
دهـي معلـم، وجـود    تري نسبت به رعايت عدالت در نظـام نمـره     آموزان نظم مثبت  دانش

اين در حالي   . همبستگي و انسجام در آن كلاس و وجود جوي حمايتي در كلاس دارند            
.موارد داشته استاين را در هاي رقابتي و فردگرايانه نتايج معكوسي است كه شيوه

هاي نوين ارزشيابي و تـدريس بـر      در مجموع مطالعات پيشين بر اثرگذاري شيوه      
هاي عاطفي ناشي از تحصيل در بـين     بازده ةايجاد جوي مطلوب در كلاس، رشد و اشاع       

.اندآموزان و بروز رفتارهاي خلاقانه در بين آنها، صحه گذاشتهدانش
 كلاسهاي مشـمول طـرح ارزشـيابي توصـيفي و           ةقايسهدف از پژوهش حاضر م    

. آموزان و ميزان خلاقيت آنها بـود      نظام سنتي از نظر جو كلاس، ويژگيهاي عاطفي دانش        
.ي تدوين و مورد بررسي قرار گرفتيهاهدف فرضيهاين در راستاي تحقق 

−1 Ghazi Ghaith

عامـل و  ت،كه مشـاركت نبالاخره اي. ندداشتنسبت به گروه مقابل يعني ارزشيابي توصيفي       
. آموزان دختر در هر دو گروه بيشتر از پسران بوده است

ذكر شده اسـت كـه هنگـامي كـه در كلاسـي،       ) 2003 (1
رزشيابي به شكل مشاركتي و با تعامل معلـم و شـاگردان انجـام گيـرد،         

دهـي معلـم، وجـود    تري نسبت به رعايت عدالت در نظـام نمـره     
اين در حالي   . همبستگي و انسجام در آن كلاس و وجود جوي حمايتي در كلاس دارند            

موارد داشته استاين را در هاي رقابتي و فردگرايانه نتايج معكوسي  موارد داشته استاين را در  .اين را در 
هاي نوين ارزشيابي و تـدريس بـر      در مجموع مطالعات پيشين بر اثرگذاري شيوه      

هاي عاطفي ناشي از تحصيل در بـين    ايجاد جوي مطلوب در كلاس، رشد و اشاع        بازده ةايجاد جوي مطلوب در كلاس، رشد و اشاع        بازده ةايجاد جوي مطلوب در كلاس، رشد و اشاع       
.اندآموزان و بروز رفتارهاي خلاقانه در بين آنها، صحه گذاشته

ةقايسهدف از پژوهش حاضر م     ةقايسهدف از پژوهش حاضر م      كلاسهاي مشـمول طـرح ارزشـيابي توصـيفي و           هدف از پژوهش حاضر م    
نظام سنتي از نظر جو كلاس، ويژگيهاي عاطفي دانش        آموزان و ميزان خلاقيت آنها بـود      نظام سنتي از نظر جو كلاس، ويژگيهاي عاطفي دانش        آموزان و ميزان خلاقيت آنها بـود      نظام سنتي از نظر جو كلاس، ويژگيهاي عاطفي دانش        

ي تدوين و مورد بررسي قرار گرفتيهاهدف فرضيه ي تدوين و مورد بررسي قرار گرفتيهاهدف فرضيه .يهاهدف فرضيه
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پژوهشهاي فرضيه
هـاي مختلـف    بـه نجبين كلاسهاي مشمول طرح ارزشيابي توصيفي و سنتي از لحاظ           ـ  1

 بيگـانگي از    ،دهـي  انصـاف در نمـره     ، رقـابتي  ، فردگرايانه ،آموزش مشاركتي (كلاس  جو
.تفاوت وجود دارد)  حمايت اجتماعي، همبستگي كلاسي،مدرسه

هـاي مختلـف    بين كلاسهاي مجري طرح ارزشيابي توصيفي و سنتي از لحـاظ جنبـه            ـ  2
، منفـي  ة عاطف ،رضايت كلي (ر مدرسه   آموزان يا كيفيت زندگي د    ويژگيهاي عاطفي دانش  

.تفاوت وجود دارد)  ماجرا، موفقيت، فرصت، همبستگي اجتماعي،رابطه با معلم
انـد و   آموزاني كه از نظام ارزشيابي توصيفي برخوردار بـوده        بين ميزان خلاقيت دانش   ـ  3

.اند، تفاوت وجود داردآنهايي كه اين نظام را تجربه نكرده
آمـوزان  با ادراك دانـش   )  رقابتي ،فردگرايانه،مشاركتي(ف آموزش   بين شكلهاي مختل  ـ  4

.دهي، همبستگي كلاسي و حمايت اجتماعي همبستگي وجود دارداز انصاف در نمره
دهي، همبستگي كلاسي، حمايت اجتماعي، رابطـه       آموزش مشاركتي، انصاف در نمره    ـ  5

آمـوز  هـاي رضـايت دانـش     هكننـد بينيبا معلم، فرصت، موفقيت و ماجرا، مهمترين پيش       
.هستند

.آموزان معنادار استهاي عاطفي دانشيتعامل نوع نظام ارزشيابي و جنسيت بر ويژگـ 6
 ـ  تعامل نوع نظام ارزشيابي و جنسيت بر جنبهـ  7 دار اهاي مختلف جـو كـلاس درس معن

.است

روش
هاآزمودني

 نفر از كلاسهاي    240(يي   سوم ابتدا  ةآموز پاي  دانش 480 مورد بررسي اين پژوهش      ةنمون
هاي اول و دوم هم اين طرح را تجربه كرده           كه در پايه   ،مشمول طرح ارزشيابي توصيفي   

گيـري  وش نمونـه  ربودنـد كـه بـه       )  نفر از كلاسهاي نظام ارزشيابي سـنتي       240بودند و   
 ـ. اي انتخـاب شـدند    خوشه  پسـر از   240 دختـر و     240 مـورد پـژوهش همچنـين        ةنمون

بـود  )  فارسـان  ، بلـداجي  ،بروجن،  شهركرد(تان چهارمحال بختياري    شهرهاي مختلف اس  
 نظام ارزشيابي توصـيفي و نوبـت ديگـر    دهندةكه در مدارس يكسان، اما يك نوبت ارائه      

.تحت پوشش نظام غير توصيفي بود

هـاي رضـايت دانـش     آمـوز  هـاي رضـايت دانـش     آمـوز  هـاي رضـايت دانـش     هكننـد بينيبا معلم، فرصت، موفقيت و ماجرا، مهمترين پيش       

آموزان معنادار استيهاي عاطفي دانشيهاي عاطفي دانشتعامل نوع نظام ارزشيابي و جنسيت بر ويژگيتعامل نوع نظام ارزشيابي و جنسيت بر ويژگيتعامل نوع نظام ارزشيابي و جنسيت بر ويژگ
 ـ  تعامل نوع نظام ارزشيابي و جنسيت بر جنبه دار اهاي مختلف جـو كـلاس درس معن  ـ   دار اهاي مختلف جـو كـلاس درس معن  ـ   هاي مختلف جـو كـلاس درس معن

 نفر از كلاسهاي    240(يي   سوم ابتدا  ةآموز پاي  دانش 480 مورد بررسي اين پژوهش      
هاي اول و دوم هم اين طرح را تجربه كرده           كه در پايه   ،مشمول طرح ارزشيابي توصيفي   

گيـري  وش نمونـه  ربودنـد كـه بـه       )  نفر از كلاسهاي نظام ارزشيابي سـنتي        گيـري  وش نمونـه  ربودنـد كـه بـه        وش نمونـه  ربودنـد كـه بـه       
 ـ.   پسـر از   240 دختـر و     240 مـورد پـژوهش همچنـين        ةنمون

بـود  )  فارسـان  ، بلـداجي  ،بروجن،  شهركرد(تان چهارمحال بختياري    
 نظام ارزشيابي توصـيفي و نوبـت ديگـر    دهندةكه در مدارس يكسان، اما يك نوبت ارائه      
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ابزار
(CLM)1 آزمون جو كلاسـ1

و حـاكم بـر   گيـري ج ـ  براي انـدازه 1983در سال 2جانسون و جانسون كه  را  اين آزمون   
وافـق   نمـره، م 4 موافق كاملاً(اي  چهار نقطهة گوي68، داراي كردندكلاس درس طراحي   

لاً  2 نمره، مخالف    3 صورت انفرادي و در زمان نامحـدود   و به )  نمره 1 مخالف    نمره، كام
،)سـؤال 11(هاي؛ آموزش مشـاركتي  آزمون به نامآزمون داراي هفت خرده اين  . شوداجرا مي 
، همبسـتگي   )سـؤال 5(دهـي   ، انصاف در نمـره    )سؤال8(، رقابتي   )سؤال11(ه  فردگرايان
)سـؤال 17(و حمايت اجتمـاعي     ) سؤال11(، احساس بيگانگي از مدرسه      )سؤال5(كلاسي  

α بـود و داراي ضـريب        )مقياسهاي هفتگانـه   به ترتيب خرده   68 تا   1ها از   سؤالترتيب  (
 و  272 ايـن آزمـون      ةحـداكثر نمـر   . باشدمي) 1983ون و جانسون،    جانس% (89كرونباخ  

آزمونها نيز حـداكثر و حـداقل بـه ترتيـب زيـر بـود؛               در مورد خرده  .  بود 68حداقل آن   
، )8 و   32(، آموزش رقابتي    )11 و   44(، آموزش فردگرايانه    )11 و   44(آموزش مشاركتي   
، احسـاس بيگــانگي از  )5 و 20(، همبســتگي كلاسـي  )5 و 20(دهـي  انصـاف در نمـره  

در پژوهش حاضر ضريب آلفـا بـراي    ). 17 و   68(، حمايت اجتماعي    )11 و   44(مدرسه  
كه ضريب پايايي با روش بازآزمـايي نيـز        ن ضمن اي  ،دست آمد به84/0آزمون جو كلاس    

. محاسبه شد91/0

(QSL)3 كيفيت زندگي در مدرسهة پرسشنامـ2

 كيفيت زندگي در مدرسـه      ةآموزان از پرسشنام  نشگيري ويژگيهاي عاطفي دا   براي اندازه 
آزمـون  اين . استفاده شد) 2000، نقل شده از آندرسون و بورك،       1992،  4آينلي و بورك  (

لاً(اي   چهار نقطه  سؤال39داراي    نمـره،   2 نمـره، مخـالف      3 نمـره، موافـق      4 موافق   كام
ة منفـي، رابط ـ ة، عاطفي؛ رضايت كلي  آزمون با نامها  و هفت خرده  )  نمره 1 مخالف   لاًكام

، موفقيـت   )باور نسـبت بـه مفيـد بـودن مدرسـه          (با معلم، همبستگي اجتماعي، فرصت      
احســاس (، مــاجرا )اطمينــان بــه تواناييهــاي خــود بــراي كســب موفقيــت در مدرســه(

.است) خودانگيختگي و لذت بردن از يادگيري

−1 Classroom Life Measure −2 Jahnson & Johnson
−3 Quality of School Life −4 Ainely & Bourke

، احسـاس بيگــانگي از  )5 و 20(، همبســتگي كلاسـي  )5 و 20(دهـي  
در پژوهش حاضر ضريب آلفـا بـراي    ). 17 و   68(، حمايت اجتماعي    

كه ضريب پايايي با روش بازآزمـايي نيـز        ن ضمن اي  ،دست آمد به84/0 كه ضريب پايايي با روش بازآزمـايي نيـز        ن ضمن اي  ،دست آمد به84/0 ن ضمن اي  ،دست آمد به84/0

(QSL)3 كيفيت زندگي در مدرسه

 كيفيت زندگي در مدرسـه      آموزان از پرسشنام  ةآموزان از پرسشنام  ةآموزان از پرسشنام  نشگيري ويژگيهاي عاطفي دا   
آزمـون  اين . استفاده شد) 2000، نقل شده از آندرسون و بورك،       

لاً(اي   چهار نقطه  سؤال39داراي    نمـره،   2 نمـره، مخـالف      3 نمـره، موافـق      4 موافق   كام
آزمون با نامها  و هفت خرده  )  نمره 1 مخالف   لاًكام آزمون با نامها  و هفت خرده  )  نمره 1 مخالف   لاًكام ة منفـي، رابط ـ ة، عاطفي؛ رضايت كلي  و هفت خرده  )  نمره 1 مخالف   لاًكام

، موفقيـت   )باور نسـبت بـه مفيـد بـودن مدرسـه          (با معلم، همبستگي اجتماعي، فرصت      
احســاس (، مــاجرا )اطمينــان بــه تواناييهــاي خــود بــراي كســب موفقيــت در مدرســه

.است) خودانگيختگي و لذت بردن از يادگيري

−Classroom Life Measure −2 Jahnson & Johnson
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يـت زنـدگي در      كيف ةميزان آلفاي كرونباخ براي پرسشنام    ) 1385(در پژوهش رضايي    
مقياسـهاي هفتگانـه نيـز      اين ضريب براي هر كدام از خرده      .  گزارش شده است   90/0مدرسه  
، عاطفـه   )α =85/0( رضايي محاسبه شده است كه به ترتيب براي رضايت كلي            ةدر مطالع 

، )α =80/0(فرصـت   ) α =79/0(، همبسـتگي اجتمـاعي      )α=77/0(، معلم   )α=72/0(منفي
هاي ســؤاله پرسشــنامايــن در . بــوده اســت) α =68/0(و مــاجرا ) α=73/0(موفقيــت 

يـاس رضـايت كلـي يـا      مق بـه خـرده    6 و حـداقل     24ة با حداكثر نمر   1،8،11،17،21،32
5،14،18،28،37، پرسشهاي   )2000لئونارد، بورك و اسكافيلد،     (شاخص بهداشت رواني    

آموز، پنج  مقياس عاطفه يا شاخص استرس دانش      به خرده  5 و حداقل    20ةبا حداكثر نمر  
هاي سـؤال مقيـاس معلـم،      به خرده  5 و حداقل    20ة با حداكثر نمر   2،19،22،34،38سؤال

 بـه خـرده مقيـاس    8 و حـداقل    32ة بـا حـداكثر نمـر      3،6،20،24،29،30،35،36شماره  
 بـه   6 و حـداقل     24ة با حداكثر نمر   9،12،15،25،31،39همبستگي اجتماعي، پرسشهاي    

 بـه مقيـاس     4 و حداقل    16ة با حداكثر نمر   4،7،16،26سؤالمقياس فرصت، چهار    خرده
 بــه 5ة و حــداقل نمــر20ة بــا حــداكثر نمــر10،13،23،27،32هــاي موفقيــت و گويــه

.آزمون ماجرا، اختصاص داشتندخرده

 آزمون تفكر خلاقـ3

) Bفـرم   (براي سنجش ميزان خلاقيت آزمودنيها از آزمون تصويري تفكر خلاق تورنس            
 بـراي خلاقيـت     آزمونهايي هوش گيلفورد، مجموعه     ةتورنس براساس نظري  . استفاده شد 

است كـه دو آزمـون آن كلامـي و دو           مون  زاين مجموعه شامل چهار آ    . ابداع كرده است  
دارنـد كـه در     ) B(و  ) A(هـاي تصـويري دو فـرم        آزمون. زمون ديگر تصويري هستند   آ

پـور و سـيف    در پـژوهش امـامي    . آزمون اسـتفاده شـده اسـت      Bپژوهش حاضر از فرم     
63/0 هفتـه،    4 زمـاني    ةضريب پايايي اين آزمون با روش بازآزمـايي بـا فاصـل           ) 1382(

پور و   امامي ةهمچنين در مطالع  .  معنادار بوده است    كاملاً 01/0ده كه در سطح     گزارش ش 
آزمون خلاقيت تورنس و آزمون خلاقيـت       Bمنظور بررسي روايي همزمان، فرم      سيف به 

معنـاداري در سـطح   ،r = 26/0( ضريب همبسـتگي  وآموز اجرا  دانش 441عابدي روي   
 بيان داشت كـه ضـريب همسـاني درونـي           )1998 (1پالانياپان. محاسبه شده است  ) 01/0

−1 Palaniappan

 بــه 5ة و حــداقل نمــر بــا حــداكثر نمــر10،13،23،27،32هــاي 
.آزمون ماجرا، اختصاص داشتند

Bفـرم   (براي سنجش ميزان خلاقيت آزمودنيها از آزمون تصويري تفكر خلاق تورنس            

 بـراي خلاقيـت      هوش گيلفورد، مجموعه     آزمونهايي هوش گيلفورد، مجموعه     آزمونهايي هوش گيلفورد، مجموعه     تورنس براساس نظري  ةتورنس براساس نظري  ةتورنس براساس نظري  
است كـه دو آزمـون آن كلامـي و دو           مون  زاين مجموعه شامل چهار آ    

دارنـد كـه در     ) B(و  ) A(هـاي تصـويري دو فـرم        آزمون. 
در پـژوهش امـامي    پـور و سـيف    در پـژوهش امـامي    پـور و سـيف    در پـژوهش امـامي    . آزمون اسـتفاده شـده اسـت      

63/0 هفتـه،    4 زمـاني    ةضريب پايايي اين آزمون با روش بازآزمـايي بـا فاصـل            63/0 هفتـه،    4 زمـاني    ةضريب پايايي اين آزمون با روش بازآزمـايي بـا فاصـل            ضريب پايايي اين آزمون با روش بازآزمـايي بـا فاصـل           
پور و   امامي ةهمچنين در مطالع  .  معنادار بوده است    كاملاً 01/0 پور و   امامي ةهمچنين در مطالع   همچنين در مطالع  

آزمون خلاقيت تورنس و آزمون خلاقيـت       Bمنظور بررسي روايي همزمان، فرم      
r = 26/0( ضريب همبسـتگي  وآموز اجرا  دانش 441 )26/0 = r معنـاداري در سـطح   ، = 26/0(

 بيان داشت كـه ضـريب همسـاني درونـي           )1998 (1پالانياپان. 
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گـذار كـه    ضريب همساني دروني بـين دو نمـره       .  تورنس بالاست  زمونگذاران در آ  نمره
در .  به دست آمده است    93/0گذار   و براي سه نمره    90/0ده، بالاتر از    كرتورنس گزارش   

01/0دست آمد كه در سـطح        براي آزمون مذكور به    79/0پژوهش حاضر ضريب پايايي     
3،  2،  1شـود و شـامل سـه فعاليـت          اين آزمون به صورت گروهي اجرا مي      . نادار بود مع

. دقيقه بود30مجموعدر دقيقه و 10است كه زمان پاسخگويي به هر فعاليت 

 اجراةشيو
 نخست، ابزارهاي پژوهش در بخشـي  ةدر مرحل. اين پژوهش در دو مرحله انجام گرفت 

 دوم كه شامل اجراي     ةسازي آنها، مرحل  پس از آماده   مورد مطالعه اجرا گرديد و       ةاز نمون 
آوري اطلاعات مورد نياز بود،     ها و آزمونها در كل نمونه مورد پژوهش و جمع         پرسشنامه
صـورت گروهـي اجـرا     ها و آزمونهـاي پـژوهش حاضـر بـه         تمامي پرسشنامه . انجام شد 

.گرديد

طرح تحقيق
در اين تحقيـق    . رويدادي است  يا پس  اي مقايسه ـي تحقيقات علّ  ةپژوهش حاضر در زمر   

 سوم ابتدايي متعلـق بـه نظـام    ةآموزان پايدو گروه شركت داشتند؛ گروه مطالعه كه دانش  
هاي اول و دوم ايـن دوره نيـز مشـمول همـين طـرح               در پايه (ارزشيابي توصيفي بودند    

 ايـن   .شدندو گروه مقايسه كه شامل كلاسهاي مجري نظام سنتي ارزشيابي مي          ) شدندمي
.كردنددو دسته كلاس در مدارس يكسان تحصيل مي

ها تجزيه و تحليل داده
دست آمده از پژوهش اخير در دو سـطح آمـار توصـيفي و اسـتنباطي مـورد                  هاي به داده

هايي همانند ميانگين و انحراف معيـار     شاخص1در جدول   . تجزيه و تحليل قرار گرفتند    
برحسـب  بودنـد  ح ارزشيابي توصـيفي و سـنتي     مشمول طر  كهآزمودنيهاي دختر و پسر     

آمـوزان و ميـزان خلاقيـت آنهـا     متغيرهاي مربوط به جو كلاس، ويژگيهاي عاطفي دانش 
.نشان داده شده است

در اين تحقيـق    . رويدادي است  يا پس  اي مقايسه ـي تحقيقات علّ  ة
ةآموزان پايدو گروه شركت داشتند؛ گروه مطالعه كه دانش   ةآموزان پايدو گروه شركت داشتند؛ گروه مطالعه كه دانش    سوم ابتدايي متعلـق بـه نظـام    دو گروه شركت داشتند؛ گروه مطالعه كه دانش  

هاي اول و دوم ايـن دوره نيـز مشـمول همـين طـرح               در پايه ( هاي اول و دوم ايـن دوره نيـز مشـمول همـين طـرح               در پايه ( در پايه (
و گروه مقايسه كه شامل كلاسهاي مجري نظام سنتي ارزشيابي مي           ايـن   .شدندو گروه مقايسه كه شامل كلاسهاي مجري نظام سنتي ارزشيابي مي           ايـن   .شدندو گروه مقايسه كه شامل كلاسهاي مجري نظام سنتي ارزشيابي مي          

.كردنددو دسته كلاس در مدارس يكسان تحصيل مي

دست آمده از پژوهش اخير در دو سـطح آمـار توصـيفي و اسـتنباطي مـورد                  
هايي همانند ميانگين و انحراف معيـار     شاخص1در جدول   . 
ح ارزشيابي توصـيفي و سـنتي     مشمول طر  كه ح ارزشيابي توصـيفي و سـنتي     مشمول طر  كه برحسـب  بودنـد   مشمول طر  كه

متغيرهاي مربوط به جو كلاس، ويژگيهاي عاطفي دانش آمـوزان و ميـزان خلاقيـت آنهـا     متغيرهاي مربوط به جو كلاس، ويژگيهاي عاطفي دانش آمـوزان و ميـزان خلاقيـت آنهـا     متغيرهاي مربوط به جو كلاس، ويژگيهاي عاطفي دانش 
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 ميانگين و انحراف معيار آزمودنيهاي دختر و پسر و دو نظام ارزشيابي توصيفيـ1جدول 

)آموزاناي عاطفي و خلاقيت دانش ويژگيهـجو كلاس(و سنتي برحسب متغيرهاي وابسته 

نظام سنتينظام توصيفيدخترپسرمتغير

آموزش مشاركتي

ميانگين

انحراف معيار

28/32

176/7

72/33

026/7

01/38

499/3

99/28

911/6

آموزش فردگرايانه

ميانگين

انحراف معيار

51/25

049/7

93/24

509/6

14/21

143/5

30/29

686/5

قابتيآموزش ر

ميانگين

انحراف معيار

54/21

757/6

50/20

078/8

30/15

777/5

74/26

525/3

دهيانصاف در نمره

ميانگين

انحراف معيار

92/14

734/3

95/14

449/3

02/17

104/2

85/12

562/3

همبستگي كلاسي

ميانگين

انحراف معيار

20/15

779/3

21/15

346/3

64/16

480/2

78/13

900/3

از مدرسهاحساس بيگانگي

ميانگين

انحراف معيار

75/20

399/3

32/21

616/6

66/17

545/4

41/24

432/6

حمايت اجتماعي

ميانگين

انحراف معيار

08/52

996/10

60/52

998/10

60/58

336/7

09/46

470/10

 كل جو كلاسةنمر

ميانگين

انحراف معيار

56/182

289/18

183/14

880/17

63/183

587/14

07/182

984/20

92/14

734/3

95/14

449/3

02/17

104/2

85/12

562/3

20/15

779/3

21/15

346/3

64/16

480/2

78/13

900/3

75/20

399/3

32/21

616/6

66/17

545/4

41/24

432/6

08/52

996/10

60/52

998/10

60/58

336/7

09/46

470/10

56/182

289/18

183/14

880/17

63/183

587/14

07/182

984/20
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رضايت كلي

ميانگين

انحراف معيار

89/18

680/4

13/19

881/4

74/21

524/2

28/16

942/4

 منفيةعاطف

ميانگين

انحراف معيار

37/10

629/3

69/8

855/3

47/7

574/2

59/11

715/3

:معلم

ميانگين

انحراف معيار

63/15

420/3

57/15

541/3

19/17

614/2

14

510/3

همبستگي اجتماعي

ميانگين

انحراف معيار

60/24

180/5

74/24

636/5

40/27

856/3

94/21

367/5

فرصت

ميانگين

انحراف معيار

30/19

974/3

08/19

167/4

65/20

218/3

72/17

303/4

موفقيت

ميانگين

انحراف معيار

28/13

839/2

07/13

152/3

50/14

080/2

85/11

190/3

ماجرا

ميانگين

انحراف معيار

23/16

126/3

06/16

389/3

32/17

114/2

97/14

745/3

 كل ويژگيهاي عاطفيةنمر

ميانگين

انحراف معيار

14/118

715/16

28/116

270/20

21/126

669/11

21/108

830/19

خلاقيت

ميانگين

انحراف معيار

96/62

454/24

54/64

003/25

54/67

601/24

96/59

298/24

30/19

974/3

08/19

167/4

65/20

218/3

72/17

303/4

28/13

839/2

07/13

152/3

50/14

080/2

85/11

190/3

23/16

126/3

06/16

389/3

32/17

114/2

97/14

745/3

14/118

715/16

28/116

270/20

21/126

669/11

21/108

830/19

96/62

454/24

54/64

003/25

54/67

601/24

96/59

298/24
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آموزان متعلق به طـرح   نشان داده شده است، ميانگين دانش1گونه كه در جدول  همان
دهـي، همبسـتگي كلاسـي،      توصيفي در مواردي چون؛ آموزش مشـاركتي، انصـاف در نمـره           

حمايت اجتماعي، رضايت كلـي، رابطـه بـا معلـم، همبسـتگي اجتمـاعي، فرصـت، مـاجرا،                   
آمـوزان  برعكس، دانـش  . آموزان نظام ارزشيابي سنتي است    و خلاقيت بالاتر از دانش    موفقيت  

در نظام سنتي در مواردي مانند؛ آموزش فردگرايانه، آمـوزش رقـابتي، احسـاس بيگـانگي از                 
 منفـي، نمراتـي بـالاتر از همتايـان خـود در كلاسـهاي مشـمول ارزشـيابي           ةمدرسه و عاطف ـ  

براي دختـران و    ها به همراه مقادير انحراف معيار مربوط      نگيناين ميا . اندتوصيفي كسب كرده  
. داده شده استجدول نمايشاين گانه در آموز نيز به تفكيك متغيرهاي هجدهپسران دانش

ها به تفكيك هر فرضيهتحليل استنباطي داده

هاي اين پژوهش از ضريب همبستگي، آزمونهـاي چنـد متغيـري،    منظور آزمون فرضيه به
2 دو سويه و رگرسيون چند متغيره اسـتفاده شـد كـه نتـايج در جـدول      سل واريان تحلي

.ستانشان داده شده
 بين كلاسهاي داراي نظام ارزشيابي توصيفي و سنتي از نظر متغيرهـاي جـو          : اول ةفرضي

.كلاس تفاوت وجود دارد

 براي اثر اصلي متغير مانواداريا نتايج آزمون معنـ2جدول 

شيابي بر اساس نمرات جو كلاسمستقل نوع ارز

درجه آزادي فراوانيارزشاثر

فرضيه

درجه 

آزادي خطا

سطح 

داريامعن

توان 

مشاهده شده

عرضي

992/0102/73858471000/01اثر پيلايي

008/0102/73858471000/01لامدا

437/125102/73858471000/01اثر هتلينگ

ارزشيابي

722/0277/1538471000/01اثر پيلايي

278/0277/1538471000/01لامدا

603/2277/1538471000/01اثر هتلينگ

 بين كلاسهاي داراي نظام ارزشيابي توصيفي و سنتي از نظر متغيرهـاي جـو          

 براي اثر اصلي متغير نتايج آزمون معن مانواداريا نتايج آزمون معن مانواداريا نتايج آزمون معن

شيابي بر اساس نمرات جو كلاسمستقل نوع ارز

درجه آزادي فراواني

فرضيه

درجه 

آزادي خطا

سطح 

داريامعن

توان 

مشاهده شده

992/0102/73858471000/01

008/0102/73858471000/01

437/125102/73858471000/01

722/0277/1538471000/01

278/0277/1538471000/01
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 ـ    نشـان داد كـه بـين گروههـاي          2در جـدول    ه  داري چنـدمتغير  انتايج آزمون معن
آمـوزش  (مشمول طـرح ارزشـيابي توصـيفي و سـنتي از نظـر متغيرهـاي جـو كـلاس                    

دهي، همبستگي كلاسي، احساس بيگانگي     دگرايانه، رقابتي، انصاف در نمره    مشاركتي، فر 
Fمقدار ( تفاوت معنادار وجود دارد     ) كل جو كلاس   ةاز مدرسه، حمايت اجتماعي و نمر     

تقريبـأ  ). P=0درصـد معنـادار اسـت،        است كه صـد    277/153ويلكز برابر با    λآزمون  
 تفاوتهاي فردي در اين هشت متغير مربـوط بـه تفـاوت در دو               واريانس يا درصد  28/0

لاً        1زمـون نيـز     آتوان آماري . گروه توصيفي و سنتي بوده است       بـوده اسـت، يعنـي اصـ
 صـفر رد  ةدر اينجا فرضـي .  صفر به اشتباه تأييد گرددةاحتمال آن وجود نداشته كه فرضي   

. پژوهشي اول تأييد گرديدةشده است و فرضي
بين كلاسهاي مشمول طرح ارزشيابي توصيفي و سنتي از لحاظ ويژگيهـاي            : دوم ةفرضي

.آموزان تفاوت وجود داردعاطفي دانش

 براي اثر اصلي متغيرهاي مانواداريانتايج آزمون معنـ 3جدول 

آموزاننوع نظام ارزشيابي براساس نمرات ويژگيهاي عاطفي دانش

درجه آزادي فراوانيمقداراثر

هافرضيه

ه درج

آزادي خطا

سطح 

داريامعن

توان

مشاهده شده

عرضي

988/0148/47158471000/01اثر پيلايي

012/0148/47158471000/01لامدا

087/0148/47158471000/01اثر هتلينگ

ارزشيابي

390/0654/378471000/01اثر پيلايي

610/0654/378471000/01لامدا

640/0654/378471000/01اثر هتلينگ

 براي اثر اصلي متغيرهاينتايج آزمون معن مانواداريانتايج آزمون معن مانواداريانتايج آزمون معن

آموزاننوع نظام ارزشيابي براساس نمرات ويژگيهاي عاطفي دانش

درجه آزادي فراواني

هافرضيه

ه درج

آزادي خطا

سطح 

داريامعن

توان

مشاهده شده

988/0148/47158471000/01

012/0148/47158471000/01

087/0148/47158471000/01

390/0654/378471000/01

610/0654/378471000/01

640/0654/378471000/01
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و ) ارزشـيابي توصـيفي   (دهد كه بين دو گروه مطالعه        نشان مي  3 جدول   هايداده

آمـوزان  بر روي متغيرهاي مربوط به ويژگيهاي عـاطفي دانـش         ) ارزشيابي سنتي (مقايسه

 بـوده اسـت كـه       654/37 مسـاوي    λ براي آزمـون   Fمقدار  (تفاوت معنادار وجود دارد     

واريـانس در متغيرهـاي مربـوط بـه         % 40از طرفـي، تقريبـأ      ).صددرصد معنـادار اسـت    

 منفي، معلم، همبسـتگي اجتمـاعي،       ةرضايت كلي، عاطف  (آموزان  ويژگيهاي عاطفي دانش  

بـا  . شـود به تفاوت بين دو گروه مطالعه و مقايسه مربوط مـي ) فرصت، موفقيت و ماجرا 

. پژوهشي دوم تأييد شده استةفرضي% 100ي توان آمار

آموزاني كه طـرح ارزشـيابي توصـيفي را تجربـه            بين ميزان خلاقيت دانش    : سوم ةفرضي

.اند تفاوت وجود داردآموزاني كه از اين نظام برخوردار نبودهاند و دانشكرده

ي خلاقيت دو گروه توصيفي و سنتة ميانگين نمرة براي مقايسt آزمون ـ4جدول 

سطح معناداريدرجه آزاديtانحراف معيارميانگينپارامتر

54/67601/24994/37478000/0ارزشيابي توصيفي

96/59298/24ارزشيابي سنتي

آموزان در دو گروه ارزشيابي     شود كه بين خلاقيت دانش     مشاهده مي  4در جدول   

 سـوم   ةبنابراين فرضي ) t  ،0=p=994/37(توصيفي و سنتي تفاوت معنادار وجود دارد        

.اين پژوهش تأييد شد

آموزان با ادراك دانش  ) مشاركتي، فردگرايانه، رقابتي  ( بين اشكال آموزش     : چهارم ةفرضي

.دهي، همبستگي كلاسي و حمايت اجتماعي همبستگي وجود دارداز انصاف در نمره

سطح معناداريدرجه آزاديانحراف معيار

54/67601/24994/37478000/0

96/59298/24

شود كه بين خلاقيت دانش    آموزان در دو گروه ارزشيابي     شود كه بين خلاقيت دانش    آموزان در دو گروه ارزشيابي     شود كه بين خلاقيت دانش    

 سـوم   ةبنابراين فرضي ) t  ،0=p=994/37(توصيفي و سنتي تفاوت معنادار وجود دارد        

آموزان با ادراك دانش  ) مشاركتي، فردگرايانه، رقابتي  ( بين اشكال آموزش      آموزان با ادراك دانش  )  با ادراك دانش  ) 

.دهي، همبستگي كلاسي و حمايت اجتماعي همبستگي وجود دارد
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 ماتريس همبستگي بين اشكال آموزش با انصافـ5جدول 

دهي، همبستگي كلاسي و حمايت اجتماعيهدر نمر

حمايت اجتماعيهمبستگي كلاسيدهيانصاف در نمره

مشاركتي

530/0466/0586/0ضريب همبستگي

000/0000/0000/0سطح معناداري

فردگرايانه

 ـ372/0 ـ215/0ـ308/0ضريب همبستگي

000/0000/0000/0سطح معناداري

رقابتي

 ـ487/0 ـ338/0 ـ394/0ضريب همبستگي

000/0000/0000/0سطح معناداري

دهي، دهد كه بين آموزش مشاركتي با انصاف در نمره      نشان مي 5هاي جدول   داده

در . همبستگي كلاسي و حمايت اجتماعي ضريب همبستگي مثبت معنـادار وجـود دارد            

رقـابتي بـا هـر كـدام از متغيرهـاي           حالي كه همبستگي روشهاي آموزش فردگرايانـه و         

بر . دهي، همبستگي كلاسي و حمايت اجتماعي معكوس و معنادار است         انصاف در نمره  

. چهارم نيز تأييد شدةاين اساس فرضي

دهـي، همبسـتگي كلاسـي، حمايـت         آموزش مشاركتي، انصـاف در نمـره       : پنجم ةفرضي

هـاي رضـايت    كننـده نـي بياجتماعي، رابطه بـا معلـم، فرصـت، موفقيـت، مـاجرا، پـيش             

.آموزان هستنددانش

 ـ487/0 ـ338/0 ـ394/0

000/0000/0000/0

دهي، دهد كه بين آموزش مشاركتي با انصاف در نمره      نشان مي 5هاي جدول   داده

در . همبستگي كلاسي و حمايت اجتماعي ضريب همبستگي مثبت معنـادار وجـود دارد            

رقـابتي بـا هـر كـدام از متغيرهـاي           حالي كه همبستگي روشهاي آموزش فردگرايانـه و         

بر . دهي، همبستگي كلاسي و حمايت اجتماعي معكوس و معنادار است         

. چهارم نيز تأييد شد

دهـي، همبسـتگي كلاسـي، حمايـت         آموزش مشاركتي، انصـاف در نمـره       

هـاي رضـايت    كننـده نـي بياجتماعي، رابطه بـا معلـم، فرصـت، موفقيـت، مـاجرا، پـيش              هـاي رضـايت    كننـده نـي بي كننـده نـي بي
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بيني رضايت نتايج تحليل رگرسيون با روش ورود براي پيشة خلاصـ6جدول 

بينمتغيرهاي پيشآموزان از مدرسه براساس دانش

متغير

بينپيش

RR2Fd.fBTسطح

tمعناداري 

878/0481/1929170/5405/7000/0

450/0082/0490/2003/0مشاركتي

435/0098/0156/3002/0انصاف

279/0000/0001/0999/0همبستگي كلاسي

357/0023/0705/0481/0حمايت اجتماعي

764/0272/0354/8000/0رابطه با معلم

807/0377/0748/10000/0همبستگي اجتماعي

688/0129/0887/3000/0فرصت

723/0125/0379/3001/0يتموفق

648/0011/0032/0748/0ماجرا

 از واريـانس رضـايت      درصد787/0،شود ملاحظه مي  6گونه كه در جدول     همان
.تبيين شده استبين متغيرهاي پيشبه وسيلةآموزان دانش
 تعامل نوع نظام ارزشيابي و جنسيت براساس نمـرات ويژگيهـاي عـاطفي             : ششم ةفرضي
.آموزان معنادار استدانش

داري چند متغيري براي اثر اصلي متغيرهاي مستقلا نتايج آزمون معنـ7جدول 

آموزانهاي عاطفي دانشي نمرات ويژگسنوع ارزشيابي و جنسيت براسا

ايتامجذورسطح معناداريFارزشآزمونمتغير

λ907/0042/6000/0093/0جنسيت

λ603/0624/38000/0397/0ارزشيابي

λ940/0770/3000/0060/0 ارزشيابي ×جنس

125/0379/3001/0

011/0032/0748/0

 از واريـانس رضـايت      درصد787/0،شود ملاحظه مي  6گونه كه در جدول     
.تبيين شده استبين متغيرهاي پيش

 تعامل نوع نظام ارزشيابي و جنسيت براساس نمـرات ويژگيهـاي عـاطفي             

داري چند متغيري براي اثر اصلي متغيرهاي مستقل نتايج آزمون معنا نتايج آزمون معنا نتايج آزمون معن

هاي عاطفي دانشي نمرات ويژگسنوع ارزشيابي و جنسيت براسا هاي عاطفي دانشي نمرات ويژگس آموزاني نمرات ويژگس

ايتامجذورسطح معناداريFارزش

907/0042/6000/0093/0

603/0624/38000/0397/0

940/0770/3000/0060/0
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 بين تعامل دو متغير نـوع ارزشـيابي و جنسـيت     7مطابق با نتايج ارايه شده در جدول        
).f  ،0=p= 770/3(ت  معنـادار اس ـ  تفـاوت   آمـوزان    نمرات ويژگيهاي عاطفي دانـش     سبراسا

بـراي  ) η=060/0(اما، با توجـه بـه مجـذور ايتـا           .  ششم تأييد شد   ةبدين ترتيب، فرضي  
گـردد كـه سـهم ايـن دو متغيـر           تعامل دو متغير نوع ارزشيابي و جنسيت، مشخص مـي         

ي صورت تعاملي در تبيين واريانس مربوط بـه متغيرهـاي هشـتگانه ويژگيهـاي عـاطف               به
 از واريانس مذكور از طريق تعامل دو متغيـر          060/0يعني فقط   . آموزان ناچيز است  دانش

.شودارزشيابي و جنسيت تبيين مي
. تعامل نوع ارزشيابي و جنسيت براساس نمرات جو كلاس معنادار است: هفتمةفرضي

داري چندمتغيري براي اثر اصلي متغيرهايا نتايج آزمون معن ـ8جدول 

زشيابي و جنسيت براساس نمرات جو كلاسمستقل ار

مجذور ايتاسطح معناداريfارزشآزمونمتغير

272/0882/156000/0728/0لانداارزشيابي

966/0061/2038/0034/0لانداجنس

930/0436/4000/0070/0لاندا ارزشيابي ×جنس

 ـ نشان مي4هاي جدول  هفتم نيز داده ةدر مورد فرضي   د كـه تعامـل دو متغيـر    دهن
معنـادار اسـت و     ) f  ،0 =p =436/4(ارزشيابي و جنسيت براساس نمرات جـو كـلاس          

بـراي تعامـل    ) η =070/0(با توجه به مقدار مجذور ايتـا        . شودفرضيه آخر نيز تأييد مي    
هـا در جـو      از واريانس يا تفاوتهاي فردي آزمودني      درصد070/0جنس و ارزشيابي، فقط     

.شودكلاس مربوط به واريانس ارزشيابي و جنسيت مي

گيريبحث و نتيجه
محققـان  .  اخير، انجام مقايسه بين نظام ارزشيابي توصيفي و سـنتي بـود            ةهدف از مطالع  

ةقبلي تأثير طرح ارزشيابي توصيفي كه بيش از سه سال از اجـراي آزمايشـي آن در دور                 
آموزان، سـطح    حركتي دانش  ـ عاطفي، شناختي و رواني    بر ويژگيهاي گذرد را دبستان مي 

 ايـن دوره، جـو كـلاس و چگـونگي           آمـوزان دانشبهداشت رواني آنان، ميزان خلاقيت      

272/0882/156000/0728/0لاندا

966/0061/2038/0034/0لاندا

930/0436/4000/0070/0لاندا

 ـ نشان مي4هاي جدول  هفتم نيز داده ةدر مورد فرضي   د كـه تعامـل دو متغيـر    دهن  ـ نشان مي4هاي جدول  د كـه تعامـل دو متغيـر    دهن  ـ نشان مي4هاي جدول  دهن
) معنـادار اسـت و     ) معنـادار اسـت و     ) f  ،0 =p =436/4(ارزشيابي و جنسيت براساس نمرات جـو كـلاس          

بـراي تعامـل    ) η =070/0(با توجه به مقدار مجذور ايتـا        
 از واريانس يا تفاوتهاي فردي آزمودني      هـا در جـو      از واريانس يا تفاوتهاي فردي آزمودني      هـا در جـو      از واريانس يا تفاوتهاي فردي آزمودني      درصد070/0

.شودكلاس مربوط به واريانس ارزشيابي و جنسيت مي

محققـان  .  اخير، انجام مقايسه بين نظام ارزشيابي توصيفي و سـنتي بـود            
قبلي تأثير طرح ارزشيابي توصيفي كه بيش از سه سال از اجـراي آزمايشـي آن در دور                 

آموزان، سـطح    حركتي دانش  ـ عاطفي، شناختي و رواني    بر ويژگيهاي  آموزان، سـطح    حركتي دانش  ـ  حركتي دانش  ـ
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هاي اين پژوهش   داده. اندآموزان و غيره را مورد بررسي قرار داده       تعاملات معلم با دانش   
لاً     ـ1نشان داد؛    آموزان آثـار   اي عاطفي دانش   بر ويژگيه   كه طرح ارزشيابي توصيفي احتما

هـاي عـاطفي    مثبت و قابل تأملي را بر جاي گذاشته است و توانسته است به رشد بازده              
) 1385(اين يافته با نتايج پـژوهش رضـايي         . آموزان كمك شايان توجهي نمايد    در دانش 

شـاخص رضـايت    ) 2003(با توجه به اين كه لئونارد، بورك و اسـكافيلد           . همسو نيست 
انـد و بـا توجـه بـه      سطح بهداشت رواني آنان قلمداد كـرده ةآموزان را به مثاب  نشكلي دا 

آموزان مشمول طرح ارزشيابي توصـيفي و سـنتي در ايـن    تفاوت معناداري كه بين دانش   
توان اذعان داشت كه طرح ارزشيابي توصيفي توانسته به          مي دست آمده، احتمالاً  ه  مورد ب 
اين يافته با مطالعات قبلي همسـو اسـت         . ان كمك كند  آموز دانش ي بهداشت روان  يارتقا

 كـه در    سـت ا حاضر همچنين مؤيـد ايـن مطلـب        ة نتايج مطالع  ـ2). 1384ابومحمدي،  (
 داراي همبستگي كلاسـي و      ،كلاسهاي مشمول طرح ارزشيابي توصيفي، جوي مشاركتي      

در ضـمن، جـو رقـابتي، فردگرايانـه، احسـاس          . حمايت اجتماعي بيشـتر برقـرار اسـت       
آمـوزان  آموزان مشمول طرح مذكور در مقايسه با دانـش    بيگانگي از مدرسه در بين دانش     

ة رفتارهــاي خلاقانــة در زمينـــــ3. برخــوردار از نظــام ســنتي ارزشــيابي، كمتــر اســت
ر بين كلاسهاي مجـري طـرح ارزشـيابي         اآموزان نيز نتايج حكايت از تفاوت معناد      دانش

طرح آموزاني كه از  گونه رفتارها در بين دانش     اين بدين معنا كه  . توصيفي و سنتي داشت   
هاي ارزشيابي سـنتي مشـاهده    اند، بيشتر از همتايان مشمول نظام     توصيفي برخوردار بوده  

ي ي بخشي از نتايج اين پژوهش همچنين گوياي اين مطلـب بودنـد كـه متغيرهـا                ـ4. شد
آمـوزان،  ن دانـش  دهي، همبستگي كلاسي بي   همچون؛ آموزش مشاركتي، انصاف در نمره     

دارند، تعامل بين معلـم و      آموزان در كلاس درس دريافت مي     حمايت اجتماعي كه دانش   
آموز، تلقي مدرسه به عنوان يك فرصت، ماجرا يا احساس خودانگيختگي و لـذت              دانش

بردن از يادگيري و نيز احساس اطمينان به توانايي براي كسب توفيق در انجـام كارهـاي        
آموز از مدرسـه يـا از جملـه    هاي رضايت كلي دانش كنندهبينيهمترين پيش مدرسه از جمله م   

.شوندآموزان در مدرسه محسوب ميكنندگان و حافظان بهداشت رواني دانشتأمين
در كل نتايج پژوهش حاضر حاكي از آن است كـه راهبردهـاي سنجشـي مـورد                 

آمـوزان   عاطفي دانشةبازدشرايط لازم را براي رشد ، استفاده در طرح ارزشيابي توصيفي  
گـر و منسـجم در كـلاس    به ايجاد جوي مثبت، سازنده، حمايـت همچنين ، فراهم آورده 

آموزان مشمول طرح مذكور در مقايسه با دانـش    آمـوزان  آموزان مشمول طرح مذكور در مقايسه با دانـش    آمـوزان  بيگانگي از مدرسه در بين دانش     آموزان مشمول طرح مذكور در مقايسه با دانـش    بيگانگي از مدرسه در بين دانش     آموزان مشمول طرح مذكور در مقايسه با دانـش    بيگانگي از مدرسه در بين دانش     
 رفتارهــاي خلاقانــة در زمينـــــ3. برخــوردار از نظــام ســنتي ارزشــيابي، كمتــر اســت

ر بين كلاسهاي مجـري طـرح ارزشـيابي         آموزان نيز نتايج حكايت از تفاوت معناد      اآموزان نيز نتايج حكايت از تفاوت معناد      اآموزان نيز نتايج حكايت از تفاوت معناد      
طرح گونه رفتارها در بين دانش    آموزاني كه از  گونه رفتارها در بين دانش    آموزاني كه از   اين گونه رفتارها در بين دانش     اين گونه رفتارها در بين دانش     اين بدين معنا كه  . 

هاي ارزشيابي سـنتي مشـاهده    اند، بيشتر از همتايان مشمول نظام     
ي ي بخشي از نتايج اين پژوهش همچنين گوياي اين مطلـب بودنـد كـه متغيرهـا                 ي ي بخشي از نتايج اين پژوهش همچنين گوياي اين مطلـب بودنـد كـه متغيرهـا                  بخشي از نتايج اين پژوهش همچنين گوياي اين مطلـب بودنـد كـه متغيرهـا                

ن دانـش  آمـوزان،  ن دانـش  آمـوزان،  دهي، همبستگي كلاسي بي   ن دانـش  دهي، همبستگي كلاسي بي   ن دانـش  دهي، همبستگي كلاسي بي   همچون؛ آموزش مشاركتي، انصاف در نمره     
دارند، تعامل بين معلـم و      آموزان در كلاس درس دريافت مي     

آموز، تلقي مدرسه به عنوان يك فرصت، ماجرا يا احساس خودانگيختگي و لـذت              
بردن از يادگيري و نيز احساس اطمينان به توانايي براي كسب توفيق در انجـام كارهـاي        

هاي رضايت كلي دانش آموز از مدرسـه يـا از جملـه    هاي رضايت كلي دانش آموز از مدرسـه يـا از جملـه    هاي رضايت كلي دانش كنندهبينيهمترين پيش 
.شوندآموزان در مدرسه محسوب ميكنندگان و حافظان بهداشت رواني دانش

در كل نتايج پژوهش حاضر حاكي از آن است كـه راهبردهـاي سنجشـي مـورد                 
آمـوزان   عاطفي دانشةبازد، شرايط لازم را براي رشد ، شرايط لازم را براي رشد ، استفاده در طرح ارزشيابي توصيفي  
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گرايانـه در درس كمك كرده و بالاخره اينكه، بـه رشـد تواناييهـاي خلاقانـه و آفـرينش               
.آموزان منتهي شده استدانش

منابع

ي       ن دوره ابررسي ديدگاه معلم  «،)1384 (.ابومحمدي، مرضيه   ابتدايي پيرامون ارزشـيابي توصـيف

. دانشگاه يزد، كارشناسي ارشدةنام پايان،»83 ـ84در استان يزد در سال 

و        نگاهي بـه سـنجش خلاقيـت دانـش        «،)1383 (.پيرخائفي، عليرضا  آمـوزان از منظـر تحـولي 

. انتشارات تزكيه، مقالات اولين همايش ارزشيابي تحصيليةمجموع،»ايگونه

، ارزشيابي توصيفي الگويي نو در ارزشيابي تحصـيلي       ،)1384 (.احمدي و حسين  حسني، محمد 

.تهران، انتشارات مدرسه

ةآمـوزان پاي ـ نقش ارزشيابي مستمر در تعميق يادگيري دانـش   «،)1384 (.الساداتحقيقي، فهيمه 

پيام دانشگاه ، كارشناسي ارشدةنام پايان،»83  ـ84دوم ابتدايي شهر تهران در سال تحصيلي 

.نور تهران

ش   ة پژوهشكد ،»خلاقيت در بستر ارزشيابي توصيفي    «،)1384 (.حصارباني، زهرا   مطالعات آموز

.و پرورش

ثير اجراي ارزشيابي تكويني بر افزايش پيشرفت تحصيلي سال اول         أت«). 1374 (.حيدري، شعبان 

ه      كارشناسـي ارشـد    ةنام ـ، پايان »كنار فريدون ةدبيرستانهاي نظام جديد منطق    ، دانشـگاه علامـ

.طباطبايي

ت آموزشـي       «،)1385 (.خلق، ايرج خوش ر اصلاحا ن د ،»بازنگري در روشهاي سنجش و نقش آ

. تهران، انتشارات تزكيه،اولين همايش ارزشيابي پيشرفت تحصيلي

و روانـي          زثير ار أت«،)1385 (.رضايي، اكبر  ي  ، عـاطف ي شـناختي ر ويژگيها ي ب ي توصيف  حركتـي   ـ ـشياب

. دكتري، دانشگاه علامه طباطبايي تهرانة رسال،»ان پايه سوم ابتدايي شهر تهرانآموزدانش

.ء و مربيانا تهران، انتشارات انجمن اولي،كلاس خلاقيت،)1382 (.سليماني، افشين

آمـوزان  ثير ارزشيابي تحصيلي بر پيشرفت تحصيلي دانـش       أبررسي ت «،)1382 (.سپاسي، حسين 

،  اولـين همـايش ارزشـيابي پيشـرفت تحصـيلي          ،»ياضياتكلاس سوم راهنمايي در درس ر     

. انتشارات تزكيه،تهران

ش   ة پژوهشكد ،»خلاقيت در بستر ارزشيابي توصيفي      مطالعات آموز

ثير اجراي ارزشيابي تكويني بر افزايش پيشرفت تحصيلي سال اول         

ه      كارشناسـي ارشـد    ةنام ـ، پايان »كنار فريدون ة ، دانشـگاه علامـ

ت آموزشـي        ر اصلاحا ن د بازنگري در روشهاي سنجش و نقش آ

. تهران، انتشارات تزكيه،اولين همايش ارزشيابي پيشرفت تحصيلي

و روانـي           ي  ، عـاطف ي شـناختي ر ويژگيها ي ب ي توصيف و روانـي           حركتـي   ـ ـشياب ي  ، عـاطف ي شـناختي ر ويژگيها ي ب ي توصيف و روانـي           حركتـي   ـ ـشياب ي  ، عـاطف ي شـناختي ر ويژگيها ي ب ي توصيف شياب

. دكتري، دانشگاه علامه طباطبايي تهرانة رسال،»ان پايه سوم ابتدايي شهر تهران

.ء و مربيانا تهران، انتشارات انجمن اولي،كلاس خلاقيت .ء و مربيانا تهران، انتشارات انجمن اولي  تهران، انتشارات انجمن اولي

ثير ارزشيابي تحصيلي بر پيشرفت تحصيلي دانـش       آمـوزان  ثير ارزشيابي تحصيلي بر پيشرفت تحصيلي دانـش       آمـوزان  ثير ارزشيابي تحصيلي بر پيشرفت تحصيلي دانـش       أبررسي ت «،)1382 (.سپاسي، حسين 

،»ياضياتكلاس سوم راهنمايي در درس ر      ،»ياضياتكلاس سوم راهنمايي در درس ر       اولـين همـايش ارزشـيابي پيشـرفت تحصـيلي          كلاس سوم راهنمايي در درس ر     
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ثير بازخورد در ارزشيابي تكويني بر پيشـرفت تحصـيلي درس علـوم    أبررسي ت«،)1381 (.كرد، بهمن 

،»81  ـ82 پـنجم ابتـدايي شهرسـتان بوكـان در سـال تحصـيلي       ةآمـوزان پسـر پاي ـ  تجربي دانش
.دانشگاه تربيت معلم تهران، كارشناسي ارشدةنامپايان

ي      هاي دانش نظام ارزشيابي از آموخته   «،)1384 (.محمدي، محمود  آموزان يا ايـدئولوژي عمليـات
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