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چكيده : در اين مقاله كه به بحث و بررسی پيرامون تربيت شهروند جهانی 
پرداخته، سعی شده كه ابتدا مفهوم و تعريف شهروند جهانی، اهميت و ضرورت 
آن، اصول، اهداف، الگوها واس��تراتژی های تربيت ش��هروند جهانی مورد بحث 
قرار گيرد و س��پس به برنامه درس��ی )اهداف، محتوا و روش های آموزش��ی ( 
تربيت شهروند جهانی پرداخته شود و در پايان نيز به نتايج پژوهش های انجام 
شده درباره محتوای برنامه درسی تربيت شهروندی )تربيت شهروندی، اساس 
تربيت شهروند جهانی است( در ايران و كش��ورهای سوئد و ژاپن اشاره گرديده 

است. 
به طور كلی می توان بيان كرد كه تربيت شهروند جهانی يك آموزش اساسی 
و ضروری اس��ت كه بايد در طول زندگی افراد و به صورت يادگيری مشاركتی 
انجام گيرد و در آموزش آن به اصول دموكراسی و آموزش های چندفرهنگی و 
تكثرگرا توجه ش��ود و همچنين از فناوری اطلاعات نهايت استفاده به عمل آيد 
و اگر بخواهيم در برنامه های درسی تربيت ش��هروند جهانی را مورد توجه قرار 
دهيم بايد در حيطه های ش��ناختی )دانش و فهم(، حيط��ه عاطفی )ارزش ها و 
گرايش ها(، و حيطه روانی– حركتی )مهارت ها ( به صورت اساسی و چند جانبه 

فعاليت نماييم. 
كليد واژه ها: تربيت شهروندی، شهروند جهانی، برنامه درسی

مقدمه 
شناس��ايی ويژگی ه��ا و خصوصيات ش��هروند خوب و س��ازماندهی عناصر 
و مؤلفه های نظام آموزش��ی برای پرورش و رش��د چنين ش��هروندانی، يكی از 
عمده ترين اهداف نظام آموزشی كش��ورهای مختلف جهان را تشكيل می دهد. 
در مطالعه ای كه با مشاركت بيش از 20 كش��ور جهان انجام شده است و تحت 
عنوان »مطالعات شهروندی« 1 منتشر شده است. نشان می دهد كه هم اكنون 
در كش��ورهای مختلف جهان، بخش عظيم��ی از تحقيق��ات و منابع مصروف 
كشف اين حقيقت می ش��ود كه ش��هروند مطلوب برای جامعه آنها بايد دارای 
چه خصوصياتی باش��د و چگونه می توان اي��ن صفات و ويژگی ها را در اقش��ار 
مختلف جامعه توس��عه و گس��ترش داد )IEA 1999( )به نقل از طالب زاده و 

فتحی واجارگاه 1382، ص 218(. 
بي تردي��د يك��ی از مهم تري��ن و اساس��ی تري��ن وظايف م��دارس تربيت 
ش��هروندانی آگاه، متعهد، فعال، خلاق و جامع نگر اس��ت. اف��رادی كه بتوانند 
خود را با ارزش ها، آداب و رس��وم جامعه محلی، ملی و جهانی س��ازگار نمايند. 
در واقع مدارس جايی هستند كه دانش آموزان درآن با حقوق و مسئوليت های 
ش��هروندی و مدنيت آش��نا ش��ده و خود را ب��رای زندگی در اجتم��اع بزرگ 
آم��اده می كنند و در س��ايه عمل ب��ه چنين وظيفه ای اس��ت كه م��دارس نام 

»مدرسه زندگی« را به خود می گيرند. 
بررس��ی تغييرات و تحولات جهان از دهه 1960 به بعد نشانگر اين است كه 
تغييراتی بس��يار ژرف در عقايد، ارزش ها و نحوه زندگی م��ردم جهان به وقوع 
پيوسته اس��ت. اين تغيير و تحولات كه ناش��ی از تحولات اجتماعی، سياسی، 
اقتصادی و فناوری اطلاعات در جهان كنونی است، تأثيري عظيم برجنبه های 

گوناگ��ون زندگی اجتماعی و فرهنگی به جای گذاش��ته و اف��راد را از مردمانی 
محلی و ملی به انسان هايی جهانی تبديل كرده است. 

لذا برای س��ازگاری با تغييرات و تحولات روزافزون در جه��ان امروز تربيت 
شهروند جهانی از اهميت بس��يار زيادی برخوردار اس��ت كه اين مقاله در واقع 
مروری بر مفهوم شهروند جهانی، اهداف، اصول تربيت شهروند جهانی، الگوها 
واس��تراتژی های ش��هروند جهانی، برنامه درس��ی )اهداف، محتوا و روش های 
تدريس( و مطالعات تطبيقی در مورد تربيت شهروند دركشورهای ايران، سوئد 

و ژاپن است. 
مفهوم شهروند جهانی

مفهوم »شهروندی« در درجه اول، دارای وجوه مشترك  مهارت های زندگی 
در سطوح محلی و ملی اس��ت و در درجه دوم، با  مهارت های زندگی در جامعه 

جهانی ارتباط دارد)لطف آبادی 1385، ص 19(. 
هر فردی كه به دنيا می آيد بايد به عنوان يك شهروند شناخته شود و از تمام 
حقوقی كه در »اعلاميه حق رشد« و »عهدنامه حقوق كودك« مقرر شده است 

بهره مند شود)همان منبع، ص 34(.
در س��ال 1994، انجمن بين المللی ارزشيابی پيش��رفت تحصيلی به انجام 
پژوهشی تطبيقی به عنوان ويژگی های متفاوت و مشترك آموزش شهروندی 
در 24 كش��ور جهان پرداخ��ت. محققان اي��ن پژوهش در پايان بررس��ی های 
خويش، يك ش��يوه معتبر ب��رای مفهومی كردن يكس��ان رويكردهای آموزش 
ش��هروندی برمبنای اه��داف و مقاص��د در نظر گرفته ش��ده ب��رای اين گونه 

آموزش ها مطرح می كنند كه شامل سه هدف كلی به شرح زير است: 
1( آموزش درباره شهروندی، 2( آموزش از طريق شهروندی و 3( آموزش به 

منظور شهروندی 4
آموزش درباره ش��هروندی، برآماده كردن دانش آموزان و افراد از نظر دانش 

كافی و درك تاريخ ملی و ساختارهای زندگی سياسی و مدنی متمركز است. 
آموزش از طريق شهروندی، مستلزم يادگيری دانش آموزان و افراد از طريق 
انجام فعاليت های كاملًا فعال تجربه های مشاركتی در مدرسه يا جامعه محلی 

و فراتر از آن است كه اين يادگيری عصر دانش را تقويت می كند. 
آموزش به منظور ش��هروندی، ج��دا از اين كه دو رويه مذك��ور را دربردارد، 
افراد و دانش آموزان را به يك س��ری ابزارها )ش��امل دانش و درك،  مهارت ها 
و نگرش ه��ا، ارزش ها و گرايش ه��ا( مجهز می كن��د و آنها را قادر می س��ازد تا 
مشاركتی فعالانه و معقول در نقش ها و مسئوليت هايی كه در زندگی بزرگسالی 
با آن روبرو خواهند ش��د داشته باش��ند. اين رويه آموزش ش��هروندی را با كل 

تجربه آموزشی دانش آموزان پيوند می دهد)آقازاده، 1385، ص 51 – 50(.
تعريف شهروند جهانی 

به زعم تای5)1999( به دليل افزايش وابستگی انسان ها به يكديگر در دنيای 
كنونی تربيت شهروند جهانی، مبدل به يك دل مشغولي تمام عيار در آموزش 
و پرورش كشورها شده است. به نظر وی ش��هروندان در كشورهای مختلف به 
دليل مسايل مختلف اقتصادی، سياسی، تكنولوژی و بوم شناختی با شهروندان 
س��اير ملل در ارتباط مداوم می باش��ند و از همين رو بايد برنامه های درس��ی 
مدارس فرصت هايی را فراهم كنند تا دانش آموزان بتوانند ش��ناخت مختصری 

از مردمان ساير كشورها به دست آورند)قائدی 1385، ص200(.
به نظر آكس��فام، ش��هروند جهانی به فردی اطلاق می ش��ود كه از جهان و 
دنيای معاصر آگاهی كافی دارد، با نقش خود به عنوان يك شهروند آشنا است، 
متضمن احترام به ارزش ه��ا و تنوع در تمام امور اس��ت و مش��اركتی فعال در 

تمامی امور از سطح عالی تا جهانی دارد. 
تربيت شهروند جهانی روش��ی اس��ت كه دانش آموزان به توسعه افكارشان 
فراس��وی مس��ايل و نيازهای محلی و كشورها تشويق می ش��وند)همان منبع، 

ص201 – 200(. 
ضرورت و اهميت تربيت شهروند جهانی

در عص��ر مبادله اطلاع��ات، تصور انس��ان و ويژگی ه��ای او تنه��ا در درون 

تربیت شهروند جهانی 
دكتر كوروش فتحی واجارگاه-دانشيار دانشگاه شهيد بهشتي 

غلامحسين اعلائي - دانشجوي دوره دكتراي رشته فلسفه تعليم و تربيت
 دانشگاه آزاد اسلامي ،واحد خوراسگان اصفهان
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جامعه ای خاص ممكن نيس��ت و در اين امر نمی توان از تأثير جامعه به معنای 
جهان��ی آن غافل ب��ود. در اين زمينه به منظور جلوگيری از ش��وك آموزش��ی 
و تأخر فرهنگی باي��د به چاره جويی پرداخت كه نخس��تين گام آن ش��ناخت 
وضعيت موجود و كمبودها و كاس��تی های آن در مقايس��ه با وضعيت مطلوب 

است)كاردان،1381(.
جهانی ش��دن و تربيت ش��هروند جهانی بحث بس��يار مهمی است كه ريشه 
در انديش��ه های پيامب��ران بزرگ اله��ی دارد و فيلس��وفان و مربي��ان بزرگ و 
صاحب نظران مهم برنامه درس��ی نيز به اين موضوع توجه خاصی داش��ته اند، 
همچنين س��ازمان های بين المللی مانند يونس��كو و يونيس��ف به اين امر مهم 
توجه نموده و برنامه هايی را در كش��ورهای مختلف پيگيری می نمايد. يكی از 
اين برنامه ها با عنوان آموزش جهانی در تعدادی از كش��ورهای جهان، از جمله 

جمهوری اسلامی ايران بوده كه به صورت آزمايشی اجرا شده است. 
در سال های اخير در مورد اهميت و ضرورت توجه به مسايل جهانی و اتخاذ 
رويكردی جهان نگر در آموزش و پرورش به ش��كل عام و برنامه های درسی به 
شكل خاص، س��مينارها و همايش های متعددی برگزار شده است كه از ميان 

آنها می توان به موارد ذيل اشاره كرد: 
• سمينار جهانی شدن و اطلاع رسانی در دانشگاه فردوسی مشهد، 1380.

• همايش جهانی ش��دن و نظام آموزش��ی كش��ور، پژوهش��كده مطالعات 
راهبردی تهران، 1382.

• همايش ملی جهانی شدن تعليم و تربيت، جهاد دانشگاهی، دانشكده علوم 
تربيتی دانشگاه تهران و دفتر مطالعات سياسی وزارت امورخارجه، 1383. 

• سمينار برنامه های درسی و فناوری اطلاعات، انجمن مطالعات برنامه های 
درسی، 1383. 

•  همايش جهانی ش��دن و بومی ماندن، انجمن مطالعات برنامه های درسی، 
دانشگاه مازندران، دانشكده علوم انسانی و اجتماعی، 1387.

ضرورت و اهميت تربيت شهروند جهانی را می توان با توجه به اصول دهگانه 
آموزش و پرورش جهانی تبيين كرد.

اصول دهگانه آموزش و پرورش جهانی
* آموزش و پرورش جهانی، »يك آموزش پايه و اساسی« است. 
* آموزش و پرورش جهانی، »يادگيری در طول زندگی« است.

* آموزش و پرورش جهانی،» يادگيری مشاركتی« است. 
* آموزش و پرورش جهانی، شامل »همه افراد« است. 

* آموزش و پرورش جهانی، »آموزش برای اقدام )عمل( اجتماعی«  است.
* آموزش و پرورش جهانی، »آموزش اقتصادی« است.

* آموزش و پرورش جهانی، »مستلزم مشغوليت های فناوری« است.
* آموزش و پرورش جهانی، ش��رايط لازم را برای »تفك��ر انتقادی وخلاق «  

فراهم می كند. 
* آموزش و پرورش جهانی، »آموزش چند فرهنگی«  است. 

* آموزش و پرورش جهانی، »آموزش اخلاقی« است
.)Swiniarski.Breitborde and murphy .1999. P.5( 

اهداف تربيت شهروند جهانی
دارس��يون)6( )1993( اهداف زير را برای تربيت شهروند جهانی بيان نموده 

است :
*شناخت كشورهای ديگر و آگاهی از فرهنگ آنها

*آگاهی از مسايل جهانی و نقش سازمان ملل متحد در حل آنها
*شناخت مسايل مرتبط با حقوق بشر 

*درك روابط انسان و محيط زيست
دارك��ر)7( )1993(، نيز در مطالعه ای كه انجام داده، بي��ان نمود كه در مورد 

مفهوم تربيت شهروندی موارد زير مورد توافق كشورهای مختلف است: 
*توانايی ديدن مسايل و نحوه برخورد آنها به عنوان شهروند جامعه جهانی 

*توانايی كاركردن با ديگران به صورت همكاری و پذيرفتن مس��ئوليت در 
نقش يا وظيفه ای كه به آنها واگذار شده است. 

* توانايی درك، پذيرش و تحمل تفاوت های فرهنگی
*توانايی تفكر انتقادی و سازمان يافته

*تمايل به حل تعارضات خود با ديگران به روش های مسالمت آميز
*تمايل به تغييرات زندگی و عادت مصرف به منظور محيط زيست 

*تمايل به حساس شدن حقوق بشر و دفاع از آن 
*تمايل به توانايی مشاركت در فعاليت های سياسی در سطح محلی، ملی 

و بين المللی)قائدی، 1385، ص200(.

الگوها واستراتژی های تربيت شهروندجهانی 
برای ش��هروندی، الگوهای مختلفی ارايه شده است كه يكی از بارزترين آنها 
توسط كستلز8 مطرح شده است. وی حداقل سه الگوی اساسی برای شهروندان 

ارايه كرده است، كه عبارتند از: 
1- الگ��وی حذفی متف��اوت 2- الگوی جذب ي��ا همانندس��ازی 3- الگوی 

.)castles 1997 ( تكثرگرا
اينک به شرح مختصر هر يک از الگوهای مذكور می پردازيم: 

۱- الگوی حذفی متفاوت: در اين الگو، برخوردهای متفاوتی با شهروندان 
به عمل می آيد كه در برخی از كشورهای مهاجرپذير اعمال می شود. برای مثال 
شهروندان می توانند وارد بازار كار ش��وند، ولی اين به معنای عضويت مهاجران 
به عنوان يك شهروند جامعه نيس��ت. همچنين در جوامعی كه شهروندان را به 
درجات و دسته جات مختلف تقسيم می كنند و هر يك از آنها از مزايا و امكاناتی 

برخوردار هستند، در اين الگو مشاهده می شود. 
2- الگوی جذب يا همانند س�ازی9: در اين الگو نسل نوجوان و جوان يا 
مهاجران تازه وارد از طريق فرآيند سازگاری و )انطباق يك طرفه( 10 در جامعه 
تلفيق11 می شوند. اين بدان معنا است كه از افراد انتظار می رود كه ويژگی های 
خاص اجتماع��ی، فرهنگی و زبانی خ��ود را فراموش كرده و كن��ار بگذراند و با 
ترك اين ويژگی های اختصاصی، خود را با ويژگی های اكثريت جامعه منطبق 
نمايند. اين الگو در مقايس��ه با الگوی حذفی متفاوت، روش مردم سالارانه تری 

را به نمايش می گذارد و در آن شهروندان از حقوق بسياری برخوردارند. 
3- الگوی تكثرگرا۱2: در اين الگو، حقوق مس��اوی در اختي��ار تمام افراد 
اس��ت و تمام ش��هروندان به كليه حوزه های اجتماعی و منابع دسترسی دارند، 
بدون آن ك��ه از آنها انتظار رها كردن احساس��ات و تعلقات متفاوتش��ان وجود 

داشته باشد )طالب زاده و فتحی واجارگاه 1382،ص218(. 
بس��ياری از نظام های ملی آموزش در هزاره سوم، يادگيری با هم زيستن در 
قالب پروژه  اجتماعی كه ان��واع مختلف آموزش ها مانند آم��وزش برای تفاهم 
بين المللی، آموزش برای توس��عه، آموزش چند فرهنگی، آموزش جهت ترويج 
فرهنگ صلح در قالب پروژه آموزش جهانی و نيز آموزش حقوق بش��ر، آموزش 
ارزش ها، آموزش ش��هروندی و تربيت ش��هروند جهانی را در برمی گيرد، هدف 

خود  تعريف نموده اند)گوازی 1387، ص 18(.
اولين ت��لاش بين المللی ب��رای مفهومی نمودن آموزش ش��هروندی از روی 
تحقيقات IEA با طراحی و انتخاب مدل مفهومی )مدل هش��ت ضلعی آموزش 
ش��هروندی IEA( صورت گرفت ك��ه بيانگر نقط��ه نظرهای نق��ش آفرينان 
اصلی و دانشمندانی بود كه آن را مناسب آموزش ش��هروندی در جامعه مردم 
س��الار می ديدند)ترنی – پيترا و هم��كاران ، 1999(. در حي��ن تلاش در اين 
زمينه، برگزاری سمينار آموزش ش��هروندی در ژانويه سال 1999 توسط اداره 
برنامه درس��ی و ارزش��يابی انگلس��تان در لندن بود كه با ه��دف جمع بندی و 
نتيجه گيری از مطالعات تطبيقی انجام ش��ده آموزش شهروندی IEA برگزار 

شد. 
س��ومين تلاش دس��ته جمعی در اين زمينه گردهم آيی هي��أت بين المللی 

عناصر فوق مي توانند مبناي مهمي در تعيين اهداف تربيت شهروند جهاني در 
حيطه هاي شناختي، عاطفي و رواني-حركتي قرار گيرند
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متخصصی از دانش��مندان در مركز آموزش چند فرهنگی دانش��گاه واشنگتن 
در س��ال 2004 – 2003 بود كه تحقيقی بين المللی راج��ع به آموزش جهت 
ش��هروندی و مردم س��الاری در م��دارس طراحی نمودن��د و بالاخره اسُ��لر و 
استاركی)2005(، مدلی برای آموزش جهت شهروندی ارايه دادند. در واقع اين 
مدل پيشنهاد می نمايد كه در يك حداقل معين، شهروندان نيازمند آن هستند 
تا ش��ناخت و دركی نس��بت به مس��ئوليت، حقوق و هويت ملی چندگانه شان 
داشته باش��ند. چنين كاری هم مستلزم آموزش حقوق بش��ر و هم يك محيط 
يادگيری است كه در آن احساس��ات و انتخاب هايی راجع به هويت افراد مورد 

بررسی قرار گرفته و گسترش يابد)اسُلر و استاركی ، 2005 ص 119(.
كِر)1999( نيز در بررس��ی و جمع بندی از مطالعات تطبيقی انجام شده در 
كشورهای مختلف وجود سه رويكرد اصلی در برنامه درسی آموزش  شهروندی 

با نام های برنامه درسی مجزا، تلفيقی و ميان رشته ای را تشخيص داده است. 
در رويكرد مجزا، برنامه ها بخش��ي از يك دوره كلی تر اغل��ب با عنوان علوم 
اجتماعی ي��ا مطالع��ات اجتماعی اس��ت كه با س��اير موضوع ه��ا و حوزه های 
برنامه درسی پيوند داده شده است. در رويكرد ميان رشته ای آموزش شهروندی 
نه يك موض��وع يا درس مجزا و نه بخش��ی از يك دوره تلفيقی اس��ت،  بلكه در 
عوض، تمامی برنامه درسی را در برمی گيرد كه در موضوعات درسی گنجانيده 
شده است. بعضی كشورها رويكردهاي مختلطی را نسبت به آموزش شهروندی 
همراه با يك رويكرد باز تلفيقی كه در برنامه درسی ابتدايی بسيار رايج تر است، 
برگزيده اند كه منجر به تخصصی شدن آموزش شهروندی يا دوره های تعليمات 

مدنی در برنامه درسی متوسطه شده است)گوازی ،1387 ص 27(.
گاف13 )2004(، ان��واع اس��تراتژی های تربيت��ی و تجربي��ات يادگيری كه 
می توانند به دانش آموزان جهت تفكر به س��وی آينده كمك كنند را به صورت 

زير برمی شمارد: 
*توس��عه يك چش��م انداز س��ازگارتر با آينده در زندگی ش��خصی افراد در 

خصوص حوادث دنيای گسترده 
*تمرين  مهارت های تفكر انتقادی و خلاقانه تصورات سودمندتر 

*مشاركت در تصميم های خلاقانه و شكل يافته در زمان حال 
* درگير شدن به عنوان شهروند مسئول و فعال در جامعه جهانی و محلی از 

سوی نسل های آينده )قائدی،1385 ص، 197(. 
تربيت حال و آينده شهروند حائز اهميت اساسی در زندگی است، زيرا افراد 
و جامعه بايد ياد بگيرند كه به نحوی مؤثر در بهبود بخش��يدن به امور گوناگون 
جوامع محل��ی و ملی و جهانی مش��اركت كنند. تربيت ش��هروندان آگاه، فعال 
مس��ئول كمك بزرگی به پيش��رفت فردی و اجتماعی افراد در دهكده جهانی 
و حفاظت از منابع طبيعی، محيط زيس��ت و زندگی می باش��د. اين آموزش ها 
می تواند به شكل های مختلف توسط سازمان های خانواده، مدارس، رسانه ملی 
و سازمان ها و مؤسسات اجتماعی صورت گيرد. اما نكته حايز اهميت اين است 
كه مس��ئوليت اصلی آن بردوش نظ��ام تعليم و تربيت جامعه اس��ت كه بايد به 

شكل مؤثر و پويا عمل نمايد. 
ش��هروند جهانی دارای دو ويژگی مهم بوده كه در واقع تعيين كننده اهداف 

اصلی آموزش و پرورش هستند. 
* تربيت ش��هروند جهانی به طور كامل و ش��ديداً متأثر از فناوری اطلاعات 

است. 
*تربيت شهروند جهانی براساس دموكراسی استوار است. 

تربيت شهروند جهانی شديداً  متأثر از فناوری اطلاعات است. 
لنكس��تر و همكاران )1996(، معتقدند كه فناوری اطلاعات فضای محصور 
تربيت را در معرض س��ؤال و ترديد ق��رار داده و مفروضات اي��ن فضای محدود 
درباره ثبات و پايداری كلام، متن خطی و نيز معلم در مقام ناقل مقتدر مفاهيم 
در معرض چالش قرار گرفته اس��ت. تعليم و تربيت متأث��ر از فناوری اطلاعات 
خود جهت ياب14 و هدف گر اس��ت و می تواند متضمن تن��وع اهداف و مقاصد 
پيش رونده باش��د. لذا تأكيدش بر تعليم و تربيتی نيس��ت ك��ه هدفش نيل به 
فرا هدف های15 تحميل ش��ده از خارج و از پيش معين ش��ده به سياق تعليم و 
تربيت دوران مدرنيته باش��د بلكه در كلاس مجازی16 تمرك��ز از معلم در مقام 
اقتدار مركزی كه دانش را از طريق متن های مكتوب منتقل می كند و مس��ؤل 
اعتبارگ��ذاری در روند تعلي��م و تربيت اس��ت و اتفاق نظر را تش��ويق می كند، 
برداش��ته می ش��ود و معطوف به گس��تره ای از اهداف تربيتی مقيد به شرايط 

خاص می باشد)قائدی 1385، صص202 – 201(.

يادگيری برای زيستن با ديگران، از ضرورت پيش��رفت در عرصه فناوری به 
ويژه فناوری اطلاعات و فناوری های زيس��تی17 اس��ت كه موجب تغيير مفهوم 

تعليم و تربيت و تغيير حقيقت مجازی زيستن با يكديگر شده است. 
زير ساخت اطلاعات جهانی شيوه زندگی، كار و برقراری ارتباط با ديگران را 
در سراسر جهان به طور محسوس��ی تغيير داده است. شبكه های ارتباطی قادر 

هستند هركسی را به عنوان بخشی از يك جامعه محلی تعريف كنند. 
مدارس مجازی18، دانش��گاه های مج��ازی19، دس��تگاه های ارتباط جمعی 
دوسويه20 و بسياری از فناوری های غيرقابل پيش بينی در كار، شيوه يادگيری 

دانش آموزان و نحوه تعامل انسان با معلمان خود را تغيير داده است. 
استلزامات يادگيری برای با هم زيستن عبارتند از: 

*شناخت خويش، ديگران و كشف و فهم ديگران  
*احترام قائل شدن برای ديگران برمبنای برابری 

* داشتن ظرفيت تحمل تفاوت ها و حل تعارض ها از طريق گفت و گو 
* يادگيری چگونگی ابراز خويش��تن و برق��راری ارتباط به ش��كلی مؤثر با 

ديگران 
*يادگيری با يكديگر زيستن در موقعيت فرهنگی متفاوت 

* يادگيری روابط ميان انسان، طبيعت و محيط زيست
*آموختن حس مسئوليت و سهيم كردن ديگران 

* همكاری با ديگران )همان منبع ، ص202(.
تربيت شهروند جهانی براساس دموكراسی استوار است. 

در بررس��ی نلس��ون21)2001(، برنامه های ش��هروندی م��ورد ارزيابی قرار 
گرفته اند. براساس يافته های اين تحقيق كشورهای جهان به سه دسته از حيث 

دموكراتيك بودن و برنامه های مربوط تقسيم می شوند. 
*كشورهايی كه اكنون دارای يك دموكراسی نس��بتاً نهادينه شده هستند 
بيش��تر تمايل دارند،  مهارت هايی را برای ش��هروندی مدنظر قرار دهند كه به 
تعميق دموكراس��ی بيانجامد و كمتر نگران ايجاد چنين مؤلفه هايی هس��تند. 
در قلب اين مهارت ها، فن��اوری ارتباطات و اطلاع��ات،  مهارت های ارتباطی و 

حل مسئله قرار دارد. 
* كش��ورهايی كه به تازگی به باش��گاه كش��ورهای دموكرات پيوسته اند، 
در درجه اول متوج��ه ايجاد مؤلفه ه��ای دموكراتيك هس��تند و در كنار آن به  

مهارت های ديگر توجه می كنند. 
* كش��ورهايی كه هن��وز به چنين باش��گاهی نپيوس��ته ان��د، ويژگی های 
ش��هروندی دموكراتيك و آنچه كه عملًا از برنامه های درس��ی مدارس به اجرا 
در می آيد وضعيت آشفته ای دارد و شايد ديوئی )1916( اولين كسی باشد كه 
به دموكراسی به عنوان شيوه ای از زندگی می نگرد و نه صرفاً مقوله سياسی. از 
نظر او تنها دموكراس��ی هايی پايدار خواهند ماند كه شهروندان آن تربيت شده 

باشند)منبع قبلی ص 203(. 
برنامه درسی تربيت شهروند جهانی 

در اين قسمت به اهداف، محتوا و روش های تدريس مرتبط با تربيت شهروند 
جهانی فقط اشاره می گردد. 

اهداف: 
* پرورش  مهارت های تفكر انتقادی و تفكر خلاق در دانش آموزان 

*پرورش هوش های چندگانه در دانش آموزان 
* تحريك و تش��ويق دانش آموزان در اراي��ه ديدگاه ه��ای مختلفی درباره 

مسايل اجتماعی )محلی، ملی و جهانی( 
*آشنا نمودن دانش آموزان با حقوق مدنی و اجتماعی 

*آشنا نمودن دانش آموزان با فناوری اطلاعات و اس��تفاده از آن در زندگی 
تحصيلی و شغلی خود

* احترام و ارزش گذاری به تنوع و تكثر عقايد، آداب و رسوم و غيره 
* افزايش و ارتقای صلح )در سطح ملی و جهانی( 

*ايجاد تعهد و التزام نسبت به توسعه پايدار و مراقبت از محيط زيست
* ايجاد توانايی گفتگوی مؤثر در دانش آموزان 

*ايجاد تعهد و التزام به برابری و عدالت اجتماعی 
و... .

محتوا: در محتوای برنامه های درسی بايد به ارزش های ذيل تأكيد شود: 
*ارزش های اخلاقی 
*ارزش های شهری 
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* استقلال شخصی 
* آگاهی از محيط زيست 

* تنوع و چند فرهنگی 
* صلح و حل تضادها 

*هويت ملی و وطن پرستی
* آگاهی از مسايل جهانی 

*تساوی جنسيت)طالب زاده و فتحی واجارگاه 1382، ص 225(. 
در يك پژوهش انجام ش��ده در س��طح بين المللی، و با مشاركت كشورهای 
چين، هنگ كنگ، ژاپن، كره، مالزی، سنگاپور، تايوان، تايلند، روسيه، آمريكا، 
مكزيك و اندونزی كه در سال 1997 انجام ش��ده است، مجموعه مكانيزم های 
زير )در كنار برنامه های درسی مدارس( در سطح جهان برای تربيت شهروندی 

مفيد و مؤثر تشخيص داده شده اند. 
*مجموعه قوانين، روابط و قواعد رفتاری در سطح مدرسه 

*خانواده ها )پدر، مادر، برادر و خواهر ...( 
*آموزش های كلاسی مدارس 

*فعاليت های فوق برنامه و اردوها 
*آموزش های نظامی 

*وس��ايل ارتباط جمع��ی)leewingon 1998 ، به نق��ل از همان منبع ، 
ص226(.

روش های تدريس: برای تدريس برنامه درسی در زمينه تربيت شهروندی 
نياز اس��ت كه روش های حفظی يا عادتی كنار گذاش��ته ش��ود و از روش های 

تدريس فعال ذيل استفاده شود: 
*روش حل مسئله 

*روش تيمی 
*روش كاوشگری

*روش پروژه 
*روش يادگيری مشاركتی و ... .

مقايسه آموزش شهروندی در كشورهای سوئد، ژاپن و ايران 
با توجه به نتايج پژوهش های انجام شده: 

*يافته های پژوهش گوازی)1387(، كه به مطالعه تطبيقی و تحليلی شيوه 
انتخاب و س��ازماندهی محتوای برنامه درس��ی مطالع��ات اجتماعی و آموزش 
شهروندی در مقطع آموزش ابتدايی ايران با سوئد پرداخته بيانگر اين است كه: 
شيوه س��ازماندهی دروس اجتماعی در ايران به صورت رش��ته ای مجزا تحت 
عناوين تاريخ، مدنی و جغرافيا اس��ت و برنامه درس��ی علوم اجتماعی در قالب 
مواد درس��ی مس��تقل و مجزا طراحی ش��ده و در داخل مرزبندی رش��ته ای و 

موضوعی محصور است. 
اين درحالی است كه در س��ازماندهی تلفيقی برنامه درسی علوم اجتماعی 
س��وئد همه رش��ته ها درگير در اين برنامه )تاريخ، جغرافيا، جامعه شناس��ی، 
اقتصاد، علوم سياسی، علم حقوق، مردم شناسی، مطالعات آموزش شهروندی، 
مطالعات زيس��ت محيطی( با مطالعه موضوع معينی تحت لوای برنامه درسی 
واحدی به نام مطالعات اجتماعی با يكديگر پيوند می يابند )شيوه تلفيقی ميان 
رشته ای( در پاس��خ به نيازهای دانش آموزان برنامه درسی مطالعات اجتماعی 

دوره ابتدايی سوئد رويكردهايی را در پيش گرفته اندكه عبارتند از: 
*دانش آموز محور بوده و با زندگی آنها در ارتباط است. 

*  مهارت های تفكر انتقادی و تأملات فكری را توسعه می دهد. 
* دانش آموزان را تش��ويق می كند تا ديدگاه های مختلف را درباره مس��ايل 

مختلف اجتماعی بررسی نمايند. 
*روش های گوناگونی از تدريس و يادگيری را ب��ه كار می گيرد، مثل روش 
مشاركتی و گروهی، حل مسئله، كاوشگری، روش نقادانه و پرورش هوش های 

چندگانه . 
بين آموزش ش��هروندی در مدارس ابتدايی ايران و س��وئد ش��باهتی وجود 
ندارد، بلكه در خصوص اهداف و مقاص��د، معانی و تعاري��ف، مؤلفه ها، منابع و 

كتاب های درسی و شيوه های ارزشيابی آن به طور عام و زمينه ها، رويكردها، 
ش��يوه های انتخاب و س��ازماندهی محتوا به طور خاص تفاوت های آشكار و 
بارزی وجود دارد كه در بسياری از موارد برنامه درسی ايران به آنها نپرداخته 
و يا اين كه اهميتی نداده است. و يافته های پژوهشی آقازاده )1385(، كه به 
بررسی اصول و قواعد حاكم برفرآيند تربيت شهروندی و بررسی سير تحولات 

و ويژگی های اين گونه آموزش ها در كشور ژاپن پرداخته نشان می دهد كه:
ژاپن مانند ممالك اس��تراليا، كانادا و آمريكا در تعيين موضوعات درس��ی و 
استاندارد لازم برای مباحث مطرح در اين قلمرو دارای وجوه مشتركی هستند. 
محتوای اين آموزش بيش��تر از طريق مطالعات اجتماعی و ب��ه طور تلفيقی و 
بين رش��ته ای همراه با دروس تاريخ، جغرافيا، علوم اجتماعی، روان شناس��ی، 
جامعه شناس��ی، ادبيات، حس��ابداری، سياس��ت، اقتص��اد، فلس��فه، حقوق، 
باستان شناسی، اكولوژی و رياضيات ارايه می شود. برخی مباحث مطرح در اين 
دروس، ش��امل طرح مباحث و اصطلاحات مربوط به نحوه استفاده كاربردی از 
برخی از اين مفاهيم اساسی و ايده ها و آرمان های ملی است كه عمده ترين آنها 
عبارت اند از: عدالت اجتماعی، تس��اوی و برابری بين افراد يك جامعه و جامعه 
بش��ری، ادبيات، رياضيات، حفظ محيط زيس��ت، فناوری اطلاعات)كامپيوتر، 
اينترنت(  مهارت های لازم برای زندگی فردی و جمع��ی و در ميان فرهنگ ها 
و ملل مختلف جهان، آينده نگری در باب ظهور مس��ايل اقتصادی، اجتماعی، 
سياسی و فرهنگی و صنعتی در شناس��ايی عوامل و علل پيدايش آنها و آگاهی 
در حل و فصل رضايت بخش آنها چه در جامعه ژاپن و چه در جامعه بين الملل. 
آموزش ش��هروندی در ژاپن، محت��وای خود را از عل��وم اجتماعی می گيرد. 
آم��وزش ش��هروندی در ژاپ��ن اجب��اری اس��ت و كلي��ه س��طوح تحصيلی را 
دربرمی گيرد و علاوه بر آن در خارج از مدرس��ه در محيط ه��ای تربيتی خانه، 
جامعه، بحث تلويزيونی و راديويی توس��ط متخصصان، رس��انه های گروهی و 
نهادهای ديگری چون خانه های فرهنگ در شهرداری ها، سينماها، تئاترها و... 

معمول و متداول است. 
با نگاهی تحليلی و تطبيقی برفرآيند آموزش شهروندی از طريق بررسی سير 
تحولات آموزش و پرورش كشورمان و مقايس��ه آن با كشورهای صاحب تجربه 
در اين خصوص درخواهيم يافت كه نظام آموزش��ی كش��ورمان در طول تاريخ 
پرقدرت خود، فاقد يك منظوم��ه فكری و بنيادهای نظری و مبانی فلس��فی و 
اجتماعی روشنی برای شكل گيری فرآيند آموزش شهروندان، مبتنی بر نيازها 
و مطالبات فرهنگی، اقتصادی و سياسی جامعه ما در گذشته و حال بوده است. 
آثار منفی اين ش��رايط موجب ش��ده اس��ت كه نظري��ه پ��ردازان تربيتی، 
مربيان و دست اندركاران تعليم و تربيت كش��ورمان نتوانند آرمان های تربيتی 
و مش��خصات انس��ان مطلوب در جامعه ايران را به دقت تعريف كنند و تصوير 
روش��نی از آن ارايه دهند و سرانجام نتوانسته اند وس��ايل آموزشی آن را چنان 
مهيا سازند كه دانش آموز و دانش��جو هر چه بيشتر به آن صفات و  مهارت هايی 
كه جامعه به اقتض��ای زمان خود و فرهن��گ رايج در آن خواس��تار و طالب آن 

است، مجهز شود)آقازاده، 1385، ص61(. 
برای درك بهتر ش��يوه های سازماندهی كش��ورهای مورد مقايسه، خلاصه 

شيوه سازماندهی و دروس مرتبط در جدول شماره 2 بيان می شود.

نتيجه گيری و پيشنهادات:
آنچه مسلم است تربيت ش��هروند جهانی در هزاره سوم يك ضرورت اساسی 
اس��ت كه در كش��ورهای مختلف جهان به آن توجه خاصی مبذول می گردد در 
كشور ما نيز لازم است كه در برنامه های درسی دانش آموزان در دوره های مختلف 
تحصيلی به اين امر مهم پرداخته ش��ود تا دانش آموخته گان مدارس بتوانند به 
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نحو بهينه ای خود را با تحولات جهانی سازگار نموده و با استفاده از فناوری های 
جديد در جهت رشد و تحول تحصيلی و شغلی خود قدم های مؤثری بردارند. در 
تربيت شهروند جهانی تمركز بر دو نكته ضروری است 1-تربيت شهروند جهانی 
به طور كامل و شديداً متأثر از فناوری اطلاعات است. لذا برای تربيت شهروندان 
استفاده بيش��تر و بهتر از فناوری اطلاعات و فناوری روز كاملًا ضروری است. 2- 

تربيت شهروند جهانی برپايه دموكراسی استوار است.
 بنابراين در تربيت شهروندان آش��نا نمودن آنان در تمام مراحل تحصيلی با 

اصول اساسی دموكراسی يك ضرورت حتمی است. 
در پايان برای اين كه بتوان به اهداف تربيت ش��هروند جهانی دس��ت يافت 

چند پيشنهاد ارايه می گردد : 
1- تربيت شهروند جهانی را به عنوان يك ضرورت مسلم تلقی نموده و لازم 

است كه تلاش همه جانبه در اين مورد انجام گيرد. 
2- تربيت ش��هروند جهانی را مختص دوره تحصيلی خاص يا گروه خاصی 
نكرده، بلكه در تم��ام دوره های تحصيلی و برای هم��ه دانش آموزان در دروس 
مطالعات اجتماع��ی و يا س��اير دروس موضوعات و مباح��ث مرتبط با آموزش 

شهروندی و شهروند جهانی در نظر گرفته شود. 
3- در تربيت شهروند جهانی استفاده از روش های تدريس فعال و مشاركت 
دانش آموزان در فرآيند يادگيری لازم است. بنابراين معلمان بايد با اين روش ها 

آشنايی كامل پيدا كنند. 
4- برای تربيت شهروند جهانی اس��تفاده از فناوری اطلاعات لازم و ضروری 
بوده و نياز است كه در تمام مدارس زمينه اس��تفاده از فناوری اطلاعات فراهم 
شود. تا معلمان و دانش آموزان بتوانند به راحتی از اين فناوری استفاده نمايند. 
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