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§ تعداد لغت ي��ا تركي��ب روي تخته كلاس 
مي نويس��يم و پس از يك بار خوان��دن پاك مي 
كنيم. متني به صورت پلي كپي تهيه و در اختيار 
دانش آم��وزان مي گذاريم تا جاه��اي خالي را با 

كلمات شنيده شده پر كنند.
§ روش كامل كردن��ي بدون دادن كلمه. متن 
با جاي خالي داده مي شود و دانش آموز جاهاي 

خالي را با توجه به متن درس كامل مي كند.
2. املاي صحيح كردني :

§ روش اول : متني با حدود 15 اشتباه املايي 
ب��ه دانش آم��وزان داده م��ي ش��ود و از آنها مي 
خواهيم غلط ها را پيدا و درس��تش را بنويسند. 
به دانش آموزاني كه بيش��ترين غلط را پيدا كند 

امتياز مي دهيم.)تقويت مهارت در دقت(
§ روش دوم : بعد از بيان ديکت��ه معلم، دفتر 

بچه ها را عوض مي كنيم.
§ روش س��وم : ديکته پاي تخته ك��ه به اين 

ترتيب معلم با ضعف نوآموز آشنا مي شود.
3.املاي گروهي :

دانش آموزان در پايه اول و دوم، 2 نفري و در 
پايه هاي دوم تا پنجم گروه ه��اي 4 تا 5 نفري. 
گروه ها با مش��ورت يکديگر املا مي نويس��ند و 
تصحيح آن براي معلم بسيار س��اده و با سرعت 

انجام مي گيرد.
4. كارت بازي براي پايه سوم تا پنجم :

بچه ه��ا به عن��وان تکليف ش��ب ب��ا كلمات 
جدي��د درس، كارت ه��اي 5*5 تهي��ه و كلمه 
تازه را با مداد س��ياه و معني آن را ب��ا مداد قرمز 
روي كارت ها مي نويس��ند و در س��اعت ديکته 
معني كلم��ه را به پش��ت مي چينند. س��رگروه 
كلمات جديد كه با مداد س��ياه نوشته شده را از 
دوستانش��ان مي گيرد و به هر كدام 1 كلمه مي 
دهد و شروع به باري مي كنند. هر دانش آموزي 
كه بتواند براي كلمه دس��تش ه��م معني اش را 
پيدا كند كارت ديگر از سرگروه تحويل مي گيرد 
و هر دانش آموز كه بتواند كلمه و معني بيشتري 
پيدا كند يا جفت كارت بيش��تري داشته باشد، 
برنده بازي است. اين بازي جهت تقويت حافظه 

ديداري- شنيداري و دقت تمركز است.
5.  جدول سازي :

به عنوان فعاليت خارج از كلاس و تکليف شب 
مي توانيم به مناسبت هاي مختلف جدول آماده 
به بچه ها بدهيم و بگوييم از كتاب فارس��ي براي 
جدول سؤال عيد غدير، رمضان، عيد قربان طرح 
كنيد و در جلس��ه املا ب��راي جوابگويي، بچه ها 
جدول ها را ب��ا هم عوض و به س��ؤالات يکديگر 
جواب بدهند. جدا ك��ردن حروف و قرار دادن در 

جدول ، خود در يادگيري مؤثر است.

روش تعليم و تربيت اسلام به تقليد از زمان پيغمبر اسلام)ص( شروع شد. به اين معنی كه پيغامبر هنگام 
جواب سؤالات اصحاب در مسجد مدينه می نشس��ت و مردم برگرد او » حلقه« می زدند و سخنان او را می 

شنيدند و حفظ می كردند.
حلقه درس گاه بزرگ و زمانی كوچك بود و گاه در يك مس��جد چند حلقه برگرد چند استاد تشکيل می 
شد و هر حلقه منسوب به اس��تادی بود كه آن را ايجاد می كرد. گاه براين حلقه ها نام » مجلس« اطلاق می 

شد و در اين صورت هم آن را به نام استاد می خواندند.
استاد » املا« حديث می كرد و املا اصطلاحاً به درس��ی گفته می شد كه استادان در حلقه خود بيان می 
كردند به نحوی كه شاگردان » مس��تمع« از آن يادداشت بردارند و يادداش��ت بردارنده را » مستملی« می 

ناميدند. از طريق املا معمولاً كتاب هايی به دست می آمد كه آن را » امالی« می خواندند.
»امالی« اصطلاحی اس��ت در فرهنگ اس��لامی به ويژه در حوزه حديث، فقه و ادب عرب و عنوانی است 
برای بعضی كتاب ها كه مطالب آن به شيوه خاصی كه از سخنان اس��تادی شنيده شده، گردآوری و توسط 
مستمعان مکتوب می ش��ود. به اين صورت كه مطالب را استاد يا ش��يخ ، در مجلس های جداگانه روايت و 
املا می كند و شاگردان مي نويس��ند. سپس نوشته را بر ش��يخ عرضه مي دارند و اجازه روايت آن را از شيخ 
مي گيرند. در پايان، مجموع مطالب ديکته شده در كتابی جمع آوری و نام آن را »مجالس« يا »امالی« می 
گذارند. برخي از مهمترين كتب امالي عبارتند از: 1- امالي س��يد شريف ابومحمد ناصر كبير )د 304 ه( 2- 
امالي ش��يخ صدوق ابوجعفر محمد بن علي معروف به "ابن بابويه" )د 381 ق( 3- امالي شيخ مفيد )د 413 
ق( 4- امالي سيد شريف مرتضي علم الهدي حسيني موسوي )د 436 ق( نام كتاب او عزرالفوائد و دررالقائد 
است كه به عنوان “امالي س��يد مرتضي” يا “امالي المرتضي” ش��هرت دارد. 5- امالي شيخ طوسي ابوجعفر 

محمد بن حسن )د 460 ق(.
يك زمان ذكر دوست كرد بيان           ساعتي درس عشق كرد املا

)منسوب به ناصرخسرو(
امروزه املا، فقط به درست نوشتن تبديل شده اس��ت. يعنی معلم از روی متن كتاب درسی می خواند و 
دانش آموزان بايد، لغات مشکل درس را قبلًا حفظ كرده و با رعايت قواعد نگارش، درست بنويسند. در حالی 
كه در گذش��ته هم معلم و هم دانش آموزان هدف شان از گفتن و نوش��تن درس، يادگيری و فهم محتواي 
درس و تأليف متون بود .در حالي كه مهارت در درست نوشتن، پس از تسلط و فهم درس به مرور ايجاد می 
شد. بنابراين به نظر می رسد در آموزش و پرورش امروزی كه كتاب های درسی استاندارد ملی در دسترس 
همه دانش آموزان قرار دارد، نظر به اينکه، در حال حاضر استفاده از  روش واحدي برای آموزش و ارزشيابي 
اين درس مرسوم است، اين سؤال مطرح مي ش��ود: آيا ادامه همين روش هاي مرسوم مورد تأييد است؟ يا 

بايد در اهداف و شيوه های يادگيری آن تغييرات اساسی به وجود آيد؟  
هدف از درس املا چيست؟ 

چرا ما اصرار داريم دانش آموزان درست بنويسند؟ چرا دانش آموزان دوره های مختلف به مرور از مهارت 
درست نوشتن فاصله می گيرند؟ و در شرايط عملی و واقعی غالباً بی دقت و غلط می نويسند؟ البته از طريق 
معادل فارس��ی اصطلاح »املا« می توان فهميد كه منظور از »ديکته« چيست !  يعنی رعايت اصول و قواعد 
صحيح » درست بنويسم« و »پارسی را پاس بداريم«. كه البته برای ارايه محصول انديشه خود يا درك يك 
شاهکار يا اثر ادبی يا برقراری ارتباط با ديگران، كاری صحيح، مقبول و قابل قبول است. ولی نه برای انتقال 

نقد و نظر

مسئله اين است!  غلامحسين حسين زاده يوسفیاملاياديكته
GH.hosseinzadeh@gmail.com

پارسی فروم
http://forum.p30parsi.com
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حالگذشته

•  استاد، املا حديث می كرد.
• شاگردان لزوماً از محتوا يا املای صحيح لغات يا اصطلاحات جديد، مطلع نبودند. الزامی برای درست 

نوشتن هم نبود.
• شاگردان گوش می دادندكه يادداشت بر دارند.

• شاگردان برای تسلط و فهم خود مباحثه می كردند.
• شاگردان بر محتوای امالی، حاشيه می زدند.

• شاگردان با سرعت يادداشت بر می داشتند و سپس آن را بازنويسی و تصحيح كرده و برآن حاشيه می 
زدندو با نظر يا به نام استاد منتشر می كردند.

• شاگردان به نقد، تجريه و تحليل محتوای كتاب ها و تفسير و توضيح مفاهيم و اصطلاحات جديد خود 
مسئول بودند.

• روی متون امالی نقدهای پی درپی اعمال می شد تا به مرور و در يك نظام پويا كامل گردد.
• بسياری از متون جديد در نقد روی امالی های اوليه نگاشته شد. 

• درس ها با نظر استاد به هم مربوط می شد.
• متون استاندارد درسی، از طريق امالی   

• شاگردان هروقت آمادگی داشتند، شفاهاً مورد ارزيابی قرار می گرفتند.
• تأييد استاد برای تسلط بر فهم متن كافی بود. 

• شاگرد خود را به سطح استاد می رساند وقتی از آن عبور می كرد، به استاد سطح بالاتری رجوع می كرد.
• در گذشته برای درست نوشتن يك متن امالی به كسی نمره يا رتبه نمی دادند. مجموعه ای از متون و 

محتوای مرتبط به هم مبنای رتبه شاگرد بود.
• در گذشته هم معلم و هم دانش آموز، هم نويسنده و هم خواننده طالب علم بودند.

 • معلم از روی كتاب درسی املا می گويد.
 • دانش آموزان بايد قبلًا املای صحيح لغات درس مورد نظر را حفظ كنند تا مانند كتاب صحيح 

بنويسند.
 • دانش آموزان گوش می دهند، عين كتاب درست بنويسند.

 • شاگردان لزوماً به فهم محتوا نيازی ندارند.
 • احدی حق ندارد كه چيزی در حاشيه كتاب درسی بنويسد. يا به متن املا بيفزايد. 

 • نيازی نيست پيرامون محتوای درس مطالعه كند يا با ديگران به مباحثه بپردازد. بايد عين لغات را 
حفظ كرده و بنويسد.

 • شاگردان بايد بلافاصله پس از شنيدن، درست بنويسند.
 • شاگردان به انتظار تصحيح املا می مانند.

 • نمره نشانگر تسلط دانش آموزان در نوشتن صحيح عين محتوای كتاب درسی است.
 • محتوا به صورت گلچينی از متون كلاسيك و جديد انتخاب و مبنای آموزش قرار می گيرد. دانش 

آموزان فقط بايد آن را درست بنويسند.
 • دانش آموزان بايد يك سال تحصيلی با يك كتاب و يك استاد سر كنند.

 • معلم و دانش آموزان بايد خود را به حد استاندارد ملی برسانند. برای اين منظور آزمون های 
استاندارد شده استفاده می شود.

 • در آغاز قرن بيست و يکم، بعضی از معلمان برای كمك به تسلط شاگردان بر لغات مشکل درس، يا 
تضمين نتايج امتحانی درخشان، به آن ها تکليف رونويسی می دهند!

 • امروز دانش آموز جز رتبه های شاگرد ممتاز و اول كلاس و منطقه و استان و كنکور ، متکی به نمره 
هيچ مهارتی برای درست نوشتن ندارد.

 • امروزه معلم بر محتوای درس و قواعد درست نويسی تسلط دارد، اين دانش آموز است كه طالب 
نمره، قبولی در امتحان و رتبه است.

چرا اين قدر بر »درس�ت بنويس�يم« بيشتر از »درس�ت بفهميم« 
تأكيد می شود؟

در حالی كه حساس��يتی به درست بفهميم، نيس��ت. دانش آموزان همواره 
از خود می پرس��ند، فايده يادگيری اين لغات و اصطلاحات قديمی چيس��ت؟ 
چقدر مهم است كه بعضی كلمات را به هم بچس��بانيم يا آن ها جدا بنويسيم؟ 
يا بالاخره تکليف ما در كاربرد»همزه« چيس��ت؟ چرا بين آن چه می ش��نويم، 
آنچه می نويس��م، آنچه می خوانيم و آنچه می فهميم و آنچه را كه نياز اس��ت 
يادبگيريم، تفاوت و فاصله وجود دارد؟ با وجودی كه س��ال ها وقت گران بهای 
خود را صرف حفظ ك��ردن لغات و اصطلاحات پيچيده م��ی كنيم، چرا در فهم 
آثار و گنجينه های ادبی گذش��ته كش��ور مان و نوش��تن منويات درونی مان و 
در برقراری ارتباط مکتوب، حتی بيان ش��فاهی مهارت كمتری داريم يا گاهی 
عاجزيم. در حالی كه دايماً ادبيات فارس��ی می خوانيم و لغات مش��کل را حفظ 
می كنيم و املا می نويس��م، ولی از اينکه از آنچه می شنويم به راحتی بنويسم، 

می هراسيم. 
نوشتن يك نامه، تنظيم يك ای ميل، متن شکايت يا تقاضا برای مان مشکل 
است، ولی هر س��ال س��اعت های زيادی صرف حفظ كردن لغات كتاب درسی 
می كنيم و دايماً به نمرات املای خود می باليم. چه مش��کلی وجود دارد؟ چرا 
خواندن متون كلاسيك ادبی برای ما خس��ته كننده است.  نوشتن اصطلاحات 

بيگانه و عبارات كلامی برای مان دشوار می نمايد؟ 
امروزه، آن چه دان��ش آموزان می ش��نوند، فقط از محت��واي درس ادبيات 
فارسي و از زبان معلم شان نيس��ت.  صداهای ديگری هم هست. مانند: صدای 
راديو و تلويزيون، نوار صوتی و...،  آن چه كه ياد م��ی گيرند يا آن چه را كه نياز 
دارند كه بخوانند و بنويس��ند، فقط در كتاب های درسی شان وجود ندارد و آن 
چه را كه بايد بفهمند، لزوماً ب��ا اين گنجينه محدود لغات كتاب های درس��ی 
ميسر نيس��ت و آن ها بايد با عش��ق بش��نوند، و با دقت مطالعه كنند و سپس 
در مجالی بفهمند و بتوانن��د به راحتی منويات خودش��ان را به ديگران منتقل 
كنند و بايد بتوانند ب��رای نيازهای روزمره خود با فورمت ه��ای نامه نگاری و با 
اصطلاحات حقوقی و بانکی و ب��رای برقراری ارتباط به راحت��ی از قدرت زبان 
شيوا و غنای زبان فارسی استفاده كنند. آيا شما حاضريد كه دغدغه تمام كردن 
كتاب درس��ی، كس��ب نتيجه در امتحان املا، و بالا و پايين شدن نمرات دانش 
آموزان را كنار بگذاريد؟  نهراس��يد و  تش��ديد، همزه و امثالهم را به انتهای كار 

موكول كرده و برای يك بار هم شده به جای تمام كردن املای كتاب درسی به 
فهم محتوای آن توسط دانش آموزان كلاس تان كمك كنيد! 

گاهی  بچه ها به صدای معلم يا يکی از اوليای خ��ود عادت می كنند، يعنی 
وقتی گوينده عوض می ش��ود، قادر به نوش��تن نيس��تند يا در سرعت نوشتن 
و درست نوش��تن شان تفاوت های آش��کاری مشاهده می ش��ود. گاهی دانش 
آموزانی پيدا می شنوند كه خيلی كندتر از متوسط كلاس می نويسند يا دانش 
آموزانی كه با اضطراب و ترس از عقب ماندن می نويس��ند. آي��ا به تفاوت های 
فردی دانش آم��وزان كلاس تان توج��ه كرديد؟ آنهايی كه با دس��ت چپ می 
نويس��ند، آن هايی كه صدای ش��ما را تکرار ك��رده و می نويس��ند. آنهايی كه 
عرق ريزان می نويسند. آيا قدرت شنوايی دانش آموزانتان را كنترل كرده ايد؟  

بچه های زيادی را می شناس��م كه درس املای فارس��ی و ديکته انگليسی 
ش��ان زياد هم قوی نبوده، ولی بدون كوچکترين دغدغه و اضطرابي و با سرعت 
باور نکردنی ای به نگارش و مبادله SMS  يا Email  با رسم الخط » فنگليش« 
می پرداختند، چرا چون به جای توجه به موقع به اين ضرورت زمان، ما مشغول 
تدريس و تصحيح املا و نگران رس��م الخط درس��ت بنويس��م، در مدارس مان 
بوديم. آن ها خيلی راحت می نوش��تند، و پس از مدت اندكی پاسخ اش را می 
گرفتند، جالب اينکه هم گيرنده و هم فرس��تنده می فهميدن��د كه چه پيامی 
در حال رد و بدل ش��دن اس��ت، اما نگران غلط های املايی و نمره خودشان در 
مدرس��ه نبودند! ما ديديم ولی نمی فهميديم، چرا نگران املای صحيح كلمات 
نيستند! و چه دير زيرساخت های مبادله پيام الکترونيك به زبان شيرين و همه 

كس فهم فارسی فراهم شد. 
ش��ما به محتوای وبلاك های ش��خصی نگاه كنيد، هيچ كس نگران درست 
بنويسم نيست! شما به رسم الخط نش��ريات رنگارنگ و به محتوای كتاب های 
علمی نگاه كنيد، هيچ كس نگران درست بنويسم نيست. حتی صدا و سيما هم 
رسالت خودش را در ارايه برنامه »پارسی را پاس بداريم « از ياد برده است. اين 
سؤال مطرح می ش��ود، وقتی بزرگس��الان می توانند به راحتی و با رسم الخط 
دلخواه شان بنويسند و هيچ كس هم به آن ها ايراد نمی گيرد، چرا بايد اين قدر 
وقتي در مدرس��ه و كلاس بچه های خودمان را تحت فشار تدريس املا و ملال 
حفظ كردن لغات و يادگيری و رعايت قواعد درس��ت بنويس��م قرار مي دهيم؟ 

واقعاً دنبال چه هدف هايی هستيم؟
آنچه كه از تجربه پيش��ينيان مان می آموزيم اين اس��ت ك��ه، فهم محتوا، 

مفاهيمی كه توسط بزرگسالان، انتخاب، فهميده، نگارش و ديکته می شودكه 
حفظ كرده و بنويسند!

با وجودی ك��ه به مرور توس��ط متخصص��ان ، اديب��ان و نهادهاي��ی مانند: 
فرهنگستان ادب فارس��ی اصول و قراردادهايی برای درست نوشتن وضع شده 
است، و درسايت س��ازمان پ ژوهش و برنامه ريزي آموزش��ي؛ دفتر تأليف كتاب 
هاي درسي و گروه ادبيات فارس��ي آن جداول مفصلي براي درست بنويسند و 
ضوابط روش��ني براي تصحيح و نمره وجود دارد! ولی ب��ه علت تکرار يك روش 

واحد برای درس املا، و به خصوص تنوع و عدم رعايت اس��تانداردهای نگارش 
در متون غير درس��ی، باعث ش��ده ضمن اين كه دانش آموزان به مهارت لازم 
نرسند، رغبت كمتری برای تسلط بر درس بخوانيم و بنويسم بيابند. در جدول 
ذيل من ادراك شخصی خودم را روی روش های گذشته و حال فهرست كردم، 
در حالی كه نسبت  به هيچ كدام تسلط تخصصی ندارم! اين ها را فهرست كردم 
كه به كمك يکديگر هم روش های گذشته و هم روش های حال را نقد كنيم و 

راهی برای گريز از اين وضعيت پيدا كنيم.   

چرا در روش »املا « از آن گذشته درخشان، كم كم به وضع حال  رسيديم؟  
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مطالعات تکميلی دان��ش آموزان به مرور باعث علاقمن��دی آن ها در يادگيری 
لغات و نوش��تن املای صحيح كلمات می ش��ود. اين همان،  فرضيه ای اس��ت 
كه بايد با همت والای ش��ما در كلاس درس تجربه، عملًا تأييد يا رد ش��ود. به 
عبارت روش��ن تر، دانش آموزی كه با متون ارتباط برقرار نکند، بر آن حاش��يه 
ننويسد و پيرامون آن گفتگو و تجزيه و تحليل و نقد و نظر نداشته باشد، فقط با 
شنيدن، خواندن، حفظ كردن لغات يا آشنايی با قواعد درست نويسی، نخواهد 
توانست، درست بنويسد. اگر با فش��ار امتحان و برای كسب نتيجه و نمره بالاتر 
املای صحيحی بنويسد، پس از امتحانات فراموش خواهد كرد. نتيجه آنکه بايد 
روش هايی در تدريس املا و يادگيری ادب فارس��ی م��ورد توجه معلمان عزيز 
قرار گيرد كه به دانش آموزان كمك كند با پيام مستتر در متون فارسی ارتباط 
برقرار كنند. يعنی اگر متن درسی يك قطعه ادبی باشد بايد در اطراف نويسنده 
اثر و ساير آثارش مطالعات جنبی داش��ته باشند. نقد ادبی بخوانند، پيرامون اثر 
بحث و تبادل نظر داشته باش��ند و  در كنار معانی لغوی به معانی ماهوی درون 
اثر وارد شوند و اگر يك متن تاريخی باش��د، بايد به جنبه های تاريخی متن كه 

در دانش آموز احاطه ادبی و تاريخی ايجاد می كند، توجه شود. 

به نظر می رس�د ب�رای آماده كردن بچ�ه ها برای ايج�اد مهارت در 
درست نوش�تن، بايد مراحل زير حداقل در سه جلسه مورد توجه قرار 

گيرد :
1. معلم بايد اصول درس��ت نويس��ی و روش تصحيح املا را به دانش آموزان 
تدريس كند. نه اين ك��ه املا بگويد و س��پس با تصحيح و نم��ره دانش آموز را 
متوجه قواعد درست نوش��تن نمايد. نه اين كه »راز« درست نوشتن را از آن ها 
پنهان نگهدارد! و با نمره ناداني و ناتواني آن ها را به رخ ش��ان بکشد و فهم شان 

را ناديده بگيرد.
2. معلم بايد با كمك مربی بهداش��ت، قدرت ش��نوايی دانش آموزان خود را 
آزمايش كند و در موارد نادری، كم ش��نوايی آن ها را تا درمان قطعی پی گيری 
نمايد. در دنيايی كه با آلودگی صوتی مواجه ايم، اين عجيب نخواهد بود كه بچه 

های زيادی مشکل شنوايی داشته باشند. 
3. خواندن متن های بيشتر و شنيدن صداهای گوناگون )به صورت شفاهی 
يا از طريق سيس��تم های صوتی و تصويری و... كمك می كند كه مهارت های 

شنيدن  دانش آموزان تقويت شود.
4. هر يك از دانش آموزان يك كتاب، نش��ريه يا متن��ی را به عنوان موضوع 

كارگروهی انتخاب، مطالعه  و به كلاس می آورد. 
5. دانش آموزان كلاس به گروه های 5 نفری تقسيم می شوند.

6. هر گروه يك متن از ميان مطالبی كه اعضای گروه با خود به كلاس آورده 
اند در حد يك پاراگ��راف انتخاب و نماين��ده گروه ها هر كدام ب��ه ترتيب متن 
انتخابی خود را ب��ه كلاس عرضه می كنند. ) در اين تجربه هدف اين اس��ت كه 

دانش آموزان به خواندن متن های غير درسی عادت كنند.(
1-6- معلم می تواند متن انش��ای يك دانش آموز را)بی نام( به عنوان متن 
درس »درست بنويسم« مورد استفاده قرار دهد. ) هدف از اين تجربه آن است 
كه دانش آموزان در شنيدن و نوش��تن كلمات و جملات ناآشنا و تصادفی آشنا 
ش��وند. و يك متن تجربی، برای تمرين روی قواعد درس��ت نويسی در اختيار 
داشته باش��ند. و ياد بگيرند كه می توان به راحتی نوشت و سپس در آرامش با 
مش��اركت ديگران آن را تصحيح كرد، )كاری كه عملًا بزرگسالان تحت عنوان 
ويرايش متن يا ويراس��تاري انجام می دهند،يکي مي نويسد و ديگري در آن را 
از غلط هاي ادبي، املايي و علمي و ...پيرايش مي كن��دو ما آن را از فرزندانمان 

دريغ می كنيم.(
2-6- معلم می تواند مت��ن تمرينی را ، از طريق يك ن��وار صوتی در اختيار 
كلاس قراردهد. ) هدف از اين تجربه آن اس��ت كه بچه ها به درس��ت شنيدن، 

درست نوشتن به روش های مختلف عادت كنند(.  
3-6- همه دانش آم��وزان بايد 6 پاراگ��راف )هرگروه 1 پاراگ��راف(+ )يك 
پارگراف به انتخاب و با قرائت خود معلم ( را به عنوان متن املای خود بنويسند. 
هدف اين اس��ت كه در دانش آموزان اعتماد به نفس در نوش��تن هر چيزی كه 

می خوانند، می شنوند يا به آن فکر می كنند، ايجاد شود.
)توجه : اندازه پارگراف ها بايد متناس��ب با زمان كلی كلاس بين حداقل 3 و 

حداكثر 5 خط باشد.(
1- دانش آم��وزان در كارگروهی خود، املاهای خود را با اس��تفاده از اصول 
تدريس شده تصحيح می نمايند. و گزارش كار گروه خود را با استفاده از فورمت 

ذيل كه معلم در اختيار آن ها قرار می دهد به كلاس ارايه می دهند. )هدف اين 
اس��ت كه هر دانش آموزی به تنهايی، فرصتی پيدا كنند كه به خطای خودش 
پی ببرد، قبل از آنکه به عنوان دانش آموزی كه بلد نيست درست بنويسد- بی 
سواد، تنبل است يا كس��ی كه همش��يه نمره تك می گيرد، شهره خاص و عام 

شود-  فرصتی برای يادگيری مستقل خود پيدا كند(
2- با كمك معل��م و گزارش های گروه��ی، يك متن بدون غل��ط به عنوان 
محصول نهايی كلاس توليد ش��ده و در اختيار تك ت��ك دانش آموزان قرار می 

گيرد. 
1-8- ) متن توس��ط يك دانش آموز به تابلوی كلاس منتقل شده و توسط 
دانش آموزان تصحيح می شود. يا با استفاده از كپی يك نسخه تصحيح شده در 

اختيار همه دانش آموزان قرار می گيرد. 
2-8- معلم می تواند اصلاحات مورد نظر را با انتخاب گروه هايی كه كمترين 
خطا را داشتند به كلاس ارايه كند و هر كدام از دانش آموزان يادداشت برداری 

شخصی كنند(.
3-8- برای توليد يك متن نهايی بدون غلط م��ی توانيد به نوبت به هر گروه 
فرصت دهيد يك پاراگراف صحيح شده را ارايه كند و اگر گروه های ديگر غلط 
های آن گروه را كشف كنند امتيازی به آن ها داده شود. در اين مرحله از دادن 

نمره پرهيز كنيد.
3- در روز دوم، عين اين تجربه تکرار می ش��ود. اگر ميزان غلط های دانش 
آموزان در جلس��ه اول كم باش��د، بايد متن های جديد مورد اس��تفاده كلاس 
قرار گيرد، در غير اين صورت در جلس��ه دوم، نتايج مطالع��ات تکميلی دانش 
آموزان در مورد متن قبلی مورد استفاده قرار می گيرد. در هر صورت معلم متن 
پاراگراف خود را با توجه به خطاهای دانش آموزان در جلسه قبل تنظيم كرده و 

در جلسه ارايه می دهد. 

نام مدرسه

نام معلم

نام كلاس

نام گروه

اعضای گروه :

نماينده گروه:

در اين قسمت، منابعی كه اعضای گروه برای اين كارگروهی با خود منابع مورد استفاده :
به كلاس آورده اند، قيد می گردد.

در بخش، آنچه می دانيم؟ دانش آموزان اصول كلی كه در درست آنچه می دانيم؟
نوشتن بايد مراعات شود، به زبان خودشان می نويسند.

در بخش، آنچه نمی دانيم؟ روش تصحيح املا و عين غلط هايی آنچه نمی دانيم؟
كه اعضای گروه مرتکب شده اند)بدون قيد نام( می نويسند.

در بخش، بايستی ما: دانش آموزان با راهنمايی معلم كلاس، بايستی ما:
راه هايی را به عنوان تکاليف فردی يا گروهی برای كسب مهارت 
درست نوشتن خودشان تعيين می كنند) ممکن است برای همه 
اعضای گروه يك تکليف يا برای هر فرد تکليف خاصی پيشنهاد 

شود يا معلم برای برطرف كردن هر خطای نوشتاری يك تمرين 
خاصی توصيه نمايد( در اين مرحله افراد خارج از گروه، حتی معلم 
نبايد بداند كه كدام يك از دانش آموزان عضو گروه، اين خطاها را 

مرتکب شده اند.

در اين بخش توصيه های معلم برای هر گروه يا فرد ارايه می شود.بايستی شما:

در گذش�ته هم معلم و هم دانش آموزان 
هدف ش�ان از گفتن و نوش�تن درس، 

يادگيری و فهم محتواي درس و تأليف متون بود .
مهارت درست نوشتن، پس از تسلط و فهم درس

 به مرور در دانش آموزان  ايجاد می ش�د.



هدف از درس املا چيس�ت؟
چ�را م�ا اص�رار داري�م دان�ش 
آموزان درس�ت بنويس�ند؟ 

چرا دان�ش آم�وزان دوره ه�ای 
مختلف به مرور از مهارت درس�ت 

نوش�تن فاصله می گيرند؟ و در 
ش�رايط عملی و واقعی غالباً بی 

دقت و غلط می نويس�ند؟ 
آي�ا ادام�ه همي�ن روش ه�اي 

مرس�وم مورد تأييد اس�ت؟ يا بايد 
در اهداف و ش�يوه های يادگيری 
آن تغييرات اساسی به وجود آيد؟
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4- در روز س��وم، از روش ه��ای غيرمت��داول 
مثل خوان��دن از روی نش��ريه، متن كتاب درس��ی  
غيردرس��ی،  به كارگيری ضبط صوت، يا دعوت از 
يکی از س��ايرمربيان مدرس��ه برای ارايه متن املا و 

روش های ابتکاری ديگر استفاده می شود.
5- از جلس��ه چه��ارم دانش آم��وزان بايد قادر 
باش��ند هر نوع متنی را به راحتی و با اصول صحيح 
بنويسند و تصحيح كنند. اگر با متن غلطی مواجه 
ش��دند به تنهايی آن را تصحيح كنند. در هر فصل 

تکرار چنين تجربه ای توصيه می شود. 
6- برای اس��تخراج اصول نگارش می توانيد از 
كتاب راهنمای معلم يا مقالات��ی كه در اين زمينه 
وجود دارد اس��تفاده كنيد. لطفاً فقط به دانس��ته 
های خودتان تکيه نکنيد، چ��ون اين قواعد در هر 

دوره ای دچار تغيير و تحول می شود.
7- در مواردی كه دانش آموزان زياد خطا دارند 

برنامه ويژه ای طراحی و تجربه كنيد.

چند توصيه كاربردی :
• ش��ما می توانيد، اين ايده ها را جدی گرفته و 
در يك جلسه تجربه كنيد، تجربه بالاترين آموزگار 
شما است. آن وقت طرح تجربی خودتان را در نقد 
روش هاي مرس��وم  و با نظر همکارانت��ان تنظيم 

كرده و مجدداً تجربه كنيد.
• اما می توانيد اين اي��ده ها را، قبل از اجرا مورد 
ترديد قرارداده و پس از تجديد نظر، تطبيق آن  با 
شرايط كاری خودتان، طرحی نو در اندازيد و طرح 

مستقل خودتان را تجربه كنيد. 
• ممکن اس��ت قبل از گام گذاش��تن در صحنه 
اجرا، اين ايده های خام را ب��ا همکارانتان در ميان 
گذاش��ته و س��پس به صورت گروه��ی، طرحی را 
برای اجرا تدوين كني��د. در اين صورت حتماً از آن 
ها بخواهيد كه كار ش��ما را قبل و حي��ن و پس از 
اجرا ارزيابی و نتايج را كتباً به ش��ما گزارش كنند. 
با مقايس��ه نتايج اج��راي يك طرح واحد توس��ط 
چندمعلم در چند كلاس يا مدرسه ديگر مي توانيد 

اعتبار طرح مشترك تان را بالا ببريد.
• بهتر اس��ت كه اج��رای چنين طرح��ی را به 
همکارانتان پيش��نهاد كرده و با نظ��ر آن ها طرح 
كامل��ی را تنظيم كنيد و همزم��ان در چند كلاس 
يا مدرسه آن را تجربه كنيد و آنوقت نتايج را با هم 

مقايسه كنيد. 
• در هر صورت، اگر مشکلی نداريد، و از كارتان 
راضی هستيد و دانش آموزان شما هم از نحوه كار 
ش��ما راضی هس��تند و نتايج امتحانی قابل قبولی 
داريد، من توصيه نمی كنم كه دس��ت به تغييری 
بزنيد. برای تغيير يا بايد مس��ئله داش��ته باشيد يا 
آنچه جري��ان دارد مورد رضايت ش��ما ي��ا دانش 
آموزان شما نباشد. يا به سطح بالاتری از يادگيری 
بيانديش��يد. بعضی وقت ها تکرار ملال آور خواهد 
بود، ولی لزوماً ممکن است غلط نباشد. و در مقابل، 
پيشنهاد هر تغييری، لزوماً نبايد به معنی انجام كار 
صحيح  تلقی شود. هر تغييری ممکن است پس از 

مدتی به همان نتايج گذشته بازگشت كند. 
• ب��رای ارزيابی مي��زان موفقيت ت��ان و اعتبار 
روشی كه تجربه كرديد، می توانيد به جای تکيه به 
تغييرات صوری كه در نمرات كلاسی دانش آموزان 

نشان داده خواهد شد، يا رضايت دانش آموزان كه 
ممکن اس��ت فقط براث��ر تغيير روش نش��ان داده 
ش��ود، املا بگوييد و از دانش آموزان بخواهيد: اين 
بار با اعتماد بنفس بنويسند و  با شجاعت غلط های 
نوشتاری خودشان را كشف كنند و از غلط نوشتن 
نهراس��ند.  در اين صورت آن ه��ا فرصت می يابند 
كه مس��تقلًا عملکرد و توان خ��ود را ارزيابی كرده 
و در برط��رف كردن خطاهايش��ان بکوش��ند. اگر 
چنين كاری را تجربه كردي��د، حتماً آن را به دقت 
مستند كرده و در اختيار ساير همکارانتان بگذاريد 
كه اس��تفاده كنند. من يك معلم ادبيات نيستم و 
به همين علت با دش��واری های كارشما از نزديك 
آشنا نيس��تم و نمی دانم اين نقدها و ايده ها چقدر 
اعتبار دارد و عملًا چه تأثي��ری در بهبود يادگيری 
دانش آموزان شما ايفا می كند. برای نگارش تجربه 
خودتان هيچ آدابی نجوييد، نگران رس��م الخط و 
نمره قبولی هم نباش��يد، هم��ه روش هايی كه به 
روش های تدريس ي��ا الگوهای تدريس ش��هرت 
يافته اند، به همين سادگی ساخته و پرداخته شده 
اند و به مرور براثر تک��رار در موقعيت های مختلف 
با  نظريه های يادگيری و داش��ته های ساير علوم  
تركيب و تزيي��ن يافته اند. و ما نم��ی توانيم آن ها 
را از جايی خريده و ب��رای درمان دردهای تدريس 
خودمان اس��تفاده كني��م.  ما بايد مس��ايل خاص 
خودمان را طرح كنيم، ايده های ساده خودمان را 
بسازيم و به مرور به سمت تجربه های سطح بالاتر 

علمی گام برداريم. 

يك روش فعال، ب�رای تدريس املای 
فارسی  

• از دانش آموزان بخواهيد متن درس مورد نظر 
شما را بخوانند.

• پيرامون آن با ديگ��ران مذاكره يا با مراجعه به 
اشخاص يا منابع تکميلی مطالعه كنند.

• در ي��ك صفحه، نظر يا گزارش ي��ا ميزان فهم 
خودش��ان را مکتوب كرده و به صورت شفاهی در 
كلاس ارايه نمايند و گزارش مکتوب خود را،  پس 
از جمع آوری نظرات س��اير دانش آموزان مکتوب 

كرده و به معلم ارايه دهند. 
• دانش آموز، می توان��د گزارش كتبی خود را با 
كمك معلم يا ديگر دانش آموزان كلاس يا اوليای 

خود، تنظيم كرده و سپس ارايه دهد.
• معل��م م��ی توان��د، مت��ن گ��زارش مکتوب 
دانش آموز را به عنوان يك س��ند رسمی، در دفتر 
املای كلاس ثب��ت كرده و به آن نم��ره بدهد. اين 
نمره بايد به 1. املای صحي��ح، 2. فهم، 3. زيبايی 
ادبی 4. خوش خطی 5.وساير جنبه هايی كه قبلًا 
با دانش آموزان كلاس روی آن تفاهم می شود، به 

دانش آموز داده شود.
• دانش آموزان بايد قبلًا به شيوه های نمره دهی  
معلم خود آشنا باشند. معلم می تواند از گروه های 
ديگر بخواهد كه گزارش های انفرادی را، از لحاظ 
املايی، دستوری و رسم الخط و زيبايی شناسی و 

خوش نويسی ارزيابی كرده و به آن نمره بدهند. 
• دان��ش آموزان بايد قادر باش��ند متناس��ب با 
پيش��رفت ش��ان نمرات قبلی خود را ترميم كنند. 
و نمره انتهايی مبنای قضاوت معل��م قرار گيرد، تا 

دانش آموزان ب��رای يادگيری و حركت به س��وی 
آينده تشويق شوند.

با آنچه ش��رح اش گذش��ت معلوم  می شود كه 
»ديکته« مع��ادل خوبی برای »املا« نيس��ت، اما 
نش��انگر همان روش هايی اس��ت كه در آموزش و 
پرورش كشورمان مرس��وم است. پيام اصلی كاری 
كه سركارخانم اس��ماعيلی با طرح مسئله و تجربه 
عملی ش��ان ضرورت توجه به آن را به خوبی نشان 
داده اند. اين اس��ت كه: اگر م��ی خواهيد به روش 
»ام��لا« كار كنيد، باي��د در اه��داف و روش های 
تدريس املای فارس��ی خود تجديد نظر اساس��ی 
كنيد. اكنون كه ويراست دهم سند توسعه آموزش 
و پرورش و ويراست دوم س��ند برنامه درسی ملی 
منتشر شده اس��ت، اين امر خود نشانگر آن است، 
فضا برای طرح مس��ئله و تجزي��ه و تحليل چنين 
مس��ايلی فراهم ش��ده اس��ت. ش��ما می توانيد با 
استفاده از فرصت پيش آمده و ارايه نقد و نظر خود 

در اين كار خطير مشاركت فرماييد. 

پيشنهادي برای شما:
به نظر ش��ما رابطه دو درس »املا« و »انشا« 
با هم  چگونه اس��ت ؟ بايد با هم در يك جلس��ه 
تدري��س ش��وند؟ ي��ا بهتر اس��ت هرك��دام در 
جلسه ای مستقل  تدريس ش��ود؟ اول انشا بعد 
املا يا برعکس؟ هر دو درس توس��ط يك معلم؟  
هر دو در يك روز يا يك س��اعت ؟ هيچ ارتباطی 

بين آن ها نيست؟ يا...




