
پژوه�ش دانش�گاهي و دانش�جويان دوره 
كارشناسي 

دانشجويان دوره كارشناسي هميشه با دستور كار 
 Lane, 1996;(پژوهش دانشگاهي مشكل داشته اند
Sample,1972(. مفهوم س��ازي انقلاب��ي به ويژه در 
مورد آموزش و مطالعات يادگيري، كه با انگيزه خروج از 
تدريس كهنه و روي آوردن به پژوهش تنظيم شده بود 
)Boyer, 1990(، امكانات ديگري را غير از آنچه كه به 
نظر حقيقت تحقيق و تدريس بود مطرح كرد. از ديدگاه 
او، تدريس و تحقيق نه تنها دو فعاليت متضاد نيستند، 
بلكه به ط��ور تفكيك ناپذيري به يكديگر پيوس��ته اند .

)Brew, 2006(
در اين پاراديم، دانش��جويان پژوهشگراني هستند 
كه »مشاهده مي كنند و در فرآيند هاي اكتشاف و ارايه 
دانش شركت مي نمايند«. دانشگاه يك »جامعه علمي-
تحقيقي« است )Huber, 2003( و هدف از آموزش 
در دوره كارشناسي ،كمك به پيشرفت دانشجويان در 
چنين جامعه اي اس��ت. ليو  و ونجر  )1991( يادگيري 
را »فرايند طراحي ش��ده اي براي پرورش يك شركت 
كننده فع��ال در ام��ور فرهنگي-  اجتماع��ي« تعريف 
مي كنند. تازه واردها به تدريج مي آموزند كه گذشتگان 
چگونه، چه وقت و چه چيزي را با همكاري و همفكري 
يكديگر س��اخته اند، آنها مي آموزند ك��ه عضوي از اين 

جامعه پژوه��ش بش��وند. بنابراين، »توس��عه مهارت 
پژوهش��ي« پي بندي براي همه آموزش ها است و تنها 
به پژوهش��گرانی، كه در كارهايي متف��اوت با آموزش 

درگيرند، اختصاص ندارد.

چارچوب »توسعه مهارت پژوهش« 
پژوهش بر اس��اس نياز به دانس��تن، يا كنجكاوي 
درباره يك چيز و چگونگي يك چيز ش��كل مي گيرد. 
اين احس��اس نيازبه مهارتي  ندارد، تنها ظرفيتي است 
كه توجه و تعجب را مي طلبد. براي پژوهش، ما سفري 
را آغاز مي كنيم كه با كنجكاوي و احس��اس نياز همراه 
اس��ت. كودكان در دوره كودكي اين ظرفيت را دارند، 
اما اين ظرفيت بايد پ��رورش داده ش��ود. آموزش بايد 
دانش آموز و دانشجو را به س��مت پرسيدن سؤال هايي 
پيچيده، دقيق، عميق و وس��يع، كه آنها را در مس��ير 

شناخت ناشناخته ها قرار مي دهد، هدايت كند. 
مفهوم اين س��فر همان كاري اس��ت كه هر معلم و 
مدرس��ي بايد انجام دهد. پژوهش هاي دانشجويي در 
دوره كارشناسي عمدتاً دانشي را ارايه مي كنند كه براي 
دانشجو ناشناخته مي باش��د، اما براي ديگران شناخته 

ش��ده اس��ت. اين پژوهش ها نوعاً به ص��ورت تكاليفي 
انجام مي ش��وند كه ديگران آنها را تعريف كرده اند. اين 
حقيقت كه پژوهش »عمدتاً شناخته شده«،  »عمدتاً 
ناشناخته«، يا »كاملًا ناش��ناخته« باشد تعيين كننده 
آن است كه فرآيند مذكور، پژوهش يا يادگيري ناميده 
شود. بسياري از تكاليفي كه دانش آموزان يا دانشجويان 
انجام مي دهند به معناي واقعي فرايندي از تحقيق است 
كه امكان دارد حتي تشخيص داده نشود. مهارت هاي 

اين فرايند نيز به همين ترتيب است.
وجود وجوهي مش��ترك در فرآيندهاي پژوهشي 
،پي بند مدل هايي اس��ت كه ما از آنها براي شناسايي 
ابع��اد پژوهش اس��تفاده كرده اي��م، و از مي��ان آن ها 
 Bloom et al,( مي توان به مدل طبقه بندي بل��وم
1956( اش��اره نمود. طبقه بندي بلوم براي كمك به 
فرد جهت كس��ب ديدگاهي در مورد رفتارهاي مورد 
نياز براي فرآيندهاي خاص آموزش��ي اشاره دارد، به 
طوري كه طراحي تجربه يادگي��ري و تهيه ابزارهاي 
ارزش��يابي آن را تس��هيل مي نمايد )بلوم و ديگران، 
1956(. جم��ع كردن هم��ه مدل ها ب��ا يكديگر ما را 
به ش��ش مرحله در فرايند پژوهش رهنمون گش��ته 
است: آغاز جستجو و تشخيص نياز به دانش/ ادراك؛ 
درياف��ت/ تولي��د اطلاع��ات/ داده هاي م��ورد نياز با 
استفاده از متدولوژي مناس��ب؛ ارزشيابي اطلاعات/ 

داده ه��ا و فرايند درياف��ت/ توليد آنها؛ س��ازماندهي 
اطلاعات دريافت ش��ده/ توليد شده؛ تركيب و تحليل 
دانش جديد؛ اراي��ه دانش و ادراك جدي��د و فرآيند 

مورد استفاده براي توليد آن.
علاوه بر اين مراح��ل، متغيرهايي نيز هس��تند 
كه ب��ه كل فرايند پژوهش مربوط مي ش��وند. يكي 
از اين متغيرها اس��تقلال پژوهشي دانشجو است. 
اس��تقلال پژوهش��ي به عنوان متغي��ري مهم در 
 Boud, 1988;( يادگي��ري مطرح ش��ده اس��ت
 Bruce, 1995; Butler, 1999; Fazey &
Fazey, 2001( . اس��تقلال پژوهش��ي گس��تره 
وس��يعي را، از س��طح درگي��ر ش��دن دانش��جو با 
جس��تجوهاي مح��دود و منتهي ب��ه نتيجه اي از 
پيش مشخص ش��ده، با بهره گيري از سطح بالايي 
از س��اختار و راهنماي��ي، و اس��تفاده از روش ها و 
فرآينده��اي تجويز ش��ده، تا درگير ش��دن او در 
جس��تجوهايي باز ب��ا س��طح بالايي از اس��تقلال 
و خودس��ازماني در موضوع پژوه��ش و چگونگي 
انجام آن در بر مي گيرد. لذا جس��تجوها مي توانند 
در ارتب��اط با س��ؤال پژوه��ش، فرضي��ه يا هدف 

پژوهش، فراين��د اجرا ي��ا ابزار مورد اس��تفاده، و 
پاس��خ، نتيجه، يا نياز ب��ه پژوهش بيش��تر، به دو 
دس��ته محدود )تعيين شده به وس��يله استاد( يا 
باز )تعيين شده به وسيله دانش��جو( تقسيم شوند 

   .)Hackling & Fairbrother, 1996(
با برهم افزودن مراحل پژوهش و ميزان استقلال 
دانش��جو، چارچوب��ي مفهوم��ي طراح��ي كرديم و 
مفاهي��م »مهارت پژوهش��ي« و »توس��عه« آن را از 
آن اس��تخراج نموديم. در چارچوب »توسعه مهارت 
پژوهشي«، سطرها به ش��ش مرحله اصلي پژوهش 
دانش��جويي اش��اره دارند و فلش عمودي دوسره به 
معناي آن اس��ت كه حرك��ت روي آن مراحل الزاماً 
خطي  نيست، و بعضاً مي تواند رفت و برگشتي باشد. 
دانشجو ممكن است به عنوان مثال، حين كار كردن 
در مرحله تركيب و تحليل )مرحله ث( متوجه شود 
كه لازم است در س��ؤال هاي پژوهشي خود )مرحله 
الف( تجديد نظر كند. س��تون هاي چارچوب مقابل، 
ميزان استقلال دانشجو را نشان مي دهند كه در آن 
سطح 1 نشان دهنده استقلال كم و محدود دانشجو، 
همراه با سطح بالايي از ساختار و راهنمايي، و سطح 

5 نشان دهنده استقلال زياد و باز دانش��جو اس��ت.
نام گذاري مراحل و سطوح با حروف و شماره هاي 
ترتيبي، به معناي آن نيس��ت كه هر دانشجو بايد به 
طور خطي و ترتيب��ي روي آنها حرك��ت كند. نحوه 
شروع و پيشرفت هر دانش��جو به كار پژوهشي، سطح 
تحصيلي و حت��ي ماده درس��ي او بس��تگي دارد. به 
عنوان مثال دانشجويي ممكن است در يك پژوهش، 
ابتدا در مرحله الف در س��طح 2، بعد در مرحله پ در 
سطح 5 و س��پس در مرحله ت در س��طح 3 كار كند. 
اما همين دانشجو در پژوهشي ديگر، ممكن است در 
مراحلي ديگر و س��طوحي متفاوت كار خود را دنبال 

نمايد.
از آنج��ا ك��ه در دوره كارشناس��ي، موضوع��ات 
هس��تند،  ش��ده«  ش��ناخته  »عمدت��اً  پژوه��ش 
دانشجويان ممكن است در كارهاي خود در سطوح 
مختلفي از 1 تا 5 قرار بگيرند. اما در دوره هاي بالاتر 
تحصيلي كه دانشجويان به س��وي كارهاي »عمدتاً 
ناش��ناخته« و در نهايت »كاملًا ناش��ناخته« پيش 
مي روند، و نياز آنها به راهنمايي بيش��تر مي ش��ود، 
يقيناً ناچارند در پژوهش هاي خود، دفعات بيش��تر 
و بيشتري را روي س��طوح پايين تر، به ويژه سطوح 
1 يا 2 توقف كنند و هريك را با دقت بيشتري پشت 

سر گذارند.
چارچوب توس��عه مهارت پژوهش به عنوان ابزاري 
مفهومي براي تشخيص و برنامه ريزي، بهبود شناخت، و 
تفسير و ارزشيابي مهارت پژوهشي دانشجويان طراحي 

شده است.
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ای اد

ر مبن
سی ب

ل برر
ق و قاب

ی دقي
ال ها

سو

های 
كاف 

دن ش
 پركر

ه ها و
ت/ داد

طلاعا
ست ا

 و كارب
حليل

يب، ت
ترك

 شده
اخته

ی شن
دانش

كاف 
دن ش

 پركر
 برای

ده ها
ت/دا

طلاعا
ست ا

 و كارب
حليل

يب، ت
ترك

دانش
رش 

ا گست
افته ي

خودي

نش 
ايه دا

ب و ار
 مناس

بيات
ه و اد

ی رشت
خصص

زبان ت
ده از 

ده عم
ستفا

ا
خاص

طب 
ك مخا

رای ي
می و ب

هی عل
ديدگا

نه از 
ك زمي

راك ي
واد

های 
كاف 

دن ش
 پركر

سب و
ت منا

و ادبيا
شته 

صی ر
 تخص

ز زبان
فاده ا

است
گزين

 خود
اطب

ك مخ
عدد ي

ی مت
گاه ها

ز ديد
راك ا

ش و اد
دان

رش 
 گست

 برای
اسب

ت من
ب ادبيا

 انتخا
شته و

صی ر
 تخص

ز زبان
فاده ا

است
طبان

ز مخا
يفی ا

وع ط
ی متن

گاه ها
ز ديد

راك ا
ش و اد

دان

جو
ش

دان
ل 

قلا
ست

ن ا
يزا

م

شی
وه

پژ
ت 

ار
مه

عه 
س

تو
ب 

چو
ار

چ
مراحل پژوهشي
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پژوهشي

آموزشي

اطلاع رساني
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