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  چكيده

 ،افزونروزطور   اي به رشته هاي ميان و برنامه ،اي رشته اي، آموزش ميان رشته هاي ميان اصطلاح
و  رود ميكار   زياد به ةبا مسامح ،ها اغلب اين اصطلاح .رود كار مي  عالي به  آموزشة  در حوز
يا جايگزين آنها  استفاده ،اي اي و فرارشته از جمله چندرشته ،مشابه هاي همراه با واژه ،معمولاً

اهميت خود را از دست داد و  ،درسي اي به برنامة  رشته رويكرد ميان ،هاي پيش دهه در .شود مي
درسي  ة تلفيق و برنامة نديشمحوري مهم قلمداد شد، اما ا رويكرد رشته ،به مدت دو دهه

ها و عقايد  يشهدرسي در اند و تلفيق برنامة  است جديد نبوده اي شهينداي ا رشته ميان
انديشمندان پيشين ريشه دارد كه دغدغة وحدت دانش، تشكيل علم منسجم، دانش عمومي و 

ضمن طرح مباحث تاريخي و نظري  ،در اين مقاله. اند فراگير، تركيب و تلفيق دانش را داشته
درسي  درسي و نگاهي به تاريخچة برنامة  به بحث دربارة برنامة  ،اي رشته راجع به ميان

درسي، نقد  هاي علمي در برنامة هاي متفاوت رشته هاي علمي، تركيب اي، رشته رشته ميان
اي،  رشته درسي ميان عنوان زمينة حمايت از برنامة   اي به رشته درسي تك شناختي برنامة  جامعه

 ،اي رشته ميانهاي  ها، رويكردها و راهبرد گولااي،  رشته درسي ميان شناختي برنامة  تبيين زيست
اي پرداخته شده  رشته درسي ميان هاي برنامة  اي، مسائل و آسيب رشته  مزاياي برنامة درسي بين

  .است
محوري،  درسي تلفيقي، رشته درسي، برنامة  آموزش عالي ، برنامة : يكليدواژگان 
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  مقدمه

ايـن واژه اغلـب بـا    . رودكار ميآموزش عالي بهطور افزون در حوزة بسيار متغير اي بهواژة ميان رشته
گرچـه  . شـود اشتباه مي 2مشابه هايو واژه 1ايهاي چند رشتهكار رفته و معمولاً با واژهمسامحة زياد به

درسي اهميت خود را از دسـت داد و بـه مـدت دو دهـه     اي به برنامهرشتههاي پيش رويكرد مياندهه
اي ايـدة  درسي ميان رشتهادي برخوردار شد، اما ايدة تلفيق و برنامهمحوري از اهميت زيرويكرد رشته
هـا و عقايـد افلاطـون، ارسـطو،     درسي ريشه در ايـده و تلفيق برنامه) 1991، 3تسچودي(جديدي نبوده

ها دارد كه دغدغة تشكيل علم منسجم، دانش عمومي و فراگير، تركيـب  كانت، هگل و ساير شخصيت
  ).4،1990كلاين(اندو تلفيق دانش را داشته

بسـياري از  . اي قوت بيشـتري يافتـه اسـت   رشتههاي اخير تقاضا براي رويكرد مياندر دهه 
ها و برنامه هاي آموزشي را از طريق تدوين درساند كه موانع ارتباط ميان گروهها مجبور شدهدانشكده

غالب قرن بيستم رشد تخصصي شـدن،  اما با اين وجود، روند مسلط در . اي از ميان بردارندرشتهميان
محور بـوده  درسي رشتههايها و برنامهاي و تعدد و تكثرّ درسيعني رشد و توسعه رويكرد تك رشته

اي در قلـب  رشـته اما در حال حاضر در كانون تغيير جهت اين روند قرار داريم و رويكرد ميان. است
هدف پيش روي كنوني، بازسـازي آمـوزش بـا    گر به عبارت دي). 1998كلاين، (اين رويكرد قرار دارد
  ).1993، 5مورفي(درسي استتأكيد بر تلفيق برنامه

عنوان بخشي از جنـبش  اي بهرشتهدرسي مياندر اوايل قرن بيستم يادگيري، تدريس و برنامه
هنرهاي زباني، مطالعات اجتماعي، و بسـياري از موضـوعات   . آموزش و پرورش پيشرو مطرح گرديد

 1920در سالهاي دهـة  . اي از چند موضوع مجزاي پيشين هستندرشتهكنوني، خود اشكال مياندرسي 
هاي علمي كه به واسطه تخصصي شدن در تأسيس شد تا بين رشته 6اجتماعيشوراي پژوهش در علوم

كميتـة مشـورتي بنيـاد ملـي     ). 1990كلايـن، (حـال گسسـتگي روز افـزون بودنـد تلفيـق ايجـاد شـود       
عنوان يك راهبرد براي ايـن كـه نيـروي كـار     اي بهرشتهنيز چندين بار بر يادگيري ميان) 1996(7علوم

  .ايالات متحده بتواند همواره با نيروي كار ساير ملل رقابت كند، تأكيد نموده است
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) الـف : اي بيـان كـرده اسـت   رشتهچهار دليل را براي توجه به رويكرد ميان) 1989(8جيكوبز
) درسـي، و د لزوم هماهنگي برنامـه ) هاي موجود، جقطعه بودن برنامهقطعه )رشد و توسعه دانش، ب

رشد دانش به واسطة انفجار اطلاعات و رسـانه . سازي برنامه درسيقطعهواكنش منفي جامعه به قطعه
هايي از جمله اينترنت صورت گرفته است، سرعت افزايش اطلاعات آن قدر زياد بوده اسـت كـه بـه    

هـاي پـژوهش اُشـي    گونه كه يافتههمان. ري عبث و در عين حال غير ممكن استخاطرسپاري آن كا
اي تدوين شـوند كـه فراگيـران را كمـك     هاي درسي به گونهنشان داده، لازم است برنامه) 1996(9ياما

توان علاوه بر اين، نمي. ها برقرار سازندكنند تا به اطلاعات دسترسي پيدا كرده و روابط مهمي بين آن
ها بتوانند با ماهيت هاي تخصصي آموزش داد و در عين حال انتظار داشت كه آنگيران را در حوزهفرا

كند تا اي به فراگيران كمك ميرشتهرويكردميان. زندگي شغلي خود كنار بيايند 10پيچيده و چند بعدي
  .طور يكپارچه فرا گيرنداستراتژيهاي مختلف را به

شود بايـد اجـزاي تشـكيل    اي انجام ميرشتهدرسي ميانبرنامهدر زمينة مطالعاتي كه راجع به 
درسي از گرچه برنامه. هاي علمي مورد كاوش قرار گيرنددرسي و رشتهدهندة اين مفهوم يعني، برنامه

آغاز تاريخ پيدايش، خود يك اصطلاح آموزشي بوده است، لكن در طول تاريخ تحول آن، تعريـف و  
هاي حـاكم و  درسي و متغيرهاي مربوط به آن براساس ديدگاهبرنامه. است عناصر اصلي آن تغيير يافته

هـاي  دربارة رشـته . نيازهاي زمان، همانند بسياري از چيزهاي ديگر دچار تغيير و دگرگوني شده است
نمايد كه تعريف آنها كار چندان دشواري نيست، لكن تلاش در اين نيز در حالي كه چنين مي 11علمي

در ادامه ابتدا به بحث كوتاهي در زمينة برنامـة درسـي،   . شودتر از آن است كه تصور ميزمينه پيچيده
هاي علمي و سپس ارائة تعريفي از برنامة درسـي  ها يا اصطلاحاً رشتهنگاهي كوتاه به مبحث ديسيپلين

حظـات  ها و برخي رويكردهـا و اسـتراتژيهاي آن پرداختـه و در پايـان ملا    اي، مزايا، ويژگيرشتهميان
  .مربوط به بكار گيري اين نوع برنامة درسي بيان مي گردد

  برنامة درسي

سـازي  قطعهدهد كه با آغاز قرن بيستم روند قطعهنگاهي به تاريخچه برنامه درسي نشان مي 
افـزون گـام در مسـير تلفيـق     برنامة درسي تغيير جهت داد و از آن پس، متفكران و مربيان با شتابي دم

در نيمـة اول قـرن    12عنـوان يـك حـوزة مطالعـاتي    درسي، بهمبدأ و سرآغاز برنامه. نهادند درسيبرنامه
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درسـي در افـق   پذيرفتن نيـاز بـه نـوين سـازي برنامـه     ) 1: بيستم، همراه با اين موارد رخ نموده است
تحولات به وجود آمده در عرصة علم، صنعت، زيبايي شناسي و دغدغـة روز افـزون بـراي پـرورش     

انتشار آثار مهمي در زمينة برنامة درسي، اصول آموزش و پرورش و طراحـي  ) 2دموكراتيك، شهروند 
درسـي كـه   درسي و در واقع پيدايش يك پارادايم برنامـه بندي يك مدل برنامهصورت) 3درسي،برنامه

ي مقاصد آموزشي را تعيين، تجارب آموزشي براي نيل به اين مقاصد آموزشي را معين و فرايند ارزيـاب 
هاي اصلاحي روزافزون در سطح ملـي و  تلاش) 4ميزان تحقق اين مقاصد را مشخص ساخته است و 

اي متمركـز بـوده اسـت    رشـته محلي كه بر حل مشكلات، مسائل و علائق فراگيران يعني آموزش ميان
 ).1993مورفي، (

ة درسـي  درسي شاهد تغيير جهت مجدد به سـوي برنام ـ در آغاز نيمة دوم قرن بيستم، برنامه
. انـد، رخ داد اين امر تحت تأثير دانشمندان و افرادي كه تحت تأثير جنگ سـرد بـوده  . محور بودرشته

در . و سـاير مربيـان قـرار گرفـت     13درسـي هاي حاصله نهايتاً مورد مخالفت متخصصان برنامهتندروي
هاي اندن، هدفهاي پايه، آموزش هاي شغلي، خومراكز آموزشي بر مهارت 1970هاي دهة خلال سال

هايي بـراي فراگيـران اسـتثنايي، و آمـوزش اثـر بخـش تأكيـد        هاي اصلاح رفتار، برنامهرفتاري، برنامه
درسي را بـه مراكز آموزشي شاهد يك رفرم بودند كه برنامه 1980و دهة  1970در اواخر دهة . داشتند

رهنگـي، انطبـاق و بازسـازي    عنوان تركيبي از دانش متراكم سنتي، توسعة مراحـل شـناختي، ارتبـاط ف   
  ).1993مورفي، (اجتماعي و القاء فناورانه بوده است

  

  هاي علميرشته

شناختي به لحاظ واژه. اندهاي علمي توسط مربيان و فلاسفة علم تعريف شدهاصطلاح رشته
ــته ــا ديســيپلين از واژه ديســيپلينا اصــطلاح رش ــي ي ــه   14علم ــه ب ــه آموزشــي ك ــاي مجموع ــه معن ، ب

بنا براين تعريـف، برنامـه درسـي از رشـته     ) 2007، 16بارامبچتي(گرفته شده است) شاگرد(15ديسيپل
درسي در گسترده ترين معناي خود به معناي آن چيزي است كـه بـه   علمي جدا نيست، چرا كه برنامه

شـود كـه داراي   در نگاه سنتي، ديسيپلين به يك حوزة مطالعـاتي اطـلاق مـي   .  شودفراگير آموخته مي
ها، روشها و محتواي خاص خود بوده و تمايز و تشخص آن به لحاظ نهـادي از طريـق وجـود    هنظري

هاي دانشگاهي و از ايـن قبيـل بـه رسـميت شـناخته مـي      ها و درسگروههاي آموزشي مجزا، كرسي
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شـوند، تـا حـدود زيـادي     هاي علمي، آن گونه كه امروز شناخته ميديسيپلين). 1992، 17اسكورز(شود
ديسيپلين را تحت عنوان سـاختاري  ) 1976( 19بير و لودال). 1981، 18بچر(تقل و ناهمگونندمتمايز، مس

اند كه اعضاي يك مجموعه علمي از طريق آن آموزش ديده و در ايـن سـاختار   از دانش تعريف كرده
اين آموزش و تخصص شامل توانـايي انجـام وظـايف مناسـب تـدريس،      . شوندصاحب تخصص مي
هـاي  ديسيپلين همچنين شامل توليد پژوهش. شودتي مربوط به اين ديسيپلين ميپژوهش و امور مديري

). 2006، 20ريچ و ريچ(شودمربوط، فرآيند مقاله نويسي مشترك و نظام پاداش مربوط به اين موارد مي
هايي كند كه در ذهن مجموعهتعريف مي 21هاي فرهنگيها را تحت عنوان پديدهديسيپلين) 1981(بچر

) يـا ضـوابط  ( 22هـا نظـام نامـه   كه داراي شباهتهاي ذهني هستند شكل گرفته و هر يـك از آن  از افراد
بـا وجـود تمـايزي كـه بـين      . متمايز و خـاص خـود را دارنـد    23ها و وظايف عقلاييمجموعه ارزش

هـا مرزهـاي نفوذپـذير و    هاي علمـي وجـود دارد، بـديهي اسـت كـه بسـياري از ديسـيپلين       ديسيپلين
طـور كلـي در تعيـين ماهيـت يـك ديسـيپلين معمـولاً        به). 2007، 24ديويس و دولين(نامستحكم دارند

  :گرددهاي ذيل ذكر ميويژگي
  اي از صاحب نظران؛وجود مجموعه •
 داشتن يك سنت يا پيشينة تاريخي پژوهش؛ •

 كند؛ها را تعيين ميشيوه اي از پژوهش كه چگونگي گردآوري و تفسير داده •

 دهد؛ن چه دانش جديد را تشكيل مينيازهايي براي آتعريف پيش •

 ).2007ديويس و دولين، (اي از ارتباطات وجود شبكه •

ها ممكن است دربارة استانداردهاي مربوط به توجيه اين كه چـه چيـزي دانـش را    ديسيپلين
دهد و مدارك مبين ميزان وثوق و اطمينان در اين باره و همچنين دربارة فهم ساختار دانش، تشكيل مي

شناسـان و اقتصـاد دانـان دربـارة نحـوه      عنوان مثال، مورخان، زمينبه. هاي اساسي داشته باشندتفاوت
تحـت  . هاي خـود تفـاوت قابـل ملاحظـه اي دارنـد     دانش خويش و كاربرد متدولوژي 25مستندسازي
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هـا، صـرفاً يـك مسـير اسـتاندارد      هاي علمي، و قائل بودن بـه جـدايي آن  برداشت سنتي از ديسيپلين
اكثر قريب به اتفـاق دانشـجويان، مطالعـة خـود را در يكـي از      . ي براي دانشجويان وجود داردآموزش
هاي علمي آن كنند و يكي از ديسيپلينآغاز مي) علوم پايه، هنر، اقتصاد و مانند آن(هاي آموزشي بخش

را دربارة اين ديسيپلين نگرش دانشجو . كنندرا براي ادامة تحصيل و متخصص شدن در آن انتخاب مي
شود و چه چيزي قابـل  شود، چه چيزي ارزشمند تلقي مياين كه نسبت به چه چيزي دانش كسب مي

طبق اين رويكرد، دانشجويي كه حسابداري را براي تحصـيل  . دهدپژوهش است، تحت تأثير قرار مي
ي زيسـت  بدانـد؛ دانشـجو   26انتخاب كرده پس از دانش آموختگي لازم نيست چيز زيادي دربارة ماليه
شناسي ممكن اسـت آشـنايي   شناسي لازم نيست مطلب زيادي دربارة فيزيك بداند؛ و دانشجوي روان

هاي نزديـك  شناسي نداشته باشد، البته ممكن است يك آشنايي گذرا با ديسيپلينزيادي با علم عصب
  ).2007ديويس و دولين، (به هم داشته باشند

اي، يك نگـرش تقريبـاً   مختصر ديسيپليني يا تك رشته طوربنابراين، نگاه تك ديسيپليني يا به
هاي علمـي  ديسيپليني اصطلاحي است كه براي توصيف ديسيپلين. سنتي راجع به حوزة آموزش است

هـاي مسـتقل   ها جامعـه روند كه در درون آنكار ميهاي مطالعاتي مستقل و مجزا بهتحت عنوان حوزه
هـاي  از اين منظـر، ديسـيپلين  . مشاركت و همكاري دارند هاي علمي يكديگرندرت در تلاشعلمي به

  .هاي نفوذپذيري داشته باشندهاي مجزايي هستند كه البته ممكن است جدارهعلمي، بسته
تواند شرايط و موقعيت اي كه توضيح داده شد نميهاي علمي به گونهنگاه سنتي به ديسيپلين
كند، مسئله برداشـت سـنتي   اشاره مي) 1992(اسكورزهمان گونه كه . متغير آموزش عالي را نشان دهد

ها داراي ثبات تاريخي نيسـتند و  از ديسيپلين علمي اين است كه به اين نكته توجه ندارد كه ديسيپلين
ها در بستر تاريخ و فرهنگ واقع در واقع ديسيپلين. شونددر طول زمان دچار تغيير، تكامل و تحول مي

شوند، نه صرفاً به واسطة يـك  ها به وسيله خصايص متعدد تعريف ميسيپلينعلاوه بر اين، دي. اندشده
اهميت نسبي كه هر يك از اين خصايص دارند از يك ديسيپلين به ديسيپلين ديگـر و حتـي   . خصيصه

عنوان يك علم شناسي از بدو تكوين بهعنوان مثال، علم روانبه. در درون يك ديسيپلين متفاوت است
كارهاي علمي ويليام جيمز، زيگموند فرويد، كارل يونگ و ديگران تا زمان حال كه بر  درون نگر كه با

هاي اين علم امور تجربي و آزمايشي تأكيد دارد، دچار تغييرات زيادي شده است، البته برخي از شاخه
ر مـي  شناسي مددهاي بسياپردازند كه از آثار متقدمان روانمي 27تحليليهاي روانهنوز هم به پژوهش

  .جويد،
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. هايي براي باز تعريف ديسيپلين علمي شده استبه منظور ملحوظ داشتن اين نكات، تلاش
بعـد مربـوط بـه    . هاي علمي را حسب سه بعد بررسي كرده اسـت ديسيپلين) 1992(از جمله اسكورز

ها با آن چه كه آنها و آنيعني مسائل و مباحث جاري ديسيپلين(هاديسيپلين 28موضوع مورد شناساييِ
هـا،  شناختي جاري ديسيپلينهاي معرفتدغدغه(ها ديسيپلين 29؛ بعد مربوط به موضع)سر و كار دارند

كننـد، بـه   عنوان چارچوبي براي دانستن و چگونگي انجام امـور تلقـي مـي   ها چه چيزي را بهيعني آن
ميزان خـود را ديسـيپلين    به چهها يعني، ديسيپلين(ديسيپلين 30؛ و روش)هاعبارت ديگر متدولوژي آن

ها در كـدام گـروه   ها در نظر گرفته آيا آنبراي آن) 1962(31عنوان مثال در طيفي كه كوهن، بهدانندمي
هـاي  هـا دوره بسـياري از ديسـيپلين  ). هاي نرمال، بالغ يا انقلابي؟گيرند، ديسيپلينها قرار ميديسيپلين

علم نرمال از چارچوب نظري كه با چالش روبرو نبوده . كنندتحول را از علم نرمال تا انقلابي طي مي
ها مـورد سـئوال   اما در دورة انقلابي اين چارچوب. و اتفاق نظر دربارة آن وجود دارد برخوردار است

گيـرد،  هـا را مـي  هـاي ديگـر جـاي آن   شود و چارچوبها ترديد ايجاد ميگيرند، و دربارة آنقرار مي
  .ه جانشين فيزيك نيوتني گرديدهمانند فيزيك انيشتني ك

كه خود را در  32ها فضاهاي چند بعدي هستندمعتقد است كه تمام ديسيپلين) 1992(اسكورز
هـا  اين فضا و در امتداد هر يـك از ابعـاد آن تعريـف، حمايـت و توسـعه داده و بـا سـاير ديسـيپلين        

هـايي نيـز ممكـن اسـت در     در اين ميان، برخوردهـا و در نتيجـه رخنـه   . هماوردي يا همكاري دارند
مثالي از اين گسترده . ها گسترده شودوجود آيد و تأثيرات و نفوذها در ميان آنها بهمرزهاي ديسيپلين

متـدولوژي ايـن علـوم،    . اسـت  33شدنِ نفوذها، گسترش متدولوژي تجربي و آزمايشي علـوم سـخت  
دور از مسائل مـورد علاقـة علـوم     ها كه از گذشته هايتأثيرات عميق و دراز مدتي بر ساير ديسيپلين

شناسي كه يكي از علومي است كه به پديدة كيفي عنوان مثال، زبانبه. اند داشته استسخت، دور بوده
ي   هـاي آن از روش پردازد، از متدولوژي علوم سخت تـأثير پذيرفتـه و در پـژوهش   زبان مي هـاي كمـ

ها نشان داده است كه متخصصان حـوزه سيپلينكند تاريخ دياشاره مي) 1976(34پتري. شوداستفاده مي
. انـد اي بودهرشتههاي ديسيپليني، با توجه به تقاضاي موضوعات مورد مطالعه، به دنبال پيوندهاي ميان

سـازند، كـه ايـن    هاي جديد را براي كسب موفقيت ضروري ميبرخي مسائل مفهومي خاص، ديدگاه
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تـاريخ  . آينـد هاي مختلف به دست ميها از منظر ديسيپلينهاي جديد ضرورتاً از بررسي پديدهديدگاه
بـه . انـد اي اسـتقبال كـرده  رشتهها از روابط ميانهاي زيادي را نشان داده كه خود ديسيپلينتفكر، مثال

. عنوان مثال، زيست شناسي در مرحله اي از تاريخ تحول خـود بـه علـم فيزيـك نيـاز داشـته اسـت       
انـد،  فيلسوفاني كه بـه مطالعـه ذهـن پرداختـه    . كنندياضيات استفاده ميها به ضرورت از راكولوژيست

منجـر بـه نيـاز بـه فهـم ايـن        35هاي درونيها دربارة بازنماييهاي پيشين آنزماني كه حدس و گمان
تواند باشد، به دنبـال برقـراري روابطـي بـا دانشـمندان      موضوع شد كه بازنمايي دروني چه چيزي مي

موارد زيادي وجود دارد كه ماهيت يك مسئله بصـيرتهايي از  . اند،يانه اي بودهعصب شناس و علوم را
محور رخ مـي اي در ميان متخصصان رشتهرشتهديسيپلين ديگر را ضروري ساخته است و معمولاً ميان

  .شوند و نيازي به صدور بخشنامه نيستطور طبيعي انجام مياي بهرشتهنمايد و تبادلات ميان
آن چه ذكر گرديد دو نوع نگاه به ديسيپلين ها يا رشته هاي علمـي و بـه تبـع آن     با توجه به

ها، بيشتر بر استقلال، انفكـاك و جـدايي آنهـا تاكيـد     نگاه سنتي به ديسيپلين. برنامة درسي وجود دارد
اي توجه هرشتها و به عبارتي بر ايده ميانداشته، اما در نگاه غير سنتي بر رابطه و تعامل ميان ديسيپلين

 .و عنايت بيشتري مي گردد

  

  ها تركيبهاي متفاوت ديسيپلين

اي از اصطلاحي است كـه مجموعـه   36چندرشتگي هاي مجزا و چندگانه؛رشته: چندرشتگي  
هاي تر، چندديسيپليني بر مبناي اين واقعيت است كه ديسيپلينبه بيان دقيق. كندشرايط را توصيف مي

در عين حال كه دانشجويان معمولاً در يك ديسيپلين متخصص مي. داردمجزا و مستقل زيادي وجود 
عنـوان مثـال، يـك    بـه . هاي ديگـر نيـز بپردازنـد   توانند به مطالعة جزئي برخي ديسيپلينشوند، آنها مي

هاي حسابداري به مطالعة موضـوعات درسـي در زمينـة    دانشجوي حسابداري، علاوه بر مطالعة درس
چندرشــتگي را ). 2007ديــويس و دولــين، (تــاريخ يــا هنــر نيــز مــي پــردازد علـوم ماليــه، اقتصــاد و 

كند كه هر يك از افراد كار خود را بدون آگاهي و دخالت افراد ديگـر  چنين توصيف مي) 1976(پتري
  .ها استبه عبارت ديگر، چندرشتگي قائل به وجود همزمان تعدادي از ديسيپلين. دهدانجام مي
نـوع ديگـري از بررسـي رشـتگي      37؛ بينارشتگييسيپلين در ديگريظهور يك د: بينارشتگي  

شود، يك موضوع كه معمولاً خارج از اي اشتباه گرفته ميرشتهدر بينارشتگي، كه معمولاً با ميان. است
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يك حوزة مطالعاتي است، بدون همكاري از سوي ساير افرادي كه در اين حوزه مطالعـاتي كـار مـي   
. اسـت  39سياست ادبياتو  38فيزيك موسيقيدو مثال از بينارشتگي . گيرديكنند، مورد پژوهش قرار م

هـا و ابـزاري   گاهي براي اطلاعات بيشتر و جالـب بـودن، از تكنيـك    40در حالي كه اين نوع پژوهش
روند، به ندرت انتقال متدولوژي هـا  كار نميكند كه معمولاً براي مطالعه پديدة مورد نظر بهاستفاده مي
عنوان مثال، موسيقي دانان، لزوماً به يادگيري فيزيـك و فيزيكـدانان   به. شودرشتگي ديده ميدر كار بينا

  .پردازندلزوماً به يادگيري دربارة موسيقي نمي
اي رشـته ها، ميـان سومين نوع تركيب رشتهرويكردهاي ظريف تر و متنوع تر؛ : ايرشتهميان  

اي متوجـه  رشـته مجزا و داراي اسـتقلال هسـتند، ميـان   ها در حالي كه در نگاه سنتي، ديسيپلين. است
تواند داشـته باشـد،   هاي متفاوت مياي شكلرشتهميان. هاستهاي موجود در ماهيت ديسيپلينظرافت

اي نه يك موضوع درسي است و نـه  رشتهرويكرد ميان. لكن در مورد نكاتي توافق جمعي وجود دارد
برنامـه . رودكار ميبه  41ست كه براي نيل به يك تركيب تلفيقييك مجموعه از محتوا، بلكه فرايندي ا

طـور آگاهانـه روش   درسـي اسـت كـه بـه    اي نگرشي به دانش و رويكردي به برنامـه رشتهدرسي ميان
، 45، عنـوان 44، مسـئله 43و زبان گفتماني بيش از يك رشته علمي را براي بررسي يك موضوع 42شناسي
  ).1989جاكوبز، (گيردكار مييا تجربه محوري به 46مشكل

شـود كـه   درسي حول مفاهيم، موضوعات يا تعميم هايي طراحـي مـي  در اين رويكرد، برنامه
اي ، يعنـي مفهـوم،   رشـته درسي ميانمركز سازمان دهندة برنامه. گيرنددانش را از چندين ديسيپلين مي

به زندگي واقعي فراگيران  موضوع يا تعميم، معمولاً چيزي است كه مورد علاقة فراگيران است چرا كه
اي را اينگونـه  رشـته يادگيري ميـان ) 1990(كلاين). 1989؛ جاكوبز، 1994، 47باترورث(شود مربوط مي

تركيب دو ديسيپلين يا بيشتر و به وجود آوردن سطح جديدي از گفتمان و تلفيق «: تعريف كرده است
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كه اغلب با يـك مسـئله ، سـوال و يـا     اين يادگيري عبارت است از نيل به يك تركيب تلفيقي . دانش
  .شودموضوع آغاز مي
هاي توان بر پيوستاري قرار داد كه در يك سوي آن گونهاي را ميرشتههاي مختلف ميانگونه

اي بـه  رشتهدر سوي ظريف پيوستار، ميان. هاي راديكال قرار دارندو در سوي ديگر آن گونه 48ظريف
. شـوند شود كه به نوعي به يك موضوع كلي مربوط ميف تلقي ميهاي مختلهايي از ديسيپلينموضوع

بنابراين، در اين مطالعات . اي از اين نوع دانسترشتهتوان يك ميانعنوان مثال، مطالعات زنان را ميبه
كــار مــيدو ديســيپلين يــا بيشــتر، دانــش ديســيپليني خــاص خــود را در يــك موضــوع مشــترك بــه

ادامة اين پيوسـتار، نگـرش ديگـر شـامل اسـتحكام بخشـي مرزهـاي         در). 1982، 49گاركوويچ(گيرند
 51گـذارد هـاي متضـاد را بـاز مـي    و جـاي نقـد  ديـا لكتيكـي راديكـال دو طرفـة حـوزه        50ديسيپليني

اين ديدگاه ممكـن اسـت در عـين حفـظ يكپـارچگي شـديد       ). 2001، 53؛ راولند2004، 52ديويدسون(
با حركت بيشتر در امتـداد پيوسـتار، گونـة    . كار ببردنظرات را بهديسيپليني، صرفاً نقد و تبادل انتقادي 

اي رخ مي نمايد كه بر اين استوار است كه برخلاف چند ديسيپليني كه طرفـداران  رشتهديگري از ميان
اي نيازمند كـم و بـيش   رشتهميانآن نياز نيست كه راجع به امور با يكديگر به بحث بپردازند، اين گونه

  . ديسيپليني هستند 54هايو حتي تا حدودي ملزم به اصلاح و تعديل زير بخش تلفيق بوده
اي دو يا چند ديسيپلين دانش رشتهمعتقد است كه طي اين نوع ميان) 2005( 55نيف –مكس 

اين تركيب بيشتر در حوزه. كنندتخصصي خود را براي بررسي حوزه اي از مسائل مشترك تركيب مي
قدر پيچيده است كه بـيش از يـك ديسـيپلين بـراي     موضوع مورد مطالعه آن آيد كههايي به وجود مي

توان به مسئله ايدز، بحران آب، گرم شـدن كـرة   از جمله اين مسائل مي. پرداختن به آن ضروري است
موضوعاتي از اين قبيـل مسـتلزم تـلاش مشـترك متخصصـان      . زمين و تغيير آب و هوايي اشاره نمود

ثال، مسئلة استفاده از زمين از منظر اقتصاد، زمين شناسي و علـوم محيطـي بـه    عنوان مبه. متعدد است
 56مسئله مهم چـاقي در علـوم مربـوط بـه بهداشـت و درمـان      . هاي متفاوت نگريسته شده استشيوه
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 57آبو للا(دانان استمولكولي و رياضيمستلزم نگاه تلفيقي دانشمندان علوم رفتاري، متخصصان زيست
  ) 2007و همكاران، 

اي، ديدگاه فروپاشـي مرزهـاي ديسـيپليني و رخ نمـود يـك      رشتهدر سر ديگر پيوستار ميان
اي را معمـولاً تحـت عنـوان فـرا     رشـته اين نوع ميـان ). 2004ديويدسون، (ديسيپلين جديد وجود دارد

رسـد كـه از ميـان برداشـتن مرزهـاي      لكن بـه نظـر مـي   ). 2005نيف،  –مكس (شناسندمي 58رشتگي
ايـن نـوع ارتبـاط    . شـود هاي مجزا ميديسيپليني، موجب به باد رفتن دستاوردهاي حاصل از ديسيپلين

هـا ايـن اسـت كـه اگـر      يكي از اين پرسـش . گردداي موجب تبادر پرسش هايي به ذهن ميرشتهميان
هـاي  وزهفعاليت در حها چگونه خواهند توانست بهمرزهاي ديسيپليني از ميان برداشته شود، ديسيپلين

خاص آن ديسيپلين بپردازند؟ پرسش ديگر كه در ارتباط با پرسش قبلي است اين است كه چگونه مي
اظهار داشته، ) 2007(60همانگونه كه مارگينسون. را حفظ كرد 59پارچگي ديسيپلينيتوان تماميت و يك

موجـب   61مرزهـا ها روشن نباشد، گر چه ممكن است اين از ميان بـرداري  اگر مرزهاي بين ديسيپلين
  هاي سنتي به چه ميزان حفظ خواهند شد؟هاي جديد گردد، اما سوال اين است كه ديسيپلينديسيپلين

  اي رشتهدرسي مياندرسي تك ديسيپليني؛ زمينه حمايت از برنامهنقد جامعه شناختي برنامه

درسـي  برخي از جامعه شناسان آموزش و پرورش معاصر معتقدند كه هـدف اصـلي برنامـه    
ايـن نظريـه پـردازان از    . اي افزايش منافع گروههاي خاصي از جامعه استرشتهيا تك  62خاصحيطه

معتقدنـد كـه برنامـه   ) 1991( 64و ژيرو 63عنوان مثال، آرونويتزبه. كننداي حمايت ميرشتهرويكرد ميان
پلين محـور،  به نظر آنها برنامه درسـي ديسـي  . شودخاص به نفع بخش صنعت طراحي ميدرسي حيطه

سازد تا به آنها اجازه دهد ابزاري است كه دانش تخصصي بسيار محدودي را براي فراگيران فراهم مي
از منظـر  ) 1992و  1988(ژيـرو  . دست آوردندكه صرفاً انواع خاصي از مشاغل را در بخش صنعت به

درسـي و چـه   رنامهگيري در مراكز آموزشي چه دربارة بكند كه تصميمپست مدرنيسم چنين بحث مي
ها شود و مدرنيته پذيراي تفسيرهاي چندگانه از پديدههر موضوع ديگر، تحت اصول مدرنيته انجام مي

از منظر مدرنيته، يك تفسير يا درست است و يا نادرست و قضيه اي درست است كه توسـط  . نيست
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تفسيرهايي كه از طرف گروه بنابراين، از نگاه مدرنيته. به حقيقت اثبات شود 65علمي -رويكرد عقلاني
شوند، ارزشمند نبوده و لذا مراكز آموزشي گنجند، مطرح ميهايي از جامعه كه در گفتمان مدرنيته نمي

كنند به عبارت ديگر در نگاه مدرنيته تركيب و درسي مراكز آموزشي حذف مياين تفسيرها را از برنامه
  .جايگاهي نداردهاي علمي ها و در نتيجه رشتهتلفيق ايده

معتقد است كه مربيان بايد يك پداگوژي راديكال را اقتباس كننـد تـا ايـن كـه     ) 1992(ژيرو
هـاي بـارز   طبـق نظـر ژيـرو، يكـي از ويژگـي     . مراكز آموزشي را به نهادهاي دموكراتيك مبدل سازند

 66بخشـي  هـاي رهـايي  پداگوژي راديكال، داراي قابليـت . رشتگي استپداگوژي راديكال، بحث ميان
منظور ژيرو از مرز گذري اين است كـه  . شوند 67رساند تا مرز گذراست و مربي و فراگير را ياري مي

محدود شـوند، بلكـه كـلاس درس بايـد هنگـام       68ايها نبايد به مرزهاي سنتي رشتهها و بحثكاوش
ي حركت هاي علمتحقيق راجع به مسائل و موضوعات، هم در درون و هم وراي مرزهاي سنتي رشته

گيرد، زيرا دانـش را بـه نحـوي    او رويكرد حيطه خاص را به باد انتقاد مي). 1992و  1980ژيرو، (كند
سازي در راستاي خدمت به يك هـدف  قطعهژيرو معتقد است اين قطعه. كندمصنوعي قطعه قطعه مي

تمـايلات  كند تـا  درسي حيطه خاص كمك ميبه عبارت ديگر، برنامه. گيردسياسي روشن صورت مي
كننـد، مكتـوم   ارائه مي 69ظالمانه طبقه حاكم در لواي آن چه مراكز آموزشي تحت عنوان دانش محض

  .ماند
مـدرن  مـدرن و پسـت   70هـاي هنگام بحث راجع به دموكراسـي بـين برداشـت   ) 1992(ژيرو

به برداشت مدرن دموكراسي، برداشتي تماميت خواه است، چرا كه فقط . شوددموكراسي تمييز قائل مي
امـا برداشـت پسـت    . دهدهاي ديگران را مورد غفلت قرار ميدهد و ارزشهاي نخبگان بها ميارزش

ناپـذير و  آلهـاي انعطـاف  ايده 71در دموكراسي انتقادي. مدرن از دموكراسي، يك برداشت انتقادي است
. گيرنـد قرار مـي هاي مختلف مورد بررسي آلها مرتباً از ديدگاهشوند، بلكه اين ايدهايجاد نمي 72سخت

آل هـا حسـب   دهند و به اين ترتيب اين ايـده آل ها را مورد نقد و بررسي قرار ميتمام شهروندان ايده
شود، زيـرا اگـر   دموكراسي انتقادي اهميت خاصي براي آموزش قائل مي. شوندنياز جرح و تعديل مي
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به لحاظ عقلاني براي انجام اين كار ها بپردازند لازم است قرار باشد كه افراد به بررسي انتقادي ارزش
و اين آمادگي از طريق بررسي هاي چندگانه و همه جانبه به دست مي آيد و آموزش تك . آماده باشند

بنـابراين،  . ديسيپليني بي شك در راستاي فراهم سازي اين بينش چند گانه و همه جانبه عمل نمي كند
وزش و پرورش بايد يك پداگوژي رهـايي بخـش را   در دموكراسي انتقادي، آم) 1980(طبق ايدة ژيرو

ايـن رويكـرد   . اي استرشتهكند كه پداگوژي رهايي بخش رويكردي ميانژيرو اضافه مي. اقتباس كند
نسبت به زبان داشته باشند نـه رويكـرد    73سازد كه رويكرد گفتمانيياد دهنده و ياد گيرنده را ملزم مي

هايي كـه حـد فاصـل مرزهـاي ديسـيپليني بـا آن       را در بحران  هارويكرد گفتماني آن. 74غير گفتماني
ژيرو معتقد است كه . سازد تا اين كه مسائل را از ديدگاههاي چندگانه بررسي كنندمواجهند درگير مي

با اتخاذ اين رويكرد هم براي ياد دهنده و هم براي يادگيرنده اين امكـان وجـود خواهـد داشـت كـه      
هـاي  تي و اقتصادي كه پشتوانة شكل هاي متفاوت دانش كلاسي و مواجـه معاني و مباني جامعه شناخ
عنوان رويكرد به) 1980و  1988، 1992(بنا براين، رويكردي را كه ژيرو.  آموزشي است را درك كنند
كند، رويكرد ميـان مطرح مي) يا تك ديسيپليني يا ديسيپلين محور(خاصجايگزينِ برنامة درسي حيطه

هاي بسيار متفاوت راجع به يك موضـوع خـاص،   اي با ارائه ديدگاهرشتهويكرد ميانر. اي  استرشته
شـود را عيـان   تواند مفروضه هاي انساني و دلالت هاي نهفته در آن چه دانش محـض ناميـده مـي   مي

اي  بر اين اساس است كه او معتقد است رويكرد ميـان رشتهسازد، لذا طرفداري ژيرو از رويكرد ميان
نيـز در حمايـت از    75مايكـل اپـل  . سـازد هاي اقليت و اكثريت آزاد مـي ي  فراگيران را از گروهارشته

برنامـه ) 1990(بنـابر اپـل  . خاص فعاليت كرده استدرسي حيطهاي و انتقاد از برنامةرشتهرويكرد ميان
 76هابنگاه ها وعنوان ابزاري براي حفظ منافع شركتخاص از طريق تنظيمِ توزيع دانش بهدرسي حيطه

نـه بـه معنـاي    (كند كه گسترش دانش علوم تجربـي و رياضـي   او به اين نكته اشاره مي. كندعمل مي
بر سوددهي هر چه بيشتر صنايع تـأثير  ) توزيع اين دانش در ميان همة مردم، بلكه گسترش كاربرد آنها

فع بخش صـنعت اسـت كـه    اين به ن) 1990(بنابراين، طبق نظر اپل. گذارد و بيشتر به نفع آنهاستمي
رسد كه ساير انواع دانش از جمله هنـر و  در مقابل، به نظر مي. گسترش اين نوع دانش را مشاهده كند

  .اجتماعي، نفع بسيار ناچيز و غيرمستقيمي براي صنعت دارندعلوم
كنـد و از  عنـوان يـك دربـان عمـل مـي     محور به درسي ديسيپلينبرنامه) 1990(طبق نظر اپل

برخي از اعضاي جامعه به سطوح بالاي دانش، يعني رياضيات و علوم طبيعي ممانعـت مـي  دسترسي 
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كنـد كـه سـطح    او معتقد است كه اقتصاد صنعتي در جامعه مدرن غربي وقتي خـوب عمـل مـي   . كند
خاصي از بيكاري در جامعه وجود داشته باشد، زيرا اگر بيكاري از حد جاري كمتر شود، سود بنگـاه  

بنـابراين،  . چرا كه مجبور خواهند بود كه دستمزد بيشتري به استخدام شدگان بپردازنـد  يابدكاهش مي
هـاي  يكـي از راه ) 1990(طبق نظر اپل. هاي صنعتي تمايل دارند كه بخشي از جامعه بيكار باشندبنگاه

. تضمين اين بيكاري، اين است كه بعضي از افراد را از دسترسي به انواع خاصي از دانـش منـع نمـود   
كند و اين كـار  مثابه يك ابزار غربالي در راستاي تحقق اين هدف عمل ميخاص به درسي حيطهبرنامه

  .گيردها انجام مياز طريق آزمون
عملكـرد   77محور در خلال عصـر صـنعتي  معتقد است كه رويكرد ديسيپلين) 1994(باترورث

پيشرفت در زمينـة فنـاوري اطلاعـات    . خوبي داشته، اما اين رويكرد براي جامعة امروز مناسب نيست
فراگيـران در مراكـز آموزشـي بـا     . حجم وسيعي از اطلاعات را پيش روي جامعة امروز گذاشته است

شـوند  اي مواجه مـي ها همچنين بيشتر و بيشتر با مسائل پيچيدهحجم زيادي از اطلاعات مواجهند، آن
. سـازد اعضايي از اجتماعات متفاوت نگران مـي عنوان عنوان يك سري افراد و هم بهها را هم بهكه آن

بوده و لازم است كه در مسائل  هاي سطح بالاي تفكر در فراگيراناين تغييرات مستلزم توسعة مهارت
  .ها هستند مداقه و پژوهش كنندواقعي و موضوعاتي كه وراي مرزهاي ديسيپلين

  اي رشتهتبيين زيست شناختي برنامه درسي ميان

دهند كه مغـز در جسـتجوي معنـا بـه دنبـال       نشان مي)1995(78جمله سيلوستر ها ازپژوهش
الگويـابي در  . هاست و اين الگويابي يك فرآيند عمده در يادگيري استالگوها و روابط دروني پديده

طـور مجـزا   تضاد آشكار با كسب اطلاعاتي است كه قطعه قطعه بوده، فاقد معناي شخصي هستند و به
شود كه در يك بافت معنـادار كـه ايـده   در مقابل، دانش زماني به سرعت ياد گرفته مي. شوندارائه مي

) 1993( 79همانگونه كـه كوواليـك و اولسـون   . كنند ساخته شودهاي متفاوت به يكديگر ربط پيدا مي
شود، قطعـه قطعـه نيسـت،    خاص ارائه ميدرسي حيطهاند دانش به آن شكلي كه در برنامهاظهار داشته

گيـريم و همچنـين بـا جسـتجوي كليـت از      ما با جستجوي الگوها، ارتباطات و روابـط يـاد مـي   بلكه 
اي را براي اين مفروضه كه معتقد است رويكرد تك رشته) 1993(80فوگرتي. كنيمادعايمان حمايت مي

.  هاي دانش را براي كاربردهاي بعدي ذخيـره سـازد مـورد انتقـاد قـرار داده اسـت      تواند قطعهمغز مي
درسي هايي كه راجع به ساختار مغز انجام شده است، برنامهبراساس پژوهش) 1993و  1991(فوگرتي
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هايي كه راجع بـه مغـز انجـام    او گزارش كرده كه پژوهش. اي  را حائز اهميت دانسته استرشتهميان
لين بار با دانشي گيريم و زماني كه براي اودهند كه ما با برقراري روابط ذهني ياد مياند نشان ميشده

  .شويم بايد روابط را برقرار سازيممواجه مي
از آن جا كه مغز به. كندطور طبيعي اطلاعات را در درون طرحواره تلفيق و تركيب ميمغز به

كند، اگـر اطلاعـات بـه صـورت     تلفيق و يكپارچه مي 81طور طبيعي اطلاعات را به صورت طرح واره
اين . ها استخراج كندتواند الگوهايي را از آنگي داده شوند، مغز ميو وقايع مربوط به زند  82موضوعي

گيرند تا دانش را يك پارچه سـاخته و  اي تلفيقي مورد تأكيد قرار ميرشتهدرسي ميانالگوها در برنامه
  .انتقال يادگيري افزايش يابد

  

  ايرشتهمدلها، رويكردها و استراتژيهاي ميان

سال مورد مطالعه قرار داده و اشـاره   15را به مدت  83ايرشتهميانهاي مدل) 1989(جاكوبز 
يكـي مسـئله تركيـب    : انـد ها به دليل دو چالش عمـده، عمـر كوتـاهي داشـته    كرده است كه اين مدل

اي رشـته دهد كه تلاش ميـان مسئله تركيب نامتجانس وقتي رخ مي. و ديگر مسئله قطبيت 84نامتجانس
گيـري، نمونـه اي   طور نمونـه هاي مورد نظر، بهكه از هر يك از ديسيپلينشود سازي به اين تبديل مي

ها صورت گرفتـه  هاي موجود در هر يك از ديسپيلينحضور دارد، نه اين كه يك ادغام دقيق از دانش
اين هاي ديسيپليني به يك سناريوي اي حوزهرشتهدهد كه تلاش ميانمسئله قطبيت وقتي رخ مي. باشد

شـود و بـه ايـن ضـرورت و حيـاتي بـودن       شود و منجر به پيدايش مسائل زيادي مـي تبديل مي يا آن
  .شوداي و ديسيپلين محور براي تعليم و تربيت فراگيران اهميت داده نميرشتههمزمان تجارب ميان
اين مدل. توصيف كرد 85توان بر مبناي چند مدل بر روي يك طيفدرسي را ميتلفيق برنامه

اي رشـته اولين حـوزه داراي حـداقل ويژگـي ميـان    . شونداي را شامل ميرشتهزة وسيع ميانها سه حو
طـور  كنند كه هـر يـك از معلمـان بـه    هاي مربوط به اين حوزه، كار را اين گونه شروع ميمدل. است

ايـن  . كننـد طور جداگانه ارائـه مـي  ، مفاهيم و واحدهاي درسي مورد توافق را به86جداگانه موضوعات
توانند با هماهنگي و يا بدون هماهنگي با ساير معلمان برنامه ريـزي  وضوعات، مفاهيم و واحدها ميم
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شـود كـه   هـاي مختلـف مـي   دومين حوزه شامل دو معلم يا تعداد بيشتري از معلمان ديسـيپلين . شوند
حدها را بهدهند تا موضوعات، مفاهيم و وااي را تشكيل ميرشتههاي متفاوت از تيم هاي ميانتركيب

طـور  ها دانش آموزان بههايي است كه در آنسومين بخش طيف، شامل مدل. طور مشاركتي ارائه كنند
اي كه ضرورتاً به گونه. كنندانفرادي يا گروهي، صورت بندي مشكلات و سئوالات خود را هدايت مي

آمـوزش درگيـر مـي   هاي متفاوت و همچنـين متخصصـان خـارج از موسسـه را در     معلمان ديسيپلين
  ).1993مورفي، (سازند

يكـي  . سـازد اي مطرح ميرشتهدرسي ميانسه رويكرد را براي تدوين برنامه) 1993(87دريك
ــته  ــد رش ــرد چن ــاپلوتي   رويك ــرازي و ك ــه ب ــف از جمل ــين مختل ــط محقق ــه توس و ) 1995(88اي ك

ها از ساير ديسيپليندر اين رويكرد، يك ديسيپلين شامل محتوايي . تأييد شده است) 1996(89روسينگ
معتقـد اسـت بـراي آغـاز كـار، ايـن       ) 1993(دريك. درسي را افزايش دهدشود تا ارتباط در برنامهمي

سـازد كـه در ميـان    رويكرد بهتر از ساير رويكردهاست، زيرا اين سوال مهم و كـانوني را مطـرح مـي   
  .هاي متفاوت چه چيزي براي يادگيري حائز اهميت استديسيپلين

تأييـد شـده   ) 1997(و آيـزنمن ) 1994(هـاي بـنكس و اسـتيو   دوم كه توسط پژوهش رويكرد
شـود و از  اين رويكرد يك تغيير جهت اساسـي را شـامل مـي   . اي استرشتههاي ميانرويكرد مهارت

ايـن  . كندها حركت ميهايي از موضوعات درسي به سوي تعيين نقاط مشترك بين ديسيپلينكاربرد تم
اي است، زيرا اين سئوال عميق را مطرح ميرشتههاي درسي تلفيقي و ميانين برنامهمرتبة دوم از تدو

  را به فراگيران آموخت؟  90هاي سطح بالاتوان صلاحيتسازد كه چگونه مي
ترين سـطح  جهان واقع است، گسترده 91كه رويكرد فرارشتگيِ) 1993(سومين رويكرد دريك

تلفيقي است، زيرا ارتباطات دروني در آن به حدي زياد اسـت كـه   اي رشتهدرسي مياناز تدوين برنامه
هـاي تفكـر مطـرح مـي    اين رويكرد سئوالي را  در زمينة عالي ترين مهارت. رسندنامحدود به نظر مي

توانيم به فراگيران آموزش دهيم تا شهروندان مولـدي بـراي   سازد و آن اين سوال است كه چگونه مي
  آينده باشند؟
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، 93سـازي كند، بافتينـه اي مطرح ميرشتهسه استراتژي را براي آموزش ميان) 2002(92تينانيكي
روشي است كه طي آن مواد آموزشي ديسـيپليني   سازياستراتژي بافتينه. 95مسئلهو حل 94سازيمفهوم

شـيوة اصـلي   ) بافتـار سـازي  (سازي بافتينه. شوددر بافت زمان، فرهنگ و تجربه شخصي گنجانده مي
بر اين اساس، نام ديگري كه بـراي ايـن اسـتراتژي مناسـب اسـت،      . انساني استش در علومتوليد دان

انساني تفسير شرايط انسان است، توليد نهايي از آنجا كه هدف عمدة علوم. است 96انساني كردن دانش
به دست دادن تصـويري از فـرد در   ) آثار مورخين، نويسندگان، فلاسفه، شاعران(انسانيتخصص علوم

انساني هاي علومگر چه اهداف اصلي و مباني معرفت شناختي ديسيپلين. تي از تاريخ و جامعه استباف
هايي كه بـر آن اتكـا   ها به لحاظ ابزارهاي ويژه، و انواع بافتبا يكديگر ربط دارند، لكن اين ديسيپلين

مطالعات فرهنگي از زمان و مكـان  عنوان مثال، علم تاريخ از زمان؛ و علمِ به. دارند با يكديگر متفاوتند
. كنـد كنند و فلسفه سوالات بنياني و احتمالاً هميشـگي دربـارة شـرايط انسـان مطـرح مـي      استفاده مي

  .هاي متفاوتي براي انساني كردن دانش وجود داردبنابراين شيوه
ته هاي مختلفـي داش ـ تواند صورتمي بافت چيست،سازي با توجه به اين كه در واقع، بافتينه

كارگيري زمان و تاريخ به مثابة ابزار تلفيق اسـت، در ايـن زمينـه    نمونة مناسبي از به تاريخ علم. باشد
عنوان بافـت بـه معنـاي برقـراري ارتبـاط ميـان       استفاده از تاريخ به. كندعنوان بافت عمل ميتاريخ به

مثال، در دانشـگاه ايـالتي   عنوان به. قطعات مختلف دانش و يك برهة زماني يا رويدادي در زمان است
فرانسيسكو درسي در زمينة تاريخ تحول علمي بمب اتم براساس بافتي از رويدادهايي كه در آلمان سان

دانشجويان با . شودنازي و مهاجرت گروهي دانشمندان آلماني و اروپايي به آمريكا رخ نمود، ارائه مي
حاصل علوم پايه و مهندسي نبوده است، بلكه آيند كه بمب اتم فقط اين حس از اين كلاس بيرون مي

هاي اخلاقي يا غيـر اخلاقـي فـردي    يك محصول فرهنگي، تاريخي و حاصل رهبري سياسي و گزينه
  .بوده است

سازي در تمام اشكال خود، اين فرصت را براي مربيان و فراگيران فراهم مياستراتژي بافتينه
ها كه قرابت معرفت شناختي با يكديگر ندارنـد،  ديسيپلين ها، حتي آن دسته ازسازد كه ميان ديسيپلين

هـا و مبـاني فلسـفي و روش   سازي، از جنبه هاي مهـم ديسـيپلين  استراتژي بافتينه. ارتباط برقرار كنند
هـاي ويـژه،   ها را از جمله فعاليتحال، ساير عناصر اصلي ديسيپليندر عين. بردها بهره ميشناختي آن
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عنوان مثال، به حد كمـال رسـاندن   به. دهدآنها را مطمح نظر قرار نمي 98و شواهد و اسناد 97هاواقعيت
سـازي  هدف بافتينـه . سازي نيستهاي آزمايشي هدف رويكرد بافتينهفنون خاص آزمايشگاهي و رويه

. سـازي مسـئوليت اجتمـاعي علـم اسـت     وارد ساختن علوم به بافـت تـاريخي و فرهنگـي و روشـن    
ويكم كمبود تخصص فني ندارند، بلكه در اين زمينـه كـه چگونـه تخصـص     ر قرن بيستدانشمندان د

كند كه انسان امروز در جهاني زندگي مي. كار ببرند، نيازمند دانش بيشتري هستندخود را خردمندانه به
انسان را دستكاري كنـد، و ايـن خيلـي     99شناسي او را قادر ساخته كه شناسنامه ژنيتيكيدانش زيست

تر از توانايي قانوني يا فلسفي انسان براي قانونمندسازي اين است كه ايـن دانـش را چگونـه بـه     جلو
توان به دانشمندان كمك نمود كه ماهيت تفكر علمي را براي چگونه مي. كار ببردهاي اثربخش بهشيوه

كـر كننـد؟   توان به دانشمندان كمك كرد تا در يـك بافـت اخلاقـي ف   عامة مردم بيان كنند؟ چگونه مي
توان به دانشمندان كمك كرد كه تعيين كنند كه آيا در جستجوي برخي پرسش ها باشند يـا  چگونه مي

تواند به نحوي اثـربخش بـه ايـن پرسـش هـا پاسـخ دهـد، و ايـن هـا          سازي مينه؟ استراتژي بافتينه
  .كنندانساني را تعيين ميهاي علومپرسشهايي هستند كه جهت گيري پژوهش

سازي يك استراتژي تلفيقي است كه تفكر علمي و رياضي را مفهومسازي؛ ي مفهوماستراتژ  
مفـاهيم  . بـرد هاي واحد توسعه داده و تا سطح مفاهيم زيربنـايي پـيش مـي   به وراي واقعيات و تئوري

طور اثر بخش از طريـق روشـن  توانند بهمي 101، تغيير و مقياس100زيربنايي از جملة پديدة خطي بودن
. شناسـي را بـه هـم گـره بزننـد     الگوي پنهـان ارتباطـات، جبـر و هندسـه؛ فيزيـك و زيسـت      سازي  

كند كه علم همانند ساير اسـطوره  نقاط قوت اين استراتژي را با ظرافت چنين بيان مي) 1995(102فريد
ها، در كند اين روايت را با واژگان خود بيان كند، يعني از طريق اعداد و فرمولتلاش مي 103هاشناسي

هايي هستند كـه  ها لهجهاين. مستند سازي الگو و تكرار در رياضيات، فيزيك، شيمي و زيست شناسي
خـود را از   105هـاي هستند كـه مـتن   104هاييكنيم، اين ها موصولاز طريق آن تجربة خود را بازگو مي
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كنند و يان ميتنهايي فقط يك بخش از داستان را بها بهلكن، هر يك از ديسيپلين. نويسيمطريق آنها مي
  .شوندزماني كه همايند شوند، موجب عمق، آهنگ و رنگ مي

عنوان مثال، ربط دادن مفاهيم در فيزيك بـه معنـاي آشكارسـازي روابـط لازم و ملـزوم و      به
در  107اين شيوة توليد و اعتبار سـنجي دانـش  . تفاوت هاي بين آنهاست 106توجيه و به عدد در آوردن

دربارة علم فيزيك معتقد است كه بايد انسجام يـا همـاهنگي درونـي    ) 2002(109دونالد. است 108علوم
طور كامل و دقيق پيچيـدگي ربـط اجـزاء را بـه     ميان مفاهيم وجود داشته باشد و لازم است كه فرد به

  .صورت يك كل درك نموده و آن را انجام دهد
دو يـا چنـد   سازي شامل تعيين مفاهيم اساسي مشترك ميـان  طور خلاصه استراتژي مفهومبه

عنوان مثال، مفهوم تغييـر مـي  به. ديسيپلين و ايجاد يك رابطة دقيق كميت پذير ميان اين مفاهيم است
تواند نظريه تكامل را در زيست شناسي با فشار در فيزيك، بـا قـانون تنـاوبي در شـيمي و معـادلات      

يي كه استراتژي مفهومدانشجويان در كلاسها. ديفرانسيل و نظريه سريهاي عددي در رياضي ربط دهد
كنند و هاي فيزيكي، رياضي و تجربي مهارت كسب ميشود در انتزاع كردن دادهكار گرفته ميسازي به

هـاي  هاي متفـاوت نمـادي و دسـتگاه   توانند به كشف اين نكته نايل شوند كه در پس نظامخوبي ميبه
  .مشترك وجود داردمتفاوت علائم در علوم، الگوها و فرايندهاي زيربنايي و 

ايـن اسـتراتژي از اطلاعـات    . سـازد سازي يك مدل قوي براي كار تلفيقي فراهم مـي مفهوم
رسد كـه از ايـن طريـق انتقـال و تعمـيم      و فني آغاز كرده و به سطحي از انتزاع مفهومي مي 110واقعي
نجي روابط در نظر روش علمي، استانداردهاي سطح بالايي براي ايجاد و اعتبار س. گرددپذير ميامكان
دقت موجود در ترمينولوژي و . كندگيرد و بر تكرارپذيري، تعميم پذيري و كمي بودن پافشاري ميمي

سازي بـه يـك تـلاش    شود كه استراتژي مفهومدانش در رياضيات و علوم موجب ميماهيت تراكمي 
و بازسازي مواد آموزشـي   111باز توالياين مستلزم هماهنگي،. درسي تبديل شودعمدة آموزش و برنامه
البتـه انجـام ايـن    . است، نه اين كه منطبق بر خطـوط ديسـيپليني باشـد    112بخشحول مفاهيم وحدت

استراتژي به آساني امكان پذير نيست، زيرا متخصصين از جمله متخصصـين حـوزة علـوم و رياضـي     
هـا اطـلاع   مشترك اين رشـته ريزان درسي نيز از مفاهيم اند و برنامهها آموزش نديدهخود به اين شيوه
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ها در علوم به صورت يك مجموعه از شواهد و مدارك محكم در يـك  ارتباط ميان ايده. دقيقي ندارند
هاي مربيان بايد در ترجمه سنجيدة زبان. بر استشوند، و لذا اين فرايندي شاق و زمانزمان حاصل مي

قطعات داستان گفته شده را بـه صـورت يـك     اي وارد شوند كه دانشجويان بتوانندديسيپليني به گونه
هاي ديسيپليني متفـاوت  داستاني را با لهجه) 1995(روايت كامل به يكديگر پيوند دهند و به بيان فريد

  .پديد آورند
اي شامل به خدمت گرفتن دانش و شـيوة تفكـر در   رشتهسومين استراتژي مياناستراتژي حل مسئله؛ 

سياسي و اقتصاد بـراي حـل مشـكلات مبتلابـه     شناسي، شيمي، علومچندين ديسيپلين از جمله زيست
است كه حل كردن آنها ) مثل آلودگيهاي زيست محيطي، مهندسي ژنتيك و يا ايدز(زندگي واقعي بشر 

گيري عملـي آن در  ماهيت اصلي اين استراتژي جهت. كارگيري بيش از يك ديسيپلين استمستلزم به
هـاي كـاربردي اسـت كـه در جسـتجوي نيـل بـه نتـايج         و يـا حيطـه   اجتمـاعيِ كـاربردي  زمينة علوم

به منظور بهبود بخشـيدن شـرايط زنـدگي    ) محصولات، تكنولوژي، خط مشي ها، متدولوژيها(ملموس
كـار بـردن ايـن    ها تعميق فهم راجع به خود و يا جهان طبيعي نيست، بلكه بههدف اين حوزه. هستند

  .اعي استفهم براي عمل، آفرينش و تغيير اجتم
عنـوان محـور ارتبـاط ميـان     را بـه  113مسئله، يك مسئله به خوبي سازمان نيافتهاستراتژي حل

سازي كـه توسـط   سازي يا بافتينههاي مفهومبرخلاف استراتژي. دهدها مورد استفاده قرار ميديسيپلين
رك خـود هسـتند،   هـا و يـا بـه دنبـال ارتقـاء د     يك كار فكورانه تر كه شامل ايجاد انسجام ميان ايـده 

ويژگي منحصر به فـرد  . مسئله معطوف به توليد نتايج ملموس و تغييرات اجتماعي استاستراتژي حل
حل مسئله به ساده تـرين وجـه روح   . اين استراتژي، جهت گيري عملي به سوي زندگي واقعي است

محصولات جديد كه  اجتماعيِ كاربردي را به منظور توليدهاي علومعلوم كاربردي، تكنولوژي و حوزه
جاي . كندهايي براي تغيير اجتماعي، تسخير ميبخشند، يا تدوين خط مشيشرايط موجود را بهبود مي
هـاي  هايي از جمله اقتصاد و علوم محيطي، تكنولوژي و مهندسي، يا حوزهتعجب نيست كه ديسيپلين

هـدف ايـن   . ي باشـند و بهداشـت عمـومي كـاربران طبيعـي ايـن اسـتراتژ       114مطالعاتي اخلاق زيستي
استراتژي، اين نيست كه بخواهد دانش بنيادي را بالا ببرد يا آن را به لحاظ شخصي معنادار سازد، بلكه 
قصد آن هدف قرار دادن يك مسئله فوري و كمك گرفتن از تمام ابزارهاي ديسيپليني بـراي حـل آن   

  .است
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ها  را ، طيف وسيعي از ديسيپلينسازيمسئله، اين است كه همانند بافتينهمزيت استراتژي حل
شود و به واسطه تمايـل بـه رفـع يـك     يادگيري به لحاظ شخصي معنادار مي. زندبه سادگي پيوند مي

ها در اين اسـتراتژي بـا   هاي ديسيپلينابزارها و روش. برددغدغة مهم اجتماعي، انگيزة افراد را بالا مي
هـايي كـه ايـن    عام و انتزاعي دانشجويان در كلاس صورتبه. شوندكار گرفته ميدقت و حساسيت به

را  115هاي ديسيپلين خود را تكميل كرده و دانـش خـاص ديسـيپليني   استراتژي حكم فرماست مهارت
گيري آلـودگي آب زيرزمينـي، مهـارت تجزيـه و تحليـل      عنوان مثال، هنگام اندازهبه. آورندبدست مي

هـا نگـاه مختصـري بـه     در عـين حـال آن  . كننـد ميآماري و دانش مربوط به وزن مولكولي را كسب 
لازم اسـت كـه مربيـان    . گيرند نيز دارندها كمك ميمسئله مورد نظر از آنهايي كه براي حلديسيپلين

ها بتوانند خلأهاي ديسيپليني خود اي در راستاي كمك به دانشجويان انجام دهند تا آنهاي ويژهتلاش
  .را پر كنند

هـاي مختلـف   قسمت. مسئله استنمونة عملي استراتژي حل 116انسانيشناسي برنامة زيست
چـرا عـدم تحمـل لاكتـوز در     : سـازند اين برنامه دانشجويان را با سوالاتي مانند موارد ذيل مواجه مـي 

شود؟ پس از اين كـه دانشـجو   ها رايج است؟ چرا بعضي موارد خلاف اخلاق ديده ميبعضي فرهنگ
هاي آموزشي او حول ايـن سـوالات برنامـه    مواجه شد، يادگيري و فعاليتها و مانند آن با اين پرسش

شناسـي و علـوم  هاي زيسـت شناسي انساني متشكل از بخشدرسي اصلي زيستبرنامه. شودريزي مي
در هر بخش، دستياراني در زمينه . شودطور متوالي توسط استادان آموزش داده مياجتماعي است كه به
  .كننداجتماعي فعاليت ميشناسي و علومهاي مختلف زيستارتباط بين بخشمحتوا و گاهي ايجاد 

شناسي انساني از دانشجويان انتظار دارند كه پس از اتمام دوره نه تنها فهم استادان در زيست
دست آورند، بلكه به يك نگرش عملگرايانه در ايـن بـاره   اجتماعي بهشناسي و علومدرستي از زيست

هاي انساني قرار داد، شناسي را در خدمت رفع مسائل درماني و ساير دغدغهان زيستتوكه چگونه مي
هاي مسئله محور، در تأكيدي كه بر اوضاع ناگوار بشر دارند، ممكن اسـت بـا تـلاش   برنامه. نائل آيند

فاوتي بـه  هاي متاما اين دو رويكرد به شيوه. انساني تشابه داشته باشندسازي مبتني بر علومهاي بافتينه
تر راجع بـه وضـعيت   سازي، هدف كسب درك عميقدر استراتژي بافتينه. پردازنددغدغه هاي بشر مي

چرا «و » ؟ما كيستيم«بشر است، در حالي كه در حل مسئله سئوالات اساسي وجودي از جمله اين كه 
ئب بشـري  هـا و درمـان مصـا   فرعيات موضوع هستند و اصل پيدا كردن علـت » ؟ما در اين جا هستيم

  .است

                                                
115

 disciplinary knowledge  
116

 Human Biology  



٤٠ 

 

معتقد است افراد بايد در راستاي غلبه بر مسائلي كه بـه خـاطر اختلافـات    ) 1990(117كلاين
اي فرآينـد نيـل بـه يـك     رشـته اند، تلاش كنند و ميـان بيني و زبان ديسيپليني به وجود آمدهميان جهان

و يـا يـك    119، يك پرسـش، يـك موضـوع   118تركيبي تلفيقي است، فرآيندي كه معمولاً با يك مشكل
اي نه يك موضوع درسي است و نه يك مجموعه از محتـوا،  رشتهرويكرد ميان. شودآغاز مي 120مسئله

اي بـه  رشـته درسي ميانبرنامه. رودكار ميبه  121بلكه فرايندي است كه براي نيل به يك تركيب تلفيقي
ور آگاهانـه روش  ط ـدرسـي كـه بـه   نگرشي به دانش و رويكردي به برنامه: شودشرح ذيل تعريف مي

، 124، مسـئله 123و زبان گفتماني بيش از يـك رشـتة علمـي را بـراي بررسـي يـك موضـوع        122شناسي
معتقد است كـه  ) 2001(دزوره). 1989جاكوبز، (گيردكار ميو يا تجربة محوري به 126، مشكل125عنوان
و حتـي   يك فرآيند يك شيوه براي دانسـتن  127عنوان يك مفهوم، يك روشتوان بهاي را ميرشتهميان

  .يك فلسفه دانست
  

  ايرشتهدرسي ميانمزاياي برنامه

ايـن  . انـد اي را فهرست كردهرشتههاي ميانهاي اخير مزاياي حاصل از درسادبيات پژوهش  
دهد كه چگونه با مسائل پيچيده مواجهه كرده و انتقادي تر فكـر كننـد   ها به دانشجويان نشان ميدرس

كنند كه ماجراجويان آموزشي باشند، تركيـب دانـش   اساتيد را ترغيب ميها اين درس). 2001رادس، (
). 1995ديـويس،  (شـوند دهند و موجب نزديكي هر چـه بيشـتر جامعـة دانشـگاهي مـي     را افزايش مي
معتقد است كه تلفيق دانش، آزادي پژوهش، و نوآوري، پيامـدهاي مهـم آمـوزش    ) 1979(كاوالوسكي

اي رشـته ها نشان داده اند كه فراگيراني كه تحت برنامة مياناين پژوهشعلاوه بر . اي هستندرشتهميان

                                                
117 Klein 

118 problem 

119 topic 

120
issue  

121 integrated synthesis 

122 methodology 

123 theme 

124 issue 

125 topic 

126
 problem  

127 methodology 



٤١ 

 

آموزش ديده اند نسبت به آنهايي كه برنامة آموزشي آنها سنتي و ديسيپليني بـوده در مقابـل موقعيـت    
 .هاي مبهم از سعة صدر بيشتري برخوردارند

. سـازد ها برقرار مييپلينهاي مختلف ديسدرسي تلفيقي ارتباط معناداري بين جنبهيك برنامه
گـرا را بـراي   هاي گستردة دانش، رويكرد يادگيري و تدريس كلدرسي تلفيقي با تأكيد بر حوزهبرنامه
اي است كه دانش فرد را كار مي برد، كاربرد اين رويكرد به گونهسازي تجارب مربوط به هم بهفراهم
تر از فهمي است كـه   آورد به مراتب عميقميپارچه ساخته و فهمي كه فرد از اين طريق به دست يك

  ).1993مورفي، (آورددست ميهاي جداگانه و بدون ارتباط بههنگام بررسي و مطالعه بخش
هـاي سـطح بـالاي تفكـر     اي مهارترشتهكند كه يادگيري ميانچنين بحث مي) 1994(نيوول

عـلاوه بـر ايـن،    . دهـد پـرورش مـي   انتقادي از جمله تجزيه و تحليل، تركيب، كاربرد و ارزشـيابي را 
تـر،  همكاري بين فراگيران و كار گروهي، برقراري ارتباط ميان دانش و بصيرت، تفكـر خـلاق اصـيل   

هاي شناختي و عاطفي، كسب آمادگي براي ورود به عرصة اشتغال و داشتن رويكـردي  توسعة مهارت
  .اي دانستشتهرتوان از نتايج كاربست يادگيري ميانتلفيقي و كل نگر را مي

اي بـر  رشـته تأكيـد دارنـد، ميـان     128تر كه بـر شـرح و توصـيف   هاي سنتيبرخلاف ديدگاه
هـاي دانـش   بين حوزه 130توانند روابط فعاليصرف نظر از محتوا، مربيان مي. تأكيد دارد  129ارتباطات

كـه بـه شـدت     بنابراين وقتي كه روابطي بين موضوعات برقرار باشد در مقايسه با ايـن . برقرار سازند
درسي حـول يـك   تدوين برنامه). 1989جاكوبز، (شودمي 131تردرسي مربوطجداي از هم باشند، برنامه

موضوع خاص تضمين كنندة آن است كه يادگيري مربوط و معنادار خواهد بود، چرا كه بـه فراگيـران   
  ).1994گرَدي، (برقرار سازند 132دهد تا روابط عقلايياجازه مي

اي نسبت به آمـوزس سـنتي ديسـيپليني وجـود     رشتهي ترجيح آموزش مياندلايل زيادي برا
يابند، معناي اطلاعات اي اين است كه فراگيران روابط را در ميرشتهفلسفه واحدهاي درسي ميان. دارد

اگر مربي بتواند بـين حـوزه  . دهندهاي خود را با زندگي واقعي ارتباط ميكنند، و يادگيريرا درك مي
هاي مختلف دانش ارتباط برقرار كند، خواهد توانست فراگيران را به يادگيرندگاني اثـربخش و داراي  

هاي زماني اختصاص داده شـده بـراي   با بلوك). 1993روبرتسون،  –ميلر و آبودارا (انگيزه مبدل سازد
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وجـود خواهـد    ها براي تجربه فراگيران، زمان كافي بـراي فراگيـران  جستجوي مفاهيم و انواع فعاليت
 ).1991بارتز و ميلر، (داشت تا ارتباط برقرار كرده و به فهم روشنتري دست يازند

هـاي ميـان   بخشد و همكاري و مشاركتاي ارتباط ميان مربيان را بهبود ميرشتهآموزش ميان
برنـد و در مجمـوع   دهد، علاوه بر اين فراگيران از واحدهاي موضوعي لـذت مـي  ها را افزايش ميآن

  ).1992ميتمن و لمبرت، (تري نسبت به مدرسه خواهند داشتنگرش مثبت

دانند چـرا كـه فهـم را    اين رويكرد را رويكردي قدرتمند مي) 1977(133و گي) 1994(بنكس
معتقد است كه ) 1977(گي. شودبخشد و موجب انتقال دانش ميسازد، يادداري را دوام ميتسهيل مي

ن طريق كه فراگيران را به بررسي مسائل مربوط به جهان واقعيشان وادار اي از ايرشتهدرسي ميانبرنامه
جويي از زمان و حل مسئلة تكرار نيز از فوايد ديگر صرفه. شودسازد موجب افزايش انگيزة آنها ميمي

هـاي مختلـف مطـرح مـي    اي اسـت، زيـرا بعضـي از مسـائل و مباحـث در رشـته      رشتهرويكرد ميان
. توان از اين تكرار جلوگيري كردرشتگي ميو از طريق ميان) اجتماعي و تجربيمحيط در علوم(شوند

اي مناسب را به اين شـرح ذكـر   رشتهدرسي ميانهاي يك برنامهبرخي از ويژگي) 1990(134برگستروم
  :كرده است

  
  باشد؛ها مربوط ميدرگير ساختن فراگيران در بررسي عميق مسائلي كه به آن .١
  هاي متفاوت دانش؛هايي از حوزهاخذ و گنجاندن ايده .٢
 توجه به نيازهاي جسمي، عاطفي و شناختي هر يك از فراگيران؛ .٣

هـاي گـروه كوچـك، كـل     فعاليت(در بر داشتن واحدهايي كه حول چندين فعاليت ايجاد شده باشند  .٤
 ؛)هاي بزرگكلاس و گروه

 .بر حل مسئلهانعطاف پذيري، فراهم سازي تجربه جهان واقع براي فراگيران و تأكيد  .٥

  :كننداي را چنين خلاصه ميرشتهدرسي ميانادعاهاي طرفداران برنامه) 2001(اليس و فوتس
  .بخشداي مهارتهاي سطح بالاي تفكر را بهبود ميرشتهدرسي ميانبرنامه  .١
شود كه يادگيري كمتر قطعه قطعه باشد و لذا فراگيران فرآينـد  اي موجب ميرشتهدرسي ميانبرنامه  .٢

  .كنندطور يكپارچه درك ميدرسي را بهمحتواي برنامه و
سـازد و لـذا فرصـت انتقـال     هاي جهان واقع را امكان پذير مـي اي كاربسترشتهدرسي ميانبرنامه  .٣

 .كنديادگيري را فراهم مي
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 .كنداي تسلط فرد را به محتوا بيشتر ميرشتهدرسي ميانبرنامه  .٤

دهد و بـا توجـه بـه ايـن كـه      قلال عمل را در فرد پرورش مياي نوآوري و استرشتهتجارب ميان  .٥
ها را بهبود مي بخشند و در مجمـوع باعـث   كنند ديدگاه آنمسائل را از جنبه هاي مختلف بررسي مي

 .شوند كه فرد يك رويكرد كل نگر داشته باشدمي

 .بخشنداي انگيزة يادگيري را بهبود ميرشتهبسترهاي ميان  .٦

 

اي را از نظـر طرفـداران ايـن    رشـته درسـي ميـان  مزاياي برنامـه ) 2001(تسگرچه اليس و فو  
هايي كه طي آنها تمـام متغيرهـا كنتـرل شـده     ها معتقدند كه پژوهشسازند، لكن آنرويكرد مطرح مي

مخالفان ايـن رويكـرد بـرخلاف نظرگـاه     . اي  ندارندرشتهدرسي ميانباشند، دلالتي بر اثربخشي برنامه
شود، بلكه در طور هم زمان بر چند جنبه متمركز نمياي معتقدند كه ذهن انسان بهرشتهميانطرفداران 

هاي علمي، اساساً حاصل اين كند و پيدايش ديسيپلينهر زمان فقط يك پديده يا جريان را بررسي مي
فـرد را بـه    طور همزمان درك كند و يا اين كه كلها را بهتواند كل پديدهبوده است كه ذهن بشر نمي

 ).2001به نقل از اليس و فوتس،  135سوول(قضاوت بنشيند 

  ايرشتهمسائل و آسيبهاي برنامة درسي ميان

آمـوزش از   وسعت و گسترده بودناي به ميـزان  رشتهيكي از مسائل عمدة برنامة درسي ميان  
آموزشي كـه داراي گسـتردگي زيـاد باشـد فرصـت لازم را بـراي كسـب        . اين طريق مربوط مي باشد

سازد تا اين كه فرد به اين مهم دست يازد كه چه وقت تخصص كافي در ديسيپلين مربوطه فراهم نمي
ي بايـد مـورد   ارشـته مسئلة اي كه در آموزش ميـان . اي نياز است و چه وقت نياز نيسترشتهكار ميان

معمولاً دانشـجويان بـه مطالعـة ديسـيپليني     . است تأثيرات وسعت بر تخصصي شدنتوجه قرار گيرد 
دانشجوياني كه در رياضيات داراي مهـارت  . طور طبيعي استعدادي در زمينة آن دارندعلاقمندند كه به

يان داراي اسـتعداد  دانشـجو . هستند، به رياضي، فيزيك، مهندسي و موضوعات هم خانواده علاقمندند
ها بسيار حائز اهميت اسـت، بـه مطالعـه در زمينـة     در زمينه هايي كه توانمندي در زبان و كلام در آن

اگـر افـراد بـه مطالعـات كـراس      . دهنـد اجتماعي و مانند آن تمايل نشان ميانساني، حقوق، علومعلوم
نفع بيشـتري خواهنـد بـرد كـه علايـق      اي ترغيب يا مجبور شوند، دانشجوياني رشتهديسيپليني يا ميان
  ).2007ديويس و دولين، (گسترده تري دارند

شواهدي وجود دارد كه افرادي كه در يك ديسيپلين خاص داراي استعداد فوق العاده عـالي  
هستند، تمايل دارند كه در حيطة مهارتي خود حوزه تأكيد بسيار محدودي داشـته باشـند، بـه عبـارت     
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بنابراين متخصص طراز . اليت، به تعميق بيشتر فعاليت علمي خود تمايل دارندديگر به جاي وسعت فع
اول شدن در يك ديسيپلين، مستلزم تأكيد يك پارچه و آموزش بسيار زيـاد و داشـتن حـوزه محـدود     

  ). 2003، 136جانستون(است
معتقد است كه متخصصان در مقايسه با غير متخصصان الگوهاي معنادار را ) 2003(جانستون

كار مي برند، با سرعت و دقت بيشـتري  كنند و اصول سطح بالاتر را براي حل مسائل بههتر درك ميب
كنند ها را بهتر و سريع تر درك ميكنند، نظارت بهتري بر كار خود دارند، معنا و مفهوم دادهفعاليت مي

ينة حيطة خاص خود و اهميت نسبي متغيرها را دانسته و حافظة كوتاه مدت و بلند مدت بهتري در زم
اين ميـزان تخصـص و حـوزة    . لذا براي تعالي در مطالعات ديسيپليني، تخصص ضروري است. دارند

تأكيد و محدوديت توجه فرد به يك حيطة خاص كه براي تخصصي شدن لازم است، چالش هايي را 
مـي   كننـد، بـه وجـود   اي را تعقيـب مـي  رشـته در واحدهاي دانشگاهي كـه بالصـراحه آمـوزش ميـان    

  ).2007مارگنيسون، (آورد
هـا  بديهي است كه ديسـيپلين . مربوط است  137نقشه هاي شناختي مسئلة ديگر به يادگيري  

، گـاهي  138هـاي ذهنـي  گاهي اين شـيوة نگـاه را مـدل   . شيوه خاص خود را براي نگاه به جهان دارند
اندكاران عملي، جهـان را  دست ). 1962، 139كوهن(نامندهاي شناختييا پارادايم ميها يا نقشهچارچوب

بينند و اي متفاوت ميكنند؛ آنها اشياء و امور را به شيوههاي شناختي كه دارند درك ميبر حسب مدل
البتـه  . اي خـاص وجـود مفـاهيم ديسـيپلين محـور ضـروري اسـت       لذا براي نگاه به جهـان از زاويـه  

، اين نقشه هاي شناختي را فـرا مـي  كنندطور طبيعي وقتي كه به يك ديسيپلين ورود ميدانشجويان به
وقتي كه اين امر اتفاق افتاد، ديدن . نام دارد» تحصيل كرده بودن«اين بخشي از چيزي است كه . گيرند

هايي را براي اي چالشرشتهبنابراين، تأكيد بر ميان. اي ديگر براي افراد دشوار خواهد بودامور به شيوه
  .الي در پي خواهد داشتدانشجويان و دست اندكاران آموزش ع

هـاي سـنتي   اي بر حسب ضرورت منتج به آموزش موضـوعات كمتـري بـه شـيوه    رشتهميان
هاي شناختي مطالعات ديسيپليني اما عمق ديسيپليني براي تضمين اين كه دانشجويان نقشه. خواهد شد

ش از كارشناسـي  اي را كسب خواهند كرد، حائز اهميت است، برنامه درسي در مقاطع پـي رشتهو ميان
ارشد بايد آموزشي را براي دانشجويان فراهم سازد كه هم مهياي ورود به جهان متغير بازار كار باشند 

چنـين عمقـي بـراي دانشـجويان     . هاي تحصيلات تكميلي را داشته باشندو هم آمادگي ورود به دوره
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). 1999، 140و گـالاگهر  گولـد (تحصيلات تكميلي كه نهايتاً بايد به پژوهش بپردازنـد، ضـروري اسـت   
علاوه بر اين، اين عمق براي كساني كه پس از تحصيلات ماقبل ارشد، دانشگاه را ترك و به دنبال يك 

  .حرفه هستند نيز ضروري است
يك ديسيپلين علاوه بـر    .است آموختن زبان يك ديسيپلينمسئلة مسئلة حائز اهميت ديگر   

دانشجويان، بايد واژگان متمـايز و خـاص يـك ديسـيپلين را بـه      هاي شناختي براي سازي نقشهفراهم
آموزش زبان و اصطلاحات تخصصي به اندازه آموزش متدولوژي ها، رويه هـا و  . دانشجويان بياموزد

تـوان بـدون زبـان و    هـا و مفـاهيم را نمـي   هـا، رويـه  مفاهيم حائز اهميت است و در واقع متدولوژي
طـور طبيعـي در يـك    هايي كـه بـه  حتي در درون ديسيپلين. داد اصطلاحات فني آن ديسيپلين آموزش

عنوان مثال، زبان دانش حسابداري به. هاي مهمي در زبان با يكديگر دارندگيرند، تفاوتدسته قرار مي
هايي كه معمولاً هـم  ها در ديسيپليناين تفاوت. با زبان دانش مديريت، اقتصاد يا حقوق متفاوت است

عنوان مثال، زبان حسابداري با زبان شـيمي يـا تـاريخ تفـاوت     به. شودتر احساس ميدسته نيستند، بيش
  .بسيار بيشتري دارد

هـا  هاي زيادي براي دانشجويان و همچنين اعضاي هيـأت علمـي كـه بـه آن    اين امر چالش
ان و ها با واژگهاي زيربنايي آنبرخي واژگان ديسيپليني و مفروضه. آورددهند به وجود ميآموزش مي

از نظر فيزيكدان با معنـاي جـرم نـزد     141معناي جرم. ها قابل قياس نيستندهاي ساير ديسيپلينمفروضه
مفـاهيمي هسـتند كـه تعريـف      143و مـدرك  142مفهـوم واقعيـت  . يك مهندس يا معمار متفاوت اسـت 

باشـد، مـي  هايي وجود داشته اگر در كاربرد كلمه ها تفاوت. ها بسيار حائز اهميت استديسيپليني آن
  ).1993، 144فيرابند(ها وسيع تر خواهد بودتوان انتظار داشت كه در فهم مفاهيم نظري، اين تفاوت

شود و دانشجويان در تـلاش بـراي   اي داده ميرشتهدر واحدهاي دانشگاهي كه آموزش ميان
راحة زبـان ديسـيپلين    هـاي مجـزا ممكـن اسـت     نيل به وسعت و همچنين عمق هستند، آموزش بالصـ

در حالي كه اين يك هدف متناقض نيست، اما نيل به آن بدون بـه خطـر انـداختن    . ضرورت پيدا كند
تركيب زبـان . انگيز استهاي واحد و مستقل، بسيار چالشيك آموزش كاملاً موجه به زيان ديسيپلين

احتياط  هاي منحصر به فرد بازرگاني و مهندسي ممكن است امكان پذيرفته باشد، اما اگر بدون دقت و
انجام شود اين احتمال وجود دارد كه به يك آموزش نامناسب هم براي بازار كار و هم براي مطالعات 
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هـاي تحصـيلي هنگـام خـروج از دانشـگاه لازم اسـت كـه        دانش آموختگان رشته. تكميلي منجر شود
  .اند، بدانندهايي را كه مطالعه كردهواژگان خاص ديسيپلين

رشـته لة ديگري است كه مي تواند آسيبهايي براي برنامة درسي ميان، مسئاهميت ايده غالب  
اي و تا حدودي تـدريس ميـان  رشتهيك ويژگي مهم كه براي موفقيت در پژوهش ميان .اي ايجاد كند

پروژه هايي قابل اجرا هستند كه يك ). 1976پتري، (145اي ضروري است، وجود ايدة غالب استرشته
. بدون اين ايده، شكست و يا كنار گذاشته شدن پروژه تقريباً حتمـي اسـت   ايدة كليدي داشته باشند و

اي با شكسـت مواجـه مـي   رشتهدرصد همكاري هاي ميان 50معتقد است كه بيش از ) 2005(146كزار
ها در فرآيند بحث نظري مورد استقبال هاي متفاوت و حتي متناقض براي بررسي ايدهالبته شيوه. شوند

  .مسائلي كه مورد توافق باشند جاي بحث نيستاست، اما در وجود 
هاي مباحثه. هاي سنتي و مستقل، ايده غالب يك مسئلة بحراني و حساس نيستدر ديسيپلين

شـود كـه   گيرد موجب ميعلمي و نظري كه ميان اقتصاددانان، مهندسين و يا روان شناسان صورت مي
هـاي  هاي ضعيف كنار گذاشـته شـوند؛ ايـده   يدهتر پالايش شده و اهاي ضعيفهاي مهمتر از ايدهايده

اي كـار بـه   رشـته اما در ميان. گيرندشوند و در كانون پژوهش، آموزش و يادگيري قرار غالب پذيرفته 
در . آيـد اين صورت نيست و حسب ضرورت پاي واژگان و نقشه هاي شناختي متفاوت به ميـان مـي  

هـاي  از سوي تمام شركت كنندگان كه از ديسـيپلين  ايدة موردنظر» گرم شدن زمين«مواردي از جمله 
رشتهتوان ديد و در مواردي پژوهش ميانندرت مياما چنين مواردي را به. شودمتفاوتند مهم تلقي مي

اي است، انجام ميرشتهشود، بلكه فقط به خاطر اين كه مياناي به هيچ دليل مشروع علمي انجام نمي
  ).2007ديويس و دولين، (شود

اي از اهميت رشتهمسائل آموزشي كه مفهوم ايدة غالب به وجود مي آورد براي موفقيت ميان
اين بسيار حائز اهميت است كه دانشجويان دورة كارشناسي با يك ايدة روشن . فراواني برخودار است

تواننـد  دانش آموختگان بايـد ب . هاي خود فارغ التحصيل شوندهاي غالب ديسيپلين يا ديسيپليناز ايده
هاي خاصي تعلـق  هايي را كه به ديسيپلينتر تشخيص داده و ايدههاي ضعيفهاي غالب را از ايدهايده

هـا بايـد قـادر بـه طـرح      علاوه بر اين، آن. اي دارند باز شناسندرشتههايي كه ماهيت مياندارند از ايده
باشند تا در صورت لزوم ايـده پرسش هاي مناسب، يعني پرسش هاي مشروع از منظر ديسيپلين خود 

    .اي، مورد نقد قرار دهندرشتههايي از ديسيپلين خود را از يك منظر ميان

                                                
145 idea dominance 

146 Kezar 



٤٧ 

 

پتـري،  (مربـوط اسـت   147بستر سازمانياي به رشتهيكي از ملاحظات مهم براي فعاليت ميان
ممكـن اسـت   اي در سازماني كه براي اين منظور بنا نشده اسـت،  رشتههاي ميانانجام فعاليت). 1976

اي هدفمند و هدايت شده، مستلزم نظام مناسـبي از پـاداش و   رشتهكار ميان. مسائلي را به وجود آورد
بـراي تـدريس و نـوآوري در     حمايت سازماني، ارتقاء، وقت آزاد، قدرداني و اعطاي كمك هاي مالي

در . اي هـدايت شـوند  هرشتاين پاداش ها بايد به سوي كارهاي ميان. اي استرشتهزمينة كارهاي ميان
هـا از طريـق كانالهـاي    حال حاضر پاداش هاي عمده براي اعضاي هيـأت علمـي در بيشـتر دانشـگاه    

گيرد، از جمله مجلات علمي سطح بالا، گواهي مبني بر پيشبرد ديسيپلين خـود،  ديسيپليني صورت مي
ينه هاي لازم از جمله مجلات بنابراين بايد زم. پاداش براي تدريس در يك حوزه ديسيپليني و مانند آن

دهي اي و شوراهايي براي ارزيابي پژوهش و تدريس در اين زمينه ها و ارج گذاري و پاداشرشتهميان
طـور طبيعـي تـلاش خـود را در مسـيري      ها صورت گيرد، زيرا افراد بـه خدمات ارزنده در اين حوزه

هنگامي كـه پـاداش قابـل ملاحظـه اي     . سازدهايي را براي آنها ميسر كنند كه كسب پاداشهدايت مي
هـاي  اي در نظر گرفته نشود، دانشجويان نيز بيشتر به سـمت و سـوي فعاليـت   رشتهبراي كارهاي ميان

اي را كه بر گستره و وسـعت آمـوزش   رشتههاي ميانكنند و درسها و فعاليتديسيپليني تمايل پيدا مي
كنند و اهميت چنداني به و جزئي تجربة آموزشي تلقي ميهاي كم اهميت  عنوان بخشتأكيد دارند، به

  .دهندآن نمي
  

  خلاصه و نتيجه گيري

اي دارد و مسائل تجربه شده در دنياي امروز اغلب آن قـدر پيچيـده و   رشتهزندگي كنوني حالتي ميان
كـه بـه   تغييراتـي  . ها را از يك منظر واحـد پاسـخ داد  توان آنمركب از مسائل مختلف هستند كه نمي

طور روزافزون در بـازار  سرعت در عرصة فرهنگي در حال رخ نمودند، انعطاف و عدم يكساني كه به
شوند، و الزامات بخش صنعت نياز به داشتن نقطه نظري وسيع را براي فارغ التحصـيلان  كار ديده مي

و مجـزا فـراهم    هاي واحدتوان از طريق ديسيپلينسازد و اين نقطه نظر را نميدانشگاهي ضروري مي
اي اين است كه موفقيت در عصر  حاضر مستلزم يك ذهـن چـالاك اسـت كـه     رشتهمنطق ميان. نمود

تواننـد ذهـن را   اي مـي رشتهرويكردهاي ميان. بتواند سازگاري و بازسازگاري هاي متعدد داشته باشد
اي بـه  رشـته يكردهاي ميانرو«كند اشاره مي) 1998(همانگونه كه رابلز. براي اين نوع تفكر مهيا سازند

اي هستند كه نتايج موردنظر جامعه را به دنبال دارند، چـرا كـه ايـن رويكردهـا داراي     تدريس به گونه
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هـاي  هاي گروه سازي، و توسعة مهارت، توسعة مهارت149، تعامل148هاي همكاري و مشاركتويژگي
  .حل مسئله و تفكر انتقادي هستند

ايـن  . انداي را نشان دادهرشتههاي ميانمزاياي حاصل از درسهاي اخير در مجموع پژوهش
ها چگونگي مواجهه با مسائل پيچيده كرده و تفكر انتقادي تر را به دانشجويان ياد مـي دهنـد و   درس

اي رشـته آموزش ميـان . شونددهند و موجب نزديكي جامعة دانشگاهي ميتركيب دانش را افزايش مي
  . ژوهش،  نوآوري و سعة صدر در مقابل موقعيت هاي مبهم را به دنبال دارديكپارچگي دانش، آزادي پ

كارگيري هر گونه استراتژي آموزشي جديد، به خصوص چنانچه بر خلاف بافت سازماني به
دانشگاه ها باشد، كار دشواري است، و از آن جا كه ساختار دانشـگاه هـا در حـال حاضـر بيشـتر بـر       

. اي كار چندان آساني نيسترشتهور متمركزند، اجراي رويكرد ميانمحتخصصي شدن و آموزش رشته
هـاي  صرف نظر از چالشهاي سازماني تقسيم زمان اعضاي هيأت علمـي و سـاير مـوارد ميـان گـروه     

هاي ميـان هاي قابل ملاحظه اي هستند، ارزشمندي آموزشي درسآموزشي كه اين ها نيز خود چالش
درسي، مستلزم اي به برنامهرشتهبنابراين، رويكرد ميان. ابل بحثي استاي در بعضي موارد مسئله قرشته

اي رشـته هاي چندگانه در بررسي مسائل است، و اثربخشي يك برنامة آموزشـي ميـان  كاربست ديدگاه
مستلزم وجود رهبري متعهد برنامه، حمايت كادر آموزشي، مشاركت و همكاري بين مراكز آموزشي و 

، 150هريـت و همكـاران  (هاي ارزشيابي اثربخش براي ارزيابي نتايج آموزشي است جامعه، و استراتژي
اي كار ساده اي نبوده و مستلزم فهم عميـق راجـع بـه برنامـه    رشتهدرسي ميانلذا تدوين برنامه).2003

درسي و برنامه ريزي درسي و همچنين داشتن تجربة عملي در اين زمينـه و عوامـل تعيـين كننـدة آن    
درسي ميـان درسي صرفاً ارائه اطلاعات نيست، بلكه تحت اجراي برنامهدانست كه برنامه بايد. هاست
احتمالاً عاملي كه بيشترين تـأثير پـذيري را در ميـان   . اي مولفه هاي اين اطلاعات تغيير مي يابندرشته
ن و مدرسين بايد فهم درستي نسبت بـه دانـش، سلسـله مراتـب آ    . اي ها دارد، عامل دانش استرشته

دهنـد بـه   ساختارهاي نظري آن داشته باشند تا اين كه قادر باشند تعيين كنند كه دانشي را كه ارائه مي
  .اي خواهد شدرشته –چه طريق ميان 

اي هـيچ كـدام   رشـته رشتگي و نه غالب بودن روابط ميانكلام آخر اينكه نه تسلط تأكيد تك
موفقيت سازند، بلكه لازم است بين تأكيـد ديسـيپليني و   توانند به تنهايي فعاليتهاي علمي را قرين نمي

اي تعادل حفظ شود، به عبارت ديگر مادام كه رسالت بخشي از آموزش توسعة دانش رشتهروابط ميان
بنيادي است احتمالاً كار تك ديسيپليني ارجح است و زماني كه حل مشكل يا بر طرف سازي مسـئله  

                                                
148 collaboration 

149 interactivity 

150 Harriett, Cummings & Dreyfus 



٤٩ 

 

ضرورت بررسي چندگانة يك موقعيت در اولويت قـرار گيـرد،   اي مطمح نظر باشد و يا اينكه حسب 
  . اي ضرورت خواهد يافترشتهفعاليت ميان
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