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 نسبیت گرایی و فلسفه برای کودکان در الگوی لیپمن 
 1پندار یا واقعیت

  زهرا امی                 

              پژوهشگر       

 چکیده
فلسفه برای کودکان در سبک لیپمن در مظان کثرت گرایی پست مدرنیسمی و                   

چرا، اخذ مواضع حذف مسأله یا قبول بی چون و            . نسبیت گرایی حاصل از آن است     
نقد و بررسی فلسفه برای کودکان از این حیث ما را در             . عجالتی و عافیت طلبانه است   

حساسیت به زمینه، بحث های کلاسی         . تولید الگویی مناسب راهنمایی می کند        
غیرتلقینی و مباحثات غیرغایت مدار، ویژگی هایی هستند که نسبیت گرایی را در                

بدین لحاظ است که به آن خرده          » کندی «.فلسفه برای کودکان واقعی می گردانند      
لیپمن منطق و ملاک محوری را کافی در دفع نسبیت گرایی می بیند؛ حال آنکه             . می گیرد

صحت و سقم قضایا به موادی وابسته است که در علومی غیر از منطق بررسی                     
ه می شود و ملاک ها هم اگر در کوران نسبیت گرایی واقع شوند، به چاقویی می مانند ک              

اگر چه توجه به وحدت ماهوی کودکان از اضطراب               . دسته  خود را هم می برد       
نسبیت گرایی می کاهد و غالباً در کلاس های پژوهش فلسفی، آنان را به اتفاق نظر                  
سوق می دهد، اما شرط کافی نیست و پیشنهاد الگویی نظام مند، حاوی دستورالعملی             

راط و تفریط، کودکان را به حقیقت گرایی و         که مربی را یاری رساند، تا به دور از اف           
 .وحدتی جامع رهنمون سازد، لازم به نظر می رسد

 
 واژگان کلیدی

 فلسفه برای کودکان، لیپمن، کثرت گرایی، نسبیت گرایی، زمینه مندی
 
 

                                                 
 . به اتمام رسید14/11/85  و در تاریخ 23/10/85ـ کار ارزیابی این مقاله در تاریخ آغاز 1
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شمول نسبیت گرایی حاصل از کثرت گرایی پست مدرنیسمی، سبب تردید در              
 نیز  1(P4C)فلسفه برای کودکان    . ی شده است  اعتبار هر گونه اندیشه جدید فلسف      

به دلیل تلاقی تفکر، فلسفه و کودکان نه تنها چنین دقتی را می طلبد بلکه آن را                      
ضروری می سازد زیرا بی توجهی به نسبیت گرایی در تعلیم و تربیت کودکان به               

در این پژوهش سعی می شود به        . نابسامانی اعتقادی و اختلال روانی می انجامد     
 :پرسش های زیر پاسخ داده شود

آیا فلسفه برای کودکان به نسبیت گرایی و کثرت گرایی پاسخ مثبت می دهد؟ به                 
عبارت دیگر آیا نسبیت گرایی و کثرت گرایی نتایج واقعی فلسفه برای کودکان است            
یا نتایج پنداری آن؟ آیا فلسفه برای کودکان در الگوی لیپمن راه حل مناسبی برای               

 نسبیت گرایی ارائه می دهد؟ نسبیت گرایی حاصل را چگونه می توان در              عبور از 
 کلاسهای فلسفه برای کودکان سامان بخشید؟

اینکه کثرت گرایی و نسبیت گرایی نه تنها ویژگی بارز عصر پست مدرنیسم هستند،            
،     1379؛ هادسن،    232، ص    1379احمد،  (بلکه شرط اساسی درک آن به شمار می آیند            

 . از پیش فرض های پژوهش حاضر به شمار می آیند)454ص 
 

 موضع  گیری در برابر فلسفه برای کودکان
فلسفه برای کودکان با توجه به گستردگی دامنه پژوهشی و میان رشته ای                  
بودن آن، اگر در ابهام نسبیت گرایی و کثرت گرایی نیز قرار گیرد، در برابر فلسفه               

 :ع گیری امکان پذیر استبرای کودکان به حصر عقلی سه موض

الف ـ حذف مسأله و جلوگیری از ورود آن به فرهنگ جامعه  اسلامی به ویژه                 
 .آنکه یک الگوی کاملاً وارداتی است

ب ـ برخورد انفعالی و پذیرش بی چون و چرا و در نهایت تلاش در ترویج و                    
 .بومی سازی آن بدون هر گونه دغدغه

  و بررسی مبانی معرفت شناسی، روش  آموزشج ـ مواجهه نقادانه با آن، تحلیل
 

                                                 
1 - Philosophy for Children 
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و جهت گیری و تلاش در غربالگری اعتقادی و فرهنگی به منظور الگوسازی آن                 
 .مطابق با فرهنگ جامعه

موضع گیری نخست که عافیت طلبانه و عجالتی بوده و زمان اندکی را تاب                   
بلکه به فربه   در دنیای اطلاعات امروز، نه تنها معضلی را نمی گشاید،              . می آورد

به فرمایش رهبر معظم انقلاب اگر اندیشه ی غلط        . کردن  اثرات سوء آن می انجامد     
 ).28/2/1378(طرح نشود، اندیشه  درست نمی جوشد 

موضع گیری دوم مانع تولید علم بوده و به نوعی دیگر نیز عجالتی به نظر                    
اتخاذ . ن است می آید و خروجی آن به ویژه در الگوهای تربیتی، تشویش و بحرا             

این موضع به سادگی از عهده هر کس که به دو ابزار زبان انگلیسی و اینترنت                     
 . آشنا باشد، بر می آید و نیازی به پردازش و تخصص ندارد

اما موضع گیری سوم نه تنها از ضعف و کاستی های مواضع قبل مبراست بلکه              
 و نتایج اثربخش را اخذ      با دیدی موشکافانه به غربالگری پرداخته، مبانی، روش ها       

و با ارایه الگویی هماهنگ با فرهنگ جامعه اسلامی به غنی سازی آن می پردازد و                
این نیازمند حرکتی فرا فلسفی برای کودکان است که نه تنها به قدر آن بلکه بیش                  

 .از آن به مطالعاتی نظام مند و مدل های پژوهشی  تعریف شده، محتاج است
 

 حقیقت یا پندار
 منظور پیروی از موضع گیری سوم، ابتدا پاسخ به این پرسش بررسی                   به

می شود که آیا نسبیت گرایی و کثرت گرایی نتایج واقعی فلسفه برای کودکان در                
 است یا نتایج پنداری آن؟ نقد و بررسی مبانی و روش آموزش                  1الگوی لیپمن 

از آنجا که   .  سازد الگوی لیپمن می تواند حقیقت یا پندار بودن این نسبت را روشن           
نقد مبانی، مستلزم فهم دقیق و تحلیل صحیح مبانی است و هر یک از مبانی به                     
دلیل تنوع و وسعت دایره ی پژوهشی، رساله ای مستقل می طلبد و پرهیز از مباحث             
 صرفاً نظری به کاربردی کردن این پژوهش می افزاید، به تحلیل و نقد روش صرفاً 

                                                 
1- Lipman     بنیانگذار فلسفه برای کودکان   
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 . کنیمالگوی لیپمن بسنده می 
 

 حساسیت به زمینه در فلسفه برای کودکان
را یکی از ویژگی های مهم فلسفه برای کودکان           » 1حساسیت به زمینه  «لیپمن  

او که بر زمینه  مندی و شخص وابسته بودن تجارب کودکان تأکید            . معرفی می کند 
تفکر بدون آگاهی از درجات       «می گوید  » حساسیت به زمینه   «دارد، در توضیح     

مشخص از وضعیت های فردی به منظور نظریه پردازی و استنتاج بی مهابا از           کیفی  
 . )683م، ص 1993لیپمن،(» مبانی به انحراف کشیده می شود

وی در برنامه فلسفه برای کودکان، تفکری را حساس به زمینه می داند که                    
 :درگیر درک پنج نکته ی اساسی شود

وانع، احتمالات یا محدودیت های      ـ م 2ـ پیشامدهای غیرعادی یا استثنایی؛         1
ـ امکان  5ـ امکان استثنایی بودن هر نمونه؛         4ـ وضعیت ها به طور کلی؛        3ویژه؛  

اینکه بعضی مفاهیم از یک متن یا زمینه به متن یا زمینه دیگر قابل انتقال نباشد                    
 .)220 ـ 219، ص 2003همو، (

کند در متون    لیپمن در پی الزامی دانستن این حساسیت است که تلاش می                 
درسی و کتاب های راهنما، به پرورش آن پرداخته و توجه به آن را در کودکان                    

کتاب راهنمای آموزشی متن     (» 2کنجکاوی در جهان  «در کتاب   . به تثبیت رساند  
 10 تا   9به آموزگاران می آموزد که چگونه برای کودکان         ) »3کیو  و  گاس  «درسی  

رداری و استفاده  مشترک از امکاناتی         سال روشن سازند که مردم در بهره ب          
و یا به عبارتی      » انصاف«محدود، چگونه باید رفتار کنند تا در دایره مفهوم                

وضعیت های مختلف این بهره برداری مشترک، برای      . قرار گیرند » عدالت«وسیع تر  
کودکان به تمرین و ممارست گذاشته می شود، در نهایت کودکان فرا می گیرند که              

و به ترتیب استفاده کردن، مفهوم پیدا       » نوبت گرفتن « موارد انصاف با     در بعضی 

                                                 
1 - Sensitivity to context 
2 - Wondering at the world  
3 - Kio and Gus 
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می کند و در بعضی موارد، در صورتی منصفانه است که امکانات به قدری فراگیر               
برای کودکان  . باشد که همه به طور همزمان بتوانند استفاده  مشترک داشته باشند          

 از مواضعی که مبهم و مشکوک       تمایز این موقعیت ها از یکدیگر و حتی تمایز آنها         
 . )229، ص 1986لیپمن، (به نظر می آیند، ضروری است 

 و  2»ملاک«،   1»خود اصلاحی  «در این الگو، حساسیت به زمینه، در کنار                 
 در آموزش تفکر به کودکان، در طول            4 به عنوان پایه های حمایتی      3»قضاوت«

است که لیپمن چک      برنامه آموزشی دوازده ساله از چنان اهمیتی برخوردار              
لیستی را در اختیار آموزگاران قرار می دهد تا فعالیت های کلاسی را در هر یک از               

از مربیان می خواهد   » حساسیت به زمینه  «او در انتقال    . مفاهیم فوق ارزیابی کنند   
 :موفقیت خود را با مراجعه به چک لیست زیر، مورد ارزیابی پسینی قرار دهند

فاوت های ظریف معانی نشأت گرفته از فرهنگ های متفاوت        الف ـ دانش آموزان ت   
 .را تمیز می دهند

ب ـ دانش آموزان تفاوت های ظریف معانی را که از اختلاف دیدگاه های شخصی  
 .و نقطه نظرهای فردی نشأت گرفته اند، تشخیص می دهند

ج ـ دانش آموزان تفاوت های ناشی از اختلاف در زبان، نظام و ساختارهای                 
 .جع را درک می کنندمر

د ـ دانش آموزان برای دست یافتن به تفسیری بی عیب و معتبر از متون درسی               
 .به مناظره می نشینند

 .ه  ـ دانش آموزان برای انتقال صحیح معلومات تلاش می کنند

وـ دانش آموزان نشان می دهند که چگونه معانی روشن، توسط شرایط زمینه ای          
 .تغییر می پذیرند

انش آموزان به تغییرات در معانی و مفاهیم به سبب دگرگونی در تکیه                  ز ـ د 
 .کلام ها توجه دارند

                                                 
1 - Self - Correcting 
2 - Criteria 
3 - Making of Judgment 
4 - Supporting piers 
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ح ـ دانش آموزان تغییرات معانی را که از تغییر در منظور و مقصود گوینده                  
 .برخاسته است، درک می کنند

ط ـ دانش آموزان به تفاوت موقعیت حاضر و موقعیتی به ظاهر مشابه در                    
 .رندگذشته، توجه دا

ی ـ دانش آموزان تفاوت هایی را که در موقعیت های به ظاهر مشابه اما با نتایجی       
 .)224م، ص 2003لیپمن، (مختلف وجود دارند، می یابند 

     
 بحث های کلاسی غیرتلقینی

حامیان فلسفه برای کودکان، از غیرتلقینی بودن بحث های کلاسی تحت عناوین            
 .بلکه آن را برای فعالیت های فلسفی لازم تلقی می کنندمختلف نه تنها دفاع می کنند، 

تعبیر می کند و معتقد    » میانجی گر«در فلسفه برای کودکان به      » معلم« از   1نیزبت
فرآیند تفکر را بگشاید و     «است که در آموزش تفکر نقش میانجی گر این است که             
 .)164، ص 1383قائدی، (» به شاگردان مجال و فرصت دسترسی به تفکر را بدهد

 در لابه لای فهرستی که از ویژگی های معلم در آموزش تفکر فلسفی                 2هینس
 :او می گوید معلم باید. ارائه می دهد، به دو نکته اشاره می کند

ـ مشتاق به بازنگری ارائه شده باشد و به حقایق، آرا و نظریه ها به دیدی                    1
 .موقتی بنگرد

 . )94، ص1384هینس، (فی نگه دارد ـ در کاوشگری، علایق خود را همیشه مخ2

گفتگویی چند جانبه بین     » داستان های فکری « در مقدمه اش بر کتاب        3فیلیپ کم
این . ، لیپمن و بقیه  نویسندگان، داستان ها را صحنه سازی می کند            4خود، شارپ 

مقدمه به طور غیرمستقیم و به شکلی عملیاتی روش تدریس آموزش تفکر به                   
ی لیپمن به نمایش می گذارد و در آن به طور ضمنی به نکات                کودکان را در الگو   

                                                 
1 - Nisbet 
2 - Haynes 
3 -  Philip Cam 
4 - Ann Margaret Sharp 
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 کلاسی، خودشان باید     1مهمی اشاره می کند، از جمله اینکه کودکان در مباحثات           
پاسخ سؤالات را به دست آورند و معلم نباید پاسخی از پیش آماده شده را در                    

اصل مهم برسند   اختیارشان قرار دهد و نیز آنها باید در این کلاس ها به درک این               
هر چند ما همیشه هم عقیده نباشیم، اما می توانیم برای این آماده شویم که                 «که  

 .)15ـ9الف، ص 1384کم، (» همدیگر را بهتر بفهمیم و درک کنیم

یی را دارد که افکار و آرا          »ماما«در آموزش تفکر در این الگو، معلم نقش              
ن آنکه خود در القای فکر یا         کودکان را از اعماق ذهنشان بیرون می کشد، بدو          

بدین لحاظ است که معلم بیشتر می شنود، به جای آنکه بگوید،             . نظریه ای بکوشد 
هماهنگ می کند به جای آنکه القا کند و بحث را ایجاد می کند، به جای آنکه آن را                    

 .خاتمه دهد

  تأکید می کند که این کتاب     2»کاوش اخلاقی «لیپمن در مقدمه نخستین چاپ کتاب       
هدف . کاوشی بی غرض و عینی از مسائل و وضعیت های اخلاقی را نشان می دهد            

این کتاب هرگز تلقین و آموزش دادن نیست، بلکه در عوض به مردم کمک می کند                
که به طور شفاف تری، آنچه را که انتخاب اخلاقیشان هست، درک کنند و بفهمند                 

م،    1985لیپمن،  (ادی بررسی کنند    که چگونه می توانند گزینش هایشان را به طور انتق        
 .)1ص 
 

 مباحثات غیرغایت مدار
 است که کودکان در کلاس       3آنچه در این روش اهمیت دارد، کاوش جمعی ای          

انجام می دهند؛ فارغ از اینکه گروه به یک توافق و اتفاق نظر در مسأله مورد                      
موزان بتوانند به   اگر دانش آ «لیپمن در این باره معتقد است        . پژوهش برسند یا نه   

 سازماندهی شوند، در این صورت تأملات هر            4صورت کاوش جمعی کلاسی     
                                                 

1 - Dialogue 
برای پایه های هفتم و هشتم معادل با کودکان دوم و سوم راهنمایی             » لیزا«ـ راهنمای آموزش کتاب درسی      2

 .در نظام آموزش و پرورش ایران
3 - Community of inquiry 
4 - Classroom Community of inquiry 
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دانش آموز، از نقطه نظری متفاوت موضوع را می شکافد و در گام دیگر، این                    
دانش آموزان را سوق می دهد تا برای خود بیندیشند، خواه این گروه حقیقتاً به                    

م،   1993لیپمن،  (» بحث برسد خواه نرسد   یک اتفاق نظر در هر یک از مسائل مورد            
 . )682ص 

نه تنها به توافق رسیدن     » داستان های فکری «فیلیپ کم، در کتاب راهنمای معلم       
را مهم نمی داند بلکه آن را فرصتی مناسب به شمار می آورد تا دانش آموزان را                  

حتی این  درگیر بررسی و ارزیابی دلایل یکدیگر کند و معتقد است که اغلب اوقات               
مهم نیست که آیا دیدگاه معینی درست یا غلط است، بلکه قوت بخشیدن به عادت                 
بررسی کردن آنچه به سود یا بر ضد جنبه های مختلف یک استدلال می توان گفت               

 .)13، ص 1384کم، (بسیار مهمتر است 

به همین منظور است که هینس از معلمان می خواهد که مشتاق به بازنگری                   
ائه شده باشند و به حقایق، آرا و نظریه ها به دیدی موقتی بنگرند و                   نظریات ار 

 . )94، ص 1384هینس،  (علایق خود را همیشه مخفی نگه  دارند 
 

 پندار یا واقعیت
عصر پست مدرنیسم که به گفته  اومبر تواکو نشانه بازگشت به دوران پیش از               

چنان به  . )83، ص    1380قره باغی،  (عصر خردورزی و دوران قرون وسطی است           
شدت متغیر و نو شونده است که هنوز تعریف قابل قبول همگان را نپذیرفته است                

گونه اقدامی، چند پیش شرط      و به همین دلیل است که برای درک آن، پیش از هر            
 :اساسی آن باید پذیرفته شود

به زیر سؤال بردن پروژه  مدرنیته و ناباوری یا عدم ایمان به آن، روحیه                    «
رت گرایی و پلورالیسم، شک و تردید عمیق بابت هر گونه راست کیشی سنتی،                کث

نفی نگرش به جهان به مثابه کلیتی به هم پیوسته، منسجم و همه شمول و بالاخره                
 . )232، ص 1379احمد، (» نفی انتظار هر گونه راه حل های نهایی و پاسخ های قطعی

 » نظم چیزهـا«و و به ویژه در در آثار پست مدرنیست هایی هم چون میشل فوک«
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» تمرکز نه بر متن است و نه بر مؤلف، بلکه کانون توجه، حوزه و زمینه است                     
تشابه روشن اصول و شرایط پست مدرنیته با تأکید              . )30، ص    1380قره باغی،  (

صاحب نظران فلسفه برای کودکان بر سه محور حساسیت به زمینه، بحث های                
تلقین و اعمال نظر و نیز غیرغایت مدارانه بودن             کلاسی به دور از هر گونه           

مباحثات کلاسی، به وضوح نسبیت گرایی و شک و تردید نسبت به وجود هر                    
 .حقیقت ثابتی را در این سبک از آموزش تفکر نشان می دهد

 در وصف سردرگمی حامیان فلسفه برای کودکان در نسبیت گرایی          1دیویدکندی
ودکان در وضع دشواری قرار دارند و دربین           مجریان فلسفه برای ک    «می گوید  

تا جایی که آنها توقعات علم       . گفتگوی غایت نگر و غیرغایت نگر در نوسان هستند       
شناسانه  خود را بر این اصل بنا می نهند که حقیقتی برای رسیدن در دراز مدت                  
وجود دارد، گفت و گوی اجتماع پژوهش فلسفی غایت گرایانه است، اما آنجا که                 

ض نمی شود که حقیقتی وجود دارد و اگر وجود داشته باشد آنقدر قطعه قطعه               فر
 .)52، ص 1383قائدی، (» شده است که غیرقابل دسترسی است، غیر غایت گرایانه است

به پاسخ نرسیدن مباحثات کلاسی، زمینه مندی آرا و عدم لزوم توافق، در نهایت             
دکان اثبات شده و مطمئن تلقی      زیر سؤال بردن حقایقی است که تاکنون برای کو         

زاییده چنین چالشی، شکاکیت در همه  ارزش ها و اعتقادات مسلمی           . می شده است 
است که بزرگسالان برای آموزش آنها به کودکان، رنج و زحمت فراوانی را                    

اگر چه در شیوه  سقراط نیز با تک گویی و منولوگ روبه رو                  . متحمل شده اند 
ظه  شاگردانش انبانی برای یافته هایش نمی سازد، اما در          نیستیم و او نیز از حاف       

گفته اند شیوه  سقراط   . پرتو گفتگو و پرسش و پاسخ هدفی جز کشف حقیقت ندارد          
اما اگر در برخی از مکالمات او از رسائل افلاطون            . دست انداختن و استهزا بود     

خت  بالاخره نظر شود، دیده خواهد شد که سقراط اگر حریف خود را دست می اندا
او را مجبور می ساخت که اقرار به نادانی خود کند، یعنی همان استهزا سقراطی؛                 
اما در واقع این روش را برای اثبات سهو و خطا و رفع شبهه از اذهان انجام                       

                                                 
1- David Kennedy 
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می داد و پس از آن باز به همان ترتیب مکالمه و سؤال و جواب می کوشید تا او را                   
 قسمت دوم تعلیمات سقراط را مامایی نامیده اند         به کشف حقیقت برساند و همین      

دکارت نیز اگر چه در روش کسب علم، شیوه پیشینیان را             . )21، ص   1368فروغی،  (
رها کرد و آنچه را از پدر و مادر و مردم و استاد و معلم و کتاب آموخته  بود،                       

د؛ اما  نیست انگاشت و آنچه را که در خزانه ذهن داشت مورد شک و تردید قرار دا               
» 1شک دستوری «او شک را راه وصول به یقین قرار داد و از همین رو، آن را                     

به همین سبب به عنوان نخستین اصل در مدل پژوهشی              . یعنی مصلحتی نامید  
نخست اینکه هیچ گاه هیچ چیز را حقیقت نپندارم، جز آنچه           «حقیقت گرایش می گوید   

ی و سبق ذهن سخت بپرهیزم و       درستی آن بر من بدیهی شود؛ یعنی از شتاب زدگ        
چیزی را به تصدیق، نپذیرم، مگر آنکه در ذهنم چنان روشن و متمایز گردد که                   

 .)230، ص 1368دکارت، (» جای هیچ گونه شکی باقی نماند
 

 پاسخ لیپمن
لیپمن در دفع این نقد به دستاوردهای منطقی و روش خود تمسک می جوید و               «

ش چنین گفت وگوی کلاسی، رسته های فرعی       معتقد است که اگر در دوره  آموز        
مورد اعتمادی کشف شوند، در این صورت هدف گمراه کردن دانش آموزان، در               
پناه نسبیت گرایی نیست، بلکه هدف تشویق کردن آنان است برای به کارگیری                 
ابزارها و روش های کاوش، به خاطر اینکه به طور شایسته بتوانند امور بدیهی را               

 تناقض ها و ناسازگاریها را کشف کرده و نتایج معتبر را به دست               تشخیص داده، 
آورده و فرضیه ساخت و ملاک ها را به کار گیرند، تا زمانی که ممکنات عینی                     

بدین ترتیب او   . )6م، ص   1988لیپمن،  (» مانند حقایق با توجه به ارزش، واقعیت یابند        
د ملاک را ابزارهای قابل      به کارگیری منطق و دستیابی به نتایج معتبر و کاربر            

توجه به ملاک در قضاوت ها یکی از        . اعتماد در دفع نسبیت گرایی معرفی می کند      
وی در این باره معتقد است که فلسفه         . ویژگی های مهم فلسفه برای کودکان است     

                                                 
1 - Doute Methodique 
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برای کودکان برای پرورش تفکری که دو خصیصه مهم خود اصلاحی و حساس              
تفکری راهنمایی می کند که به شکل گیری قضاوت بر          بودن به زمینه را دارد، به        
او تفکری  را که به قضاوت منجر شود، تفکر کاربردی . پایه  اتکا بر ملاک می انجامد    

می داند و معتقد است وقتی مهارتی، مهارت تفکر است که عملکردی به قضاوت                 
ت به عملکرد بیانجامد و این داوری نیز بر مبنای ملاک باشد، در نتیجه مفهوم مهار

لیپمن، (آن دسته از ابزارهای شناختی وابسته است که به ملاک معروف هستند                  
بدین ترتیب داشتن ملاک در سنجش افکار برای رسیدن به تفکر             . )683م، ص   1993

 .نقاد ضروری به شمار می آید
 

 تحلیل راه حل لیپمن
 ابزاری   و چه علم آلی و دانش        )7، ص    1363حلی،  (منطق چه علم نفسی باشد        

، به هر حال دانشی است که در هر پژوهشی ولو تجربی به                )9، ص   1375ابن سینا،  (
روش ... مهارت های استنتاج، استدلال، فرضیه  سازی، نظریه پردازی و        . کار می آید 

تعلیمات منطق این نیست که آدمی آنچه را        . پژوهش منطقی است و نه فراتر از آن       
 قضایا در منطق به مواد آن وابسته است و مواد معتبر            نمی داند، دریابد بلکه اعتبار   

 تأکید بر منطق را تا این حد        1»دبونو«. را در علومی غیر از منطق باید جستجو کرد        
اما . هر کس می داند که منطق اساس تفکر خوب است        «نادرست می داند و می گوید     

بنابراین آیا  . تاین امر بدیهی و روشن اس      . آیا هست؟ منطق بد، فکر بد می آفریند       
منطق خوب، فکر خوب می آفریند؟ متأسفانه همیشه به این صورت نیست  منطق                

بنابراین ما  . یک ساز و کار خدماتی است که به داده ها و ادراک ها خدمت می کند               
باید در شناساسیی منطق بد، سریع بوده، اما در پذیرش منطق خوب، کند باشیم،                

 .)31، ص 1380دبونو، (» شدزیرا ادراک ممکن است کافی نبا

ملاک محور بودن قضاوت ها اگر چه در هر داوری لازم و ضروری است؛ اما                
 :پناه جستن به آن همانند منطق در دفع نسبیت گرایی کمک شایانی نمی کند، زیرا

                                                 
1 - De Bono 
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اولاً ـ این ملاک ها را از کجا باید اخذ کرد و بر چه مبنایی اعتبار آنها سنجیده                    
ش صلاحیت دارد که ملاک های قضاوت در فعالیت های فلسفی           می شود؟ کدام دان  

را در اختیار بحث های جمعی کلاسی قرار دهد، مضاف بر تأکیدی که فلسفه برای               
 .کودکان بر غیرتلقینی بودن مطالب درسی اش دارد

ثانیاً ـ اگر ملاک نیز زمینه مند گردد، چاقویی را می ماند که دسته خودش را نیز                
 .می برد

 

 ت ماهوی کودکانوحد
توجه به بحث های نظری موجود در ویژگی های فلسفه برای کودکان،                      
نسبیت گرایی و کثرت گرایی را واقعی ساخت و راه حل ارائه شده نیز در دفع ان                  
کارساز به نظر نرسید؛ اما پیش از هر پیشنهادی، آنچه نباید مورد غفلت قرار                    

 با کودکانی است که از وحدت           گیرد، مواجهه  ما در کلاس های آموزش تفکر          
تفاوت کودکان با یکدیگر به خصوص در        . انسانی و تمایزات جزئی برخوردارند     

صورت تشابه سن و جنس از نوع تفاوت های ماهوی میان انسان و غیرانسان                  
دارا بودن فطرت انسانی، اشتراک فرهنگی و خصیصه های مشترک به               . نیست

کندگی بحث و رسیدن به نتایجی کاملاً متفاوت        ضمیمه طبیعت زلال کودکانه، از پرا     
اندوخته های طبیعی  . و غیرقابل جمع که همگی صحیح انگاشته شوند، باز می دارد          

و آموزه های تعلیمی در بیشتر مواقع مباحثات کلاسی را به سمت و سوی غایتی                
در این صورت است که فرضیه سازی،       . که مورد اتفاق نظر باشد، سوق می دهد        

ل آوری و استدلال طلبی، پرهیز از مغالطه، انعطاف پذیری، اصلاح نظر خود،           استدلا
سنجش و قضاوت نتیجه بخش در مناظرات کلاسی مشاهده شده و این مباحثات را  
ثمربخش می سازد و از کثرت گرایی و نسبیت بینی به وحدتی جهان شمول هدایت              

 .می کند
 

 طریق وسطی تنها راه نجات
 می اندیشـم،» من«ی مدرنیستـی و حقیقـت انگاری هـر آنچه که  افـراط جزم گرای
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خودباوری متعصبانه و ندیدن از منظر دیگران به تفریط و واکنش شدید پست                  
 .مدرنیستی منجر شده است

مهمترین خطای روش شناختی پست مدرنیسم، مواجهه انفعالی با حصرگرایی           
نه . ظر دیگران بوده است    مدرنیستی و فقدان الگوی پژوهشی در مواجهه با من            
و نه می توان   ) حصرگرایی(می توان گفت آرای دیگران، به طور کلی باطل است             

 .   )63، ص 1383فرامرز قراملکی، (گفت دیگران جملگی بر حقند 

زیاده روی های حاصل از هر دو دوره، انسان ها را به سرگشتگی و تشویش                
ح دانستن هر آنچه هر فرد،        رو کردن به عقل جمعی و صحی        . رهنمون می سازد 

برای خود، در موقعیت های فردی اش می اندیشد، به همان اندازه خطاست که پشت             
 .می اندیشم» من«کردن به آن و صحیح دانستن آنچه که فقط 

به همین ترتیب افراط آموزش و پرورش سنتی که فقط بر حفظ و تکرار                       
وان مخزنی که مطالب را     معلومات مشخص اصرار دارد، و به ذهن کودکان به عن          

به طور ماشینی دریافت می کند، نگاه می کند و به ندرت مهارت های تفکر را در                   
کودکان پرورش می دهد؛ همان قدر خطاست که تفریط فلسفه برای کودکان در باز             

 .گذاردن بحث های کلاسی به گونه ای که به نسبیت گرایی منجر شود

خیر « و )143بقره،  ( »مه وسطاً لتکونوا شهداء علی الناس     و کذلک جعلناکم ا   «توجه به مضامین    
نحن النمرقه الوسطی بها یلحق التالی و        « و )127نهج البلاغه، خ   ( »الناس فیّ حالاً النمط الاوسط فالزموه      

انسان را از هر حصرگرایی افراطی و انفعالی بر حذر           . )109همو، ح   ( »الیها یرجع الغالی  
یق دفع هر گونه زیاده روی، ارائه  مدل پژوهشی است          در این صورت طر   . می دارد

 .که در طریق میانه قدم بر دارد
 

 وحدت نظام مند
توجه به وحدت ماهوی و اشتراک فرهنگی اگر چه نگرانی بزرگسالان را در                  
. مواجهه با کثرت گرایی کودکان تقلیل می دهد، اما شرط کافی به حساب نمی آید               

رایی نیازمند الگوی نظام مندی هستیم که هم قابل          برای دوری از بحران نسبیت گ     



 نگاه سردبير
٢٩/١١/٨٥  

 14 

آموزش به مربیان فلسفه برای کودکان باشد و هم کثرت ها را در رسیدن به                     
این الگو باید به گونه ای باشد که همه  دیدگاه های مطرح            . وحدتی  جامع یاری کند   

شده در کتاب درسی و نیز در کاوش جمعی کلاسی توجه کرده و مورد غفلت                    
ر ندهد و از طرفی بتواند دیدگاه های متنوع را در مقابله با یکدیگر به نقادی                    قرا

آنچه در این پژوهش پیشنهاد می شود،      . کشیده و هیچ کدام را اصل مسلم نپندارد        
به این معنا که مربی در همان حالی        . به مدد آیه و روایات فوق، الگوی تلفیقی است        

ل نظر در صحت و سقم گزاره ها پرهیز           که در نتایج دخالت نمی کند و از اعما          
می کند، اما در تلاش است تا در هر موضوع پژوهشی، کودکان را به وحدت نظری               

 : بدین ترتیب که مربی. جامع برساند

ـ آنها را در معرض نقد کودکان قرار دهد؛         2ـ آرا و نظریات را جمع آوری کند؛        1
ته بودن تجارب صحیح تلقی     ـ از اینکه کودکی نظر خود را به دلیل شخص وابس           3

ـ در پرتو گفتگوها، زمینه ها را به هم        4کند و از استدلال آوری طفره رود، باز دارد؛         
ـ کودکان را از طناب موهوم یا این یا آن رهانیده و به سمت نظر                   5نزدیک کند؛   

ـ مباحثه را به سمت نظری مورد اتفاق همه، جامع و             6سوم و معتدل سوق دهد؛       
ـ در نهایت کلاس را با توافق بر سر نتایج          7 مستدل و موجه کشاند؛      منسجم و نیز  

 .و جمع بندی به پایان رساند

 
 یافته های تحقیق

ـ زمینه مندی، غیرتلقینی و غیرغایت مدارانه بودن مباحثات و کاوش های                 1
مشترک کلاسی در کلاس های فلسفه برای کودکان به سبک لیپمن، این الگو را                  

 گرایی حاصل از کثرت گرایی پست مدرنیستی معرفی کرده و              تحت تأثیر نسبیت 
 .کودکان را در نهایت به این سمت می برد

ـ منطق و ملاک محوری قضاوت ها، راه حل کافی برای رهایی از سردرگمی               2
کودکان در وادی نسبیت گرایی نیست؛ زیرا منطق از بررسی صحت و سقم مواد               

 اندیشه خوب نمی آفریند و ملاک نیز اگر در قضایا عاجز است و منطق خوب لزوماً 
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 .کوران نسبیت گرایی واقع شود به بی ملاکی منجر می شود

ـ اشتراک ماهوی کودکان، اشتراک جنسی و سنی و نیز اشتراک فرهنگی به                3
ضمیمه  آموخته های قبلی، غالباً آنان را به وحدت نظر در مباحثات کلاسی                      

 .می رساند

 به سمت وحدت کافی نیست و برای پرهیز از افراط و            ـ حرکت طبیعی کودکان   4
تفریط حاصل از جزم گرایی و کثرت گرایی نیازمند الگویی نظام مند در آموزش                

 .هستیم» فلسفه برای کودکان«

ـ این مقاله با ارائه الگویی تلفیقی پیشنهاد می کند که در آموزش فلسفه برای                 5
 آرا، نظرات متقابل به وحدتی جامع       کودکان لازم است در عین روی آوری به همه        

 .رسانده شود
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