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1. Introduction 

The curriculum of literature history has long faced challenges. Teachers have consistently encountered 

difficulties in teaching the subject, and students often perceive it as dry and monotonous. The aim of 

this study is a phenomenological exploration of the implementation of the literature history curriculum 

in high school. This research examines the lived experiences of experienced teachers regarding the 

challenges of the curriculum, teaching methods, teaching and learning opportunities, and assessment, 

to provide effective insights for other educators. 

2. Literature Review 

According. to Fotuhi (2008), “the history of literature is the narrative of literary development and 
evolution over time, describing the causes and factors of these changes, as well as the interconnection 

among literary events” (32). The content of the literature history curriculum in the humanities field is 

no longer independent as it was in the past, but has now been integrated into the new book of literary 

sciences and techniques.  Findings from various studies have confirmed the existence of challenges in 

the literature history curriculum from past to present. Research by Atrafi et al. (2013), Sadeghi (2015), 

Ghamari (2016), and Saadzadeh (2017) has demonstrated that the literature history curriculum faces 

challenges. Saadzadeh (2017) concluded that revisions are necessary for the 10th and 11th grade Persian 

literature textbooks in certain cases. Rahmanpour and Nili (2014) concluded in their research that while 

the literature curriculum cultivates desirable abilities in students, the findings indicate that the 

curriculum poses challenges in terms of content and teaching methods. Zardakhshoui (2019) examined 

the structure and content of Persian textbooks for the second year of secondary school. Shafaei (2021), 

in his research, defined the concept of lesson planning, its principles, and strategies for teaching Persian 

language and literature. Regarding the use of effective teaching methods in the literature course, 

Sabbaghian (2010), Arjmandi (2008), and Farhangi (2004) have concluded that to alleviate students' 

concerns about the extensive memorization of materials, the impermanence of content, the monotony 

of topics, and student passivity, introducing new methods and approaches such as demonstration 

methods and employing techniques to make the material more tangible in teaching literature history is 

essential. Reviewing the aforementioned studies indicates that the literature history curriculum faces 

challenges. Overall, none of the existing studies have employed the phenomenological method. 
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Therefore, in addressing the challenges of the literature history curriculum, this research utilizes 

phenomenological methodology to explore the experiences of successful literature teachers. 

3. Methodology 

This research was conducted using a qualitative approach and employing phenomenological research 

method. The participants of this study included all teachers who had more than 10 years of experience 

in teaching literary history. Sampling was carried out based on purposive method and reached 

theoretical saturation of the categories. Eleven experienced teachers and educators were selected for 

interviews, comprising 8 teachers and 3 Persian language and literature professors. Semi-structured 

interviews were used for data collection. The data were analyzed through open and axial coding using 

the Strauss and Corbin method. To ensure the validity of the findings, the coding process and assigned 

codes were reviewed in multiple stages by curriculum specialists and Persian literature experts, and 

after necessary revisions, they were confirmed. The reliability of findings was ensured through 

agreement among coders, indicating high consensus among them. 

4. Discussion  

Based on the findings and in response to the first research question, literature teachers' lived 

experiences regarding the challenges of teaching literary history content encompass three themes: lack 

of curriculum independence, inadequacies in textbooks and disorganized materials, lack of engagement. 

Addressing the second research question on teaching methods, literature teachers' experiences include 

three sub-themes: demonstration-based methods, activity-based methods, and transfer-based methods. 

Regarding the third research question on teaching and learning opportunities, literature teachers' 

experiences involve two sub-themes: student activities and teacher activities. Addressing the fourth 

research question on evaluation, literature teachers' experiences encompass two sub-themes: testing 

methods and scoring methods. Overall, this study identified four main themes, ten sub-themes, and 66 

open codes. 

6. Conclusion 

The results of this study indicated that the literature history curriculum faces challenges that 

literature teachers can address by utilizing the experiences of successful teachers in teaching methods, 

teaching and learning opportunities, and assessment. The findings of this research can be utilized by 

curriculum planners, authors, and literature teachers. 
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 1۴۰۳ بهار و تابستان( ۸۸ /1 یاپی، )پ1، شمارة 1۷ورة د
 ـ پژوهشی   مقالة علمی

 1۷۹تا   1۵۹صفحة 
 

 ۰۵/1۴۰۳/ ۲۹تاریخ پذیرش:  ۲۷/1۲/1۴۰۲تاریخ دریافت:  

 دوم متوسطه  ۀدور  اتیادب خیتار  یدرس ۀبرنام یاجرا  دارشناسانهیپد ۀمطالع

 ۳، میلاد دکامین2زهره کرمی، 1نهاد محمد پاک

 ده یچک
  ی دارشناسیو با استفاده از روش پژوهش پد  یفیک   ۀویپژوهش به ش  نیدوم متوسطه است. ا  ۀدور   اتیادب  خیتار   یدرسۀ  برنام   یاجرا  ۀدارشناسانیپژوهش، مطالعه پد  نیهدف از ا

ها از  . دادهشد استفاده افتهیساختار مهین ۀها از مصاحبداده یآور منظور جمع . بهاست یفارس اتین زبان و ادبانفر از استاد ۳نفر از معلمان و  ۸شامل  یآمار  ۀانجام گرفت. جامع
  ج ی کد باز بود. نتا  66و   یمضمون فرع ۱۰  ،یمضمون اصل  ۴مطالعه شامل  نیا  در شدهاستخراج  نی شدند. مضام   لیتحل   نیباز و محوری اشتراوس و کورب   یکدگذار   ندی فرا  قیطر 

بودن    نییپا  ،برنامۀ درسی  استقلالعدم    یمضمون فرع  ۳شامل    رانیدب  ۀستیبر اساس تجارب ز   اتیادب  خیآموزش محتوا در تار   یهاچالش  یها نشان داد مضمون اصلافتهی
بر   یمبتن سی تدر  ی هاروش یشامل سه مضمون فرع سی تدر  یهاروش یباشد. مضمون اصلیم  تیو جذاب  ییراینامناسب مطالب؛ و عدم گ یدهو سازمان یسطح کتاب درس

  ی هاتیفعال  یشامل دو مضمون فرع یر یادگی و یاددهی یهافرصت یباشد. مضمون اصلیبر انتقال م  یمبتن  سیتدر  یهاو روش تیبر فعال  یمبتن سی تدر  یهاروش ش،ینما
 ۀ تواند مورد استفادیم   مطالعه   ن یحاصل از ا  ج یاست. نتا  یدهروش آزمون و روش نمره  یشامل دو مضمون فرع  ز ین  ی ابیارزش   یمعلم است. مضمون اصل  یهاتیآموز و فعالدانش
 .  ردیقرار گ اتیادب خی درس تار  رانیمؤلفان و دب ،یدرس زانیر برنامه

  دوم متوسطه، محتوا ۀدور  ،یر یادگ یو  سیتدر  ات،یادب خی تار  ،یدارشناسیپد ،یدرس ۀبرنام  :هاکلیدواژه 
 

 
 . مقدمه1

ابزار اساسی در آموزش و   بهبرای معلمان    ی عنوان راهنما و چراغ راهپرورش است و به برنامۀ درسی، یک  تا مسیر آموزشی را  صورت است 
یک سند، موضوع    ،ترین شکل، برنامۀ درسی. در سادهسوق دهند  ،آموزان را به اهداف آموزشی تعیین شدهو دانش  نمودهیافته طی  منطقی و سازمان

ریزی شده و های زندگی برنامه ترین حالت، برنامۀ درسی شامل تجربه ترین و جالب ای از مطالبی است که باید تدریس شود؛ اما در پیچیدهیا برنامه 
هدف، محتوا، روش  برنامۀ درسی دارای اجزا و عناصری است.   هر  .) Marsh & Willis, 2003( ریزی نشده در یک محیط یادگیری استبرنامه 

های آموزش و پرورش متمرکز، محتوا در قالب کتاب درسی  (. در نظام ۱۳۸۸ترین عناصر برنامۀ درسی هستند )فتحی واجارگاه،  و ارزشیابی از اصلی 
بر اساس نظر  یات چیست؟ قبل از پرداختن به محتوای برنامۀ درسی تاریخ ادبیات، ابتدا باید بدانیم تاریخ ادباز اهمیت بسیار بالایی برخوردار است.  

ای که علل و عوامل تحول و  ( »تاریخ ادبیات در یک نگاه کلی عبارت است از داستان تطور و تحول ادبیات در گذر زمان به شیوه۱۳۸۷فتوحی )
کند« )ص   توصیف  را  ادبی  رویدادهای  میان  ادبی  ۳2ارتباط  آثار  روابط میان  و  تحول، تطور  و  ادبیات  به بررسی مسائل درونی  ادبیات  »تاریخ  (؛ 
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اش ها که اکنون آن به گذشتهپردازد؛ تاریخ ادبیات، بیانگر یک سنت جدی است، سنتی که ایستا و راکد نیست، بلکه نظمی است جاری در دورانمی
پیداست، شامل دو بخش است: تاریخ و ادبیات. تاریخ ادبیات، تاریخ تحول و علل درونی  ش که از نامتاریخ ادبیات، چنان (. ۴۸پیوسته است« )ص 

آید یا در یک دوره ادبیات به کمال که نشان دهد چگونه و چرا یک اثر ادبی بزرگ پدید میطوریدهد؛ بهو بیرونی تغییرات ادبی را مورد بحث قرار می
عنوان  ها به ر روزگار آن شود. شاعران و نویسندگان بزرگ با تکیه بر آنچه درو میماندگی روبهرکود و عقب  رسد و در دورۀ دیگر با توقف وو گستردگی می

به مجموعۀ این ابتکارات، مکتب یا    ؛هازنند، ابتکار در زبان، ابتکار در معانی و شیوۀ بیان و طرح آنادبیات جریان دارد دست به ابتکارات تازه می
های تاریخ و پرتو افکندن بر زوایای ناشناختۀ ادب و فرهنگ و بررسی  شود. فایدۀ تاریخ ادبیات، گذشته از روشن کردن گوشهسبک ادبی گفته می

های لطیفی باشد که در آیینۀ آثار ر بر اندیشههای گوناگون تاریخی و مرو های زندگی در دورهتواند آشنایی با جلوهدلایل کامیابی یا ناکامی آن، می
های پیشرفت یا انحطاط ادبی  این است که دلایل و زمینه تاریخ ادبیات ۀوظیفه و فاید .یافته و یا به دلایلی در آن، روی پنهان کرده است ادبی تجلی 

اند مورد توجه قرار دهد.  هایی را که به نحوی در این مسیر تأثیر بیشتری بر جای گذاشتهویژه آنرا بررسی کند و سرگذشت شاعران و نویسندگان، به
اند اند، چه آداب و رسوم و اعتقاداتی داشتهزیستهای چگونه میر دورهدهد که مردم در هتاریخ ادبیات، تاریخ تحولات اجتماعی نیز هست و نشان می

در کتب جدید رشته علوم انسانی  برنامۀ درسی تاریخ ادبیات  محتوای  (.  ۱۳99ریزی آموزشی،  اند )سازمان پژوهش و برنامهکرده و چگونه فکر می 
.  2شناسی )چهار درس(؛  . تاریخ ادبیات و سبک۱های زیر تشکیل شده است:  چهار فصل با عنوان( از چهار مبحث کلی در  یو فنون ادب  علوم)

. بدیع معنوی )چهار درس(. بنابراین ساختار و محتوای هر فصل به دلیل ماهیت آن علوم با هم متفاوت ۳موسیقی شعرـ عروض )چهار درس(؛  
-های فرازبانی؛ یعنی نقد، تحلیل و علوم خاص ادبی )سبکادن، سخن گفتن و مهارتهای زبانی خواندن، گوش دخواهد بود. این کتاب، مهارت
 (. ۱۳99ریزی آموزشی، )سازمان پژوهش و برنامه  گیردها و...( را در برمیشناسی، موسیقی شعر، آرایه

توانند نقش معلمان در اجرای  عوامل مختلفی میمعلمان مسئول اجرای برنامۀ درسی هستند؛ ولی  های آموزش و پرورش متمرکز،  در نظام
های مختلفی  معلمان هنگام اجرای برنامۀ درسی ممکن است با چالش   .   (Ashfar Ahmad et al., 2021)  های درسی را مختل کنندبرنامه 

از  ، محدودیتمواجه شوند، ازجمله کمبود مواد و منابع  ;Dagnew, 2020)  فناوریهای زمانی و منابع محدود، و عدم آمادگی برای استفاده 

Yulianti, 2015; & Alston, 2003)  .هایی همراه بوده است. معلمان همواره در تدریس درس،  نیز از دیرباز با چالش   اتی ادب  خیتار   برنامۀ درسی
های  ترین برنامه آموزان، درس ماهیتی خشک و یکنواخت دارد. تاریخ ادبیات یکی از مهم اند، چرا که از نظر معلمان و دانش با مشکلاتی مواجه بوده

 صورتی مجمل و خلاصهدرسی دروۀ دوم دبیرستان است؛ اما در سالیان اخیر به علت تغییراتی که در کتب درسی ایجاد شده، مباحث تاریخ ادبیات به
ل زیادی مواجه شوند. مطالب در این  آموزان در یادگیری درس و معلمان در تدریس درس با مسائاند و این امر باعث شده است تا دانش ارائه شده

آورد. چالشی  دست نمی  کتاب، اطلاعات چندانی از شاعران و نویسندگان به  ۀآموز از طریق مطالعصورت کلی ارائه شده است و دانشبرنامۀ درسی به 
آموز با علل مسائل اجتماعی  های مختلف است؛ تا دانش درسی وجود دارد، عدم ذکر وقایع تاریخی، سیاسی و اجتماعی دوره  دیگر که در این برنامۀ

درسی تاریخ ادبیات در تغییرات جدید از نظر ساعات    تواند درک درستی از اشعار و آثار ادبی آن دوره کسب کند. برنامۀ و سیاسی آشنا نباشد، نمی
لوم و فنون به آن اختصاص داده شده، تقلیل کلاسی نیز دچار دگرگونی شده است و از ساعت مستقلی که در هفته داشت به زمانی که در کتاب ع

(  ۱۳9۳)و همکاران    وجود چالش در برنامۀ درسی تاریخ ادبیات از گذشته تا کنون بوده است. عطرفی  ۀها تأیید کنندیافته است. نتایج برخی پژوهش 
ند از نظر دبیران، درس تاریخ ادبیات اه نشان داد  ۱۳9۰تا    ۱۳۷۰در پژوهشی با عنوان نگاهی انتقادی و تحلیلی به سیر تاریخ ادبیات مدارس از سال  

یکنواخت و دشوار   و آموز، درسی خشک اند که درس تاریخ ادبیات در ذهن دانش هایی دارد. در بخش بیان مسئله نیز به این نکته اشاره کرده ضعف
درصد   6۳اه مطلوبی ندارد. در نظرسنجی به عمل آمده  آموزان، جایگ( تاریخ ادبیات در میان دبیران و دانش ۱۳95اساس پژوهش صادقی ). بر است

بیان خشک و    ۀشیو   ،ها و مطالب حفظی و دشواراند که به این درس علاقه ندارند. حجم زیاد مطالب، استفاده از واژه آموزان بیان کردهاز دانش 
های مناسب برای تدریس این درس و ... از جمله علل مسئله عنوان  آشنایی دبیران با شیوهنامحفوظات توسط دبیران،  ۀ ارزیابی بر پایۀ شیو  ،خشن

های نونگاشت فارسی دهم و یازدهم در برخی از موارد بایـد ( نیز در پژوهش خود به این نتیجه رسیده است که کتاب ۱۳9۷شده است. سعدزاده )
 مورد تجدیدنظر مؤلفان قرار گیرد.  

معلمان    ۀ یک راهنمای عمل برای دبیران تاریخ ادبیات، تجربیات زیست   ۀ منظور ارائبا توجه به مسائل ذکر شده این پژوهش درصدد برآمد به 



 163     انو همکار  نهادمحمد پاک  ( ۱۷9تا  ۱59مطالعه پدیدارشناسانه اجرای برنامه درسی تاریخ ادبیات دوره دوم متوسطه )ص 

 
های یادگیری، یادگیری از  مورد مطالعه قرار دهد. با توجه به اینکه یکی از مؤثرترین شیوه  1موفق در تاریخ ادبیات را از طریق روش پدیدارشناسی

خود   ۀاجرای برنامۀ درسی را از همکاران باتجرب  ۀعنوان مجریان برنامۀ درسی، نحو توان شرایطی فراهم نمود تا معلمان به طریق تجربه است، می
، تجربه در قلب یادگیری،  2نظر دیویی  تواند نتایج بسیار مؤثری را به همراه داشته باشد. از بیاموزند. یادگیری از طریق تجربه، بسیار ارزشمند است و می 

  . (Houle, 2012)شود  کند و به تجارب بعدی منجر می نیز هر تجربه از تجارب دیگر رشد می  3نظر کلندینین و کانلی   تدریس و زندگی است. از
صورت  معلمان باید به   .)(Thomas et al., 2013  است  هاهای موجود برای انسان ترین فرصت توانایی یادگیری از تجربیات دیگران، یکی از بزرگ 

تجربیات معلمان موفق، یکی از بهترین راهکارهایی    ۀمطالع  .)(Mapuya, 2021  کنند  وگو گفتشان با یکدیگر  تجربیات یادگیری   ۀمنظم دربار 
تجربه افراد، روش پژوهش    ۀها برای مطالعتدریس یاری رساند. یکی از بهترین روش   ۀتواند معلمان را در هر مقطع آموزشی، در حوز است که می 

 (.25:  ۱۳9۱  و همکاران،  یگارودی سی نقل از امام شناسند )بهیم   یدارشناسیگذار مکتب پده یعنوان پارا به  4ادموند هوسرل پدیدارشناسی است.  
  یهاجنبه  ۀمطالع  یبه معنا  یپدیدارشناس  ی،از دیدگاه و   است.  یدرس  ۀدر تعليم، تربيت و برنام  یپديدارشناس  ۀنظران حوز از صاحب  یمنن، يکون

. در پژوهش پدیدارشناسی، دانش از  (۱۳۸9  نقل از برقی،)به  شوندمی   ، تجربهیواقع  ی و تدریس است که توسط افراد در دنیا  یمختلف یادگیر 
تنها ابزاری برای دستیابی به دانش ذهنی و ادراک  پدیدارشناسی نه.  (Given, 2008)شود  کسب می   ،تجارب زیسته و دست اول  ۀطریق مطالع

بالایی از دقت، انعکاس    ۀکنندگان در تحقیق را با درجکافی، دقیق و منظم است تا تجربیات دنیای زندگی شرکت ۀ  کند، بلکه به انداز ناب فراهم می 
 & Koopman)تواند به منابع عمیق و معتبر دانش بشری دست یابدکنندگان در تحقیق، محقق می شرکت   ۀ زیست  ۀدهد. با پژوهش در مورد تجرب

Koopman, 2017) . پژوهش و عمل آموزش را تقویت و غنی نماید ۀتواند زمین زیسته می ۀدرک تجرب (Farrell, 2020) .  
 

 . پیشینه پژوهش 2
تواند بنیاد نظری برنامۀ  بندی ادواری تاریخ ادبیات فارسی، متناسب با اهداف آموزشی، می( بخش۱۴۰2) و همکاران  بر اساس پژوهش سارلی

به غیرفارسی فارسی  زبان  رویکردها و شیوهآموزشی  از میان  این منظور،  برای  آورد.  فراهم  را  ادبیاتدورههای مختلف  زبانان  تاریخ  نوعی بندی   ،
رود؛ سیر تاریخی های دورتر پیش می کار گرفته شد که از لحاظ ترتیب تاریخی از دورۀ معاصر به گذشته  بندی براساس سیر تاریخی معکوس، به دوره

کند. برای آزمودن کارکرد این شیوه، های ادبی گوناگون را با درنظر داشتن شاعران و نویسندگان برجستۀ هر دوره روایت می معکوس، انواع و قالب 
میانی تدریس شد و نتایج نظرسنجی نشان داد که هر دو سطح، نسبت به تدریس این محتوا، رضایت زیادی  آموزان سطح میانی و فوقبه زبان   محتوا

 داشتند.  
های  های فارسی دورۀ دوم متوسطه کوشیده است محتوای کتابخود با بررسی ساختاری و محتوایی کتاب  ۀنام( در پایان۱۳9۷زردخشویی )

  ۀمتوسط ۀهای نونگاشت فارسی دور ( نیز در پژوهش خود »نقدی بر کتاب ۱۳9۷نگاشت را از منظرهای مختلف مورد بررسی قرار دهد. سعدزاده )نو 
بایـد مورد تجدیدنظر مؤلفان  موارد  های نونگاشت فارسی دهم و یازدهم در برخی  ها به این نتیجه رسیده است که کتاب دوم« پس از بررسی این کتاب 

( ۱۳96. قمری )دیآیشــمار مبه  یاساســ  یها از خلأهاکتاب  نیدر ا یداســتان اتی و ادب رانیمعاصر ا اتی به ادب کردیرو ریی تغ ن،ی همچن  .قرار گیرد
شده نیست و دو های پذیرفته به این نتیجه دست یافت که ساختار دو کتاب تاریخ ادبیات سال دوم و سوم متوسطه بر اساس شیوهخود    در پژوهش

 بخش تاریخ ادبیات ایران و تاریخ ادبیات جهان به یک شیوه تألیف نشده و اهداف برنامۀ درسی نیز تحقق پیدا نکرده است. 
دهد  آموزان پرورش می های مطلوبی را در دانشکه برنامۀ درسی ادبیات، قابلیت   ند( در پژوهش خود به این نتیجه رسید۱۳9۴پور و نیلی )رحمان

های مورد ترین مهارتعنوان یکی از مهم  باشد؛ اما مهارت ارتباطی و پردازش اطلاعات به ترین آنها قدرت درک، تفسیر و دانش ادبی می که مهم 
های محتوا و  نیاز دنیای امروز، کمتر مورد توجه قرار گرفته است. نتایج دیگر پژوهش، حاکی از چالش برانگیز بودن برنامۀ درسی ادبیات در مؤلفه

 روش آموزشی بود. 
هایی دارد و برای نظام بخشیدن به این درس  ( نشان داد از نظر دبیران، درس تاریخ ادبیات ضعف۱۳9۳)  و همکاران  نتایج پژوهش عطرفی

( در پژوهش خود ۱۳۸9صباغیان )بپردازد.    دانش تاریخ و دانش ادبیاتبه    طور مجزااینکه به باید تاریخ ادبیات، تاریخ تحول ادبیات را بیان کند نه 
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مطالب    انبوه  ۀآموزان دربار های دانشنمایش در تدریس تاریخ ادبیات، به این نتیجه دست یافت که به منظور رفع دلهره  ۀگیری از شیو با عنوان بهره 
نمایشی    ۀنو چون شیو   روش و نگرشی  ۀ آموزان در امر یادگیری و یاددهی، ارائآور بودن مباحث و منفعل بودن دانش حفظی، فرار بودن مطالب، ملال 

زمانی رویدادها( برای عینی و   به نام طرح شناخت کرنولوژی )بررسی ترتیب   جدیدیروش    خود به  ۀدر مقالنیز  (  ۱۳۸۷ضروری است. ارجمندی )
شود و  می   تدریس  های ادبی در اولین جلسه کردن مطالب تاریخ ادبیات، اشاره نمود. در این روش، تاریخ سیاسی کتاب، منطبق با دوره  کاربردی 

های ادبی را  و اجتماعی دوره  سیاسی  آموزان، زمینهشود تا دانش ایران ارائه می  های تاریخی از دوره   نمای کلی یک  در جلسات بعد،    طور متناوببه
کنند تحولات .  بهتر درک  تأثیرگذاری  بهتر  جریان  درک  روند  بر  میتاریخی  ادبی  مثبتیهای  بسیار  تأثیر  یادگیری،  فرایند  در  و   تواند  باشد  داشته 

درس، به فراگیران چند دقیقه    ۀآشنا شوند. در این شیوه، بعد از ارائ  با تغییرات ادبی تحت تأثیر تحولات تاریخی  طور عینی و ملموسآموزان بهدانش 
طور گروهی برای یکدیگر توضیح دهند. و به   به اختصار بنویسند  نویسرا مرور کنند و نکات و عناوین مهم را در پیش   شود تا موضوعفرصت داده می 

ای از آثار تمام شاعران و نویسندگان  آموزان، نمونهدانش   تقویت یادگیری و افزایش توان استدلال  با اتمام هر بخش از کتاب تاریخ ادبیات، برای 
 دردر    زی ( ن۱۳۸۳)  یها را درک و بیان کنند. فرهنگها و تفاوت آنها، شباهتنمونه  ۀ آموزان، ضمن مقایسشود تا دانششده، ارائه میتدریس  ۀدور 

 پرداخته است.   اتی ادب  خیتار  سیدر تدر  ی مفیدعنوان روشبه ی شیروش نما یپژوهش خود به معرف
  ۀ تجرب  آنها  در   و  نشده  انجام  یدارشناسیپد  روش   باموجود،    ی هانهی شی کدام از پچی ه  ی کل  طوردهند که به ی ذکر شده نشان م  ی هانهی شی پ  یبررس

نقش    تی های برنامۀ درسی تاریخ ادبیات، اهمبا توجه چالش   ن یبنابرا . است   نگرفته   قرار   مطالعه  مورد  ات،ی ادب  خیتار   درس   سیتدر   در   موفق  معلمان
به    یدارشناسیپد  قیتا از طر   میپژوهش برآن شد  نیمعلمان موفق، در ا  ۀگیری از تجارب زیست برنامۀ درسی و ضرورت بهره   انیعنوان مجر معلمان به 

منظور آشنایی با  برخوردار بودند. در این پژوهش به   ی د ی مف  اتی تجرباز    ات،ی ادب  خیدرس تار   سیکه در تدر   میبپرداز   یمعلمان  ۀست یتجارب ز   ۀمطالع
های مؤثری برای سایر معلمان فراهم آورد. در  گیرد تا تجربه معلمان باتجربه مورد مطالعه قرار می  ۀاجرای برنامۀ درسی تاریخ ادبیات، تجارب زیست 

های یادگیری، و ارزشیابی  های تدریس، فرصتهای برنامۀ درسی تاریخ ادبیات، روشچالش  ۀاین پژوهش، تلاش شده تا تجارب معلمان در حوز 
 مورد مطالعه قرار گیرد. بنابراین پژوهش درصدد است به سؤالات ذیل پاسخ دهد:  

 های آموزش محتوا در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟ . دبیران ادبیات چه تجاربی از چالش ۱
 های تدریس در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟ . دبیران تاریخ ادبیات چه تجاربی از روش2
 های تدریس و یادگیری در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟ . دبیران تاریخ ادبیات چه تجاربی از فرصت۳
 . دبیران تاریخ ادبیات چه تجاربی از ارزشیابی در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟۴

 پژوهش . روش 3
است.   استفاده شده  پدیدارشناسی  و روش  رویکرد کیفی  از  است که در آن  کاربردی  برحسب هدف،  پژوهش،  را می این  توان  پدیدارشناسی 

هدف   اند.رویکردی برای پژوهش تعریف کرد که به دنبال توصیف ماهیت یک پدیده با کاوش در آن از دیدگاه کسانی است که آن را تجربه کرده 
     .(Teherani et al., 2015)  آنچه تجربه شده و اینکه چگونه تجربه شده استاست؛  پدیدارشناسی، توصیف معنای تجربه 

سال تدریس داشتند.  ۱۰بیش از  ۀکافی و سابق ۀ بود که در تدریس تاریخ ادبیات مدارس، تجرب دبیرانی  ۀ، شامل کلی پژوهشآماری این   ۀجامع
انتخاب شدند    ،نفر از دبیران باتجربه  ۱۱گیری ادامه یافت و  ها، نمونهاشباع نظری مقوله   ۀمحور تا مرحل گیری هدفمند و ملاک براساس روش نمونه

 شوندگان ارائه شده است. ، مشخصات مصاحبه ۱ ها بود. در جدول. حجم نمونه بر مبنای اشباع نظری دادهشد مصاحبهبا آنها و 

 
 
 
 
 
 



 165     انو همکار  نهادمحمد پاک  ( ۱۷9تا  ۱59مطالعه پدیدارشناسانه اجرای برنامه درسی تاریخ ادبیات دوره دوم متوسطه )ص 

 
 ی ف یتوص ی رهایشوندگان برحسب متغمصاحبه ی فراوان ع ی. توز 1جدول 

 لات یتحص  استان محل خدمت ت یجنس شوندهمصاحبه

A1 یدکتر  تهران  آموزش و پرورش  مرد 
B1 ارشد  یکارشناس همدان  آموزش و پرورش  مرد 
C1 یدکتر  همدان  ان یدانشگاه فرهنگ مرد 
D1 یدکتر  همدان  پرورش آموزش و  مرد 
E1  یدکتر  همدان  آموزش و پرورش  مرد 
F1  یدکتر  همدان  آموزش و پرورش  زن 
G1 یدکتر  همدان  ان یدانشگاه فرهنگ مرد 
H1  یدکتر  همدان  ان یدانشگاه فرهنگ زن 
I1  یدکتر  همدان  آموزش و پرورش  زن 
J1  یدکتر  همدان  آموزش و پرورش  زن 
K1  یدکتر  همدان  آموزش و پرورش  زن 

از روش مصاحب  به هدف و موضوع  با توجه  این پژوهش  از اجرای مصاحبه، دادهنیمه   ۀدر  بعد  از طریق فرایند ساختاریافته استفاده شد.  ها 
های  ( تحلیل شدند. در طی کدگذاری باز، متن مصاحبه۱۳۸5محمدی،    ۀترجم  ۱99۸،  5کدگذاری )باز، محوری و گزینشی( )اشتراوس و کوربین 

ترین کدهای اولیه برای  شد. سپس از معنادارترین و یا فراوانهای تکراری شناخته و ایده ندگذاری شدشده با استفاده از کدهای زنده، علامتپیاده
ها استفاده شد. کدگذاری و بررسی مفاهیم تکرار شده تا رسیدن به اشباع ادامه پیدا کرد. در کدگذاری  غربال کردن و تقلیل میزان زیادی از داده

تر درآمد و حول یک محور مشترک قرار  کلی و انتزاعی  ۀها کدهای مشابه تحت عنوان یک طبقکدها ضمن ادغام آن   ۀمحوری در طی فرایند مقایس 
 گرفت.  

مورد بازنگری قرار گرفت.    ،ها برای یافتن مدل جدید یا اصلاح مدل قبلیمصاحبه  ۀشددر این پژوهش در طی تحلیل چندین بار متن پیاده 
چند  پیش از آنکه کدگذاری و تولید کدهای اولیه آغاز شود و به جملات و کدهای مربوط به برنامۀ درسی تاریخ ادبیات پرداخته شود، هر مصاحبه،

بعدی سعی   ۀخوبی استخراج شود. در مرحلشونده بهمرتبه مورد مطالعه و بررسی قرار گرفت تا مقصود اصلی و کدهای محوری و موردنظر مصاحبه
این مراحل، برداشت کدهای اولیه    ۀد. نتیجنعنوان کدهای اولیه انتخاب شو به  شد نکات و کدهایی که بیشترین نزدیکی با موضوع پژوهش دارند

بندی کدهای مشابه پرداخته شد. یعنی اینکه بعضی از کدها به دلیل دارا بودن مضمون  صورت دقیق بود. پس از استخراج کدهای اولیه به گروهبه
ادغام یا حذف شدند. این مرحله تا جایی پیش رفت که پژوهشگر اطمینان حاصل کرد که دیگر کدهای اصلی و  ،  و مفهوم یکسان با کدهای دیگر

 . محوری برای پاسخ به هر سؤال مشخص شدند و در جداول جداگانه قرار گرفتند  و فرعی جدیدی قابل استخراج نیست. در پایان، کدهای باز
  ی هالیها، اسناد و فاادداشتی   یۀخام و کل  یهاها، دادهداده  لی و تحل  یآور جمع  یدر ط  ،یر یدپذیی تأ اطمینان و    تی قابل  به  یابی دست   یبرا  
ها استفاده شد. یافته برای ثبت، نوشتن و تفسیر دادهدهی فرایندهای ساخت شد. همچنین از سازمان   یدار نگه   یبعد   یهاین ی بازب  یشده، براضبط

پایایی مصاحبه، صحت فرایندهای دنبال  از  از مدارک، مستندات و شواهد کافی، فراهمشده، قابلبرای اطمینان  سازی  فهم بودن آن، استفاده 
ه  یافته به محتوا در چندمرحل کدگذاری و کدهای اختصاص  ۀها نیز نحو های غلبه بر خطاها در نظر گرفته شد. به منظور بررسی روایی یافتهمکانیسم

  ها افتهی   یی ایپا  ی بررسمنظور    بهتوسط متخصصان برنامۀ درسی و ادبیات فارسی، بررسی شد و پس از انجام اصلاحات لازم، مورد تأیید قرار گرفت. 
 توافق بالایی بین کدگذاران بود.    ۀدهندکه نتایج نشان   شد استفاده کدگذاران نی ب  توافق از زی ن
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 ها. یافته4
 شوند: ها به ترتیب بر اساس سؤالات پژوهش ارائه می یافته

 اول سؤال. 1 -4

 تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟ های آموزش محتوا در دبیران ادبیات، چه تجاربی از چالش
 

 دوم متوسطه   ۀدور   ات یادب خیآموزش محتوا در تار  یهاچالش از اتیادب ران ی. تجارب دب2جدول

مضمون  ی فرع نی مضام باز   یکدگذار 
 ی اصل

  دیجد کتاب در اتی ادب خیسهم اندک تار 
 

 عدم استقلال برنامۀ درسی

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  ی هاچالش

 آموزش محتوا

 یادب فنون و علوم در اتی ادب خیگنجاندن تار 

 س یکاهش ساعات تدر 
 کاهش حجم کتاب

  بودن  یحفظ
 
 
 
 
 

 و  یدرس کتاب سطح بودن نیی پا
 نامناسب مطالب  یدهسازمان  

 ها ها و کتابتعدد نام

 ها کتاب و  سندگانیبه شاعران، نو   یسطح ۀاشار 
 ی رضرور ی اشاره به کتب غ

 تعداد اندک نمونه شعر و نثر

 معاصر اتی اندک در ادب  یمحتوا
 ی قی تطب  اتی به ادب یتوجهیب

 ار بودن مطالب فر  
 یصورت کلمطالب به  انی ب

 در کتاب درسی نینو   یهایعدم استفاده از فناور 
 به تفکر شاعر یتوجهبی

 به نثر یتوجهکم
 کتاب مطالب می تقس و عینامناسب بودن توز 

 کتاب در ریکمبود تصاو
  س یتدر  یبرا  رانی دب  یرغبت یب

 نی نو  ی هایاز فناور دبیران عدم استفاده  
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  آموزان در دانش زهی نبود انگ

 نبودن مطالب ی کاربرد مطالب  تی و جذاب ییرای عدم گ
 تی عدم جذاب 

 اتی ادب  خیبودن مطالب تار  روحی خشک و ب 

 فرد یشخص اتی با روح یدرس ۀماد عدم تطابق
 

برنامۀ    استقلال  ی عدممضمون فرع  ۳شامل    رانی دب  ۀست یبر اساس تجارب ز   اتی ادب  خیآموزش محتوا در تار   یها، چالش2بر اساس جدول
 شوند:  که در ادامه تشریح می  باشدی م تی و جذاب ییرای عدم گهمچنین نامناسب مطالب و  یدهو سازمان  یبودن سطح کتاب درس نیی درسی، پا

 یدرس ۀ. مضمون عدم استقلال برنام 1 -1 -4

شد؛ ولی امروزه بخشی از  صورت مستقل اجرا می درسی تاریخ ادبیات به   بر اساس نظر دبیران، تاریخ ادبیات درس مستقلی نیست. قبلًا برنامۀ 
از چهار فصل تشکیل شده است. برنامۀ درسی تاریخ ادبیات اولین بخش از کتاب علوم و    یعلوم و فنون ادباست. کتاب    یعلوم و فنون ادبکتاب  

 باشد. فنون می

 دهی نامناسب مطالبمضمون پایین بودن سطح کتاب درسی و سازمان. 2 -1 -4

  ی علوم و فنون ادباین بخش از کتاب    ،شوندگان مطرح شدادبیات از منظر مصاحبههای فراوانی که در برنامۀ درسی تاریخ  با توجه به چالش
های مربوط به این مضمون  دهی مطالب کتاب، نامناسب است. در ادامه به برخی چالش پایینی قرار دارد و سازمانۀ  ازنظر سطح علمی در مرتب 

تعداد اندک  ؛  اشاره به کتب غیرضروری ؛  ها سطحی به شاعران و نویسندگان و کتاب  ۀ اشار ؛  ها ها و کتابتعدد نام؛  شود:حفظی بودن مطالباشاره می 
عدم استفاده از  ؛  صورت کلیبیان مطالب به ؛  ار بودن مطالبفر  ؛  توجهی به ادبیات تطبیقیبی ؛  محتوای اندک در ادبیات معاصر؛  نمونه شعر و نثر

کمبود تصاویر در ؛ و  نامناسب بودن توزیع و تقسیم مطالب کتاب؛  توجهی به نثرکم؛  به تفکر شاعر  یتوجهدر کتاب درسی؛ بی  های نوینفناوری
 . کتاب

 مضمون عدم گیرایی و جذابیت مطالب .۳  -1 -4

هم زیاد اشتیاقی برای تدریس آن    آموزان که حتی دبیرانتنها دانش ند که نه نداروح میای خشک و بیمعلمان تاریخ ادبیات را معمولًا برنامه 
اکراه این  آید، معمولًا دبیران ادبیات از برنامۀ درسی تاریخ ادبیات، گریزان هستند و بهبندی دروس میتقسیمۀ  دبیران، زمانی که برنام  ۀگفت ندارند. به

آموزان؛ کاربردی نبودن مطالب؛ های نوین؛ نبود انگیزه در دانشاز فناوریدبیران  ۀرغبتی دبیران برای تدریس؛ عدم استفادپذیرند. بی درس را می
درسی با روحیات شخصی فرد ازجمله کدهای مربوط به این مضمون   ۀروح بودن مطالب تاریخ ادبیات؛ عدم تطابق مادعدم جذابیت؛ خشک و بی 

 . هستند
 

    دوم سؤال. 2 -4

 دوم متوسطه دارند؟ ۀ دور ات یادب خیدر تار سیتدر یهااز روش یچه تجارب اتیادب رانیدب
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 دوم متوسطه   ۀدور  اتیادب خیدر تار  سیتدر  یهاروش از  اتیادب رانی. تجارب دب3 جدول

 یمضمون اصل ی فرع نی مضام باز یکدگذار 

 نت،یپاورپو   یدهایمانند اسلا ن ینو  یبا استفاده از ابزارها  سیتدر 
 ی وتر ی کامپ   یافزارهاها و نرم شنی می ان

 
بر  یمبتن  سیتدر  یهاروش

 ش ینما

 
 
 
 
 
 
 

  یهاروش
 سیتدر 

 ها  اده از رسانه استف با سیتدر 
 ...(  و لمی ف کارت،  فلش ،یقی ها، جداول، موسچارت ر،ی)تصاو
  توسط شاگردان سندگانینقش شاعران و نو   یفایا

 
 

بر  یمبتن  سیتدر  یهاروش
  تی فعال

 درس  نی پرسش و پاسخ در ب

 از شاگردان ینظرخواه
 ی و گروه یروش مشارکت 

 کنفرانس توسط شاگردان  ۀارائ
 در کلاس  اتی ادب ۀموز  تی فعال یاجرا 

 شاگردانی گو و بحث و گفت 
    یحی و توض یصورت سخنرانبه سیتدر 

بر  یمبتن  سیتدر  یهاروش
 انتقال

 یصورت داستانبه سیتدر 
 ی( ا سهیمقاقیاس )صورت به سیتدر 

 
های  های تدریس مبتنی بر نمایش، روشهای تدریس شامل سه مضمون فرعی روش، مضمون اصلی روش۳های جدول  بر اساس یافته 

 شوند: های تدریس مبتنی بر انتقال است که در ادامه تشریح می تدریس مبتنی بر فعالیت و روش

 های تدریس مبتنی بر نمایش. مضمون روش1 -2 -4

بر اساس تجارب دبیران،    های سنتی و نوین در آموزش، تأکید دارند.مبتنی بر نمایش، بر استفاده از حس دیداری و رسانه های تدریس  روش
ها )تصاویر، تدریس با استفاده از رسانه؛ و  افزارهای کامپیوتریها و نرمتدریس با استفاده از ابزارهای نوین مانند اسلایدهای پاورپوینت، انیمیشن

تر و یادگیری مسائل تاریخی را ملموس از جمله کدهای زیرمجموعۀ این مضمون هستند که    ها، جداول، موسیقی، فلش کارت، فیلم و ...(چارت
 د. ن کن تر میعینی
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 تیفعال بر یمبتن سیتدر  یها. مضمون روش2 -2 -4

ایفای نقش شاعران و نویسندگان توسط اند از  تاريخ ادبيات عبارتهای تدريس مبتنی بر فعاليت و کاربردی در  بر اساس تجارب دبیران، برخی روش 
ادبیات در کلاس؛    ۀشاگردان؛ پرسش و پاسخ در بین درس؛ نظرخواهی از شاگردان؛ روش مشارکتی و گروهی؛ ارائه کنفرانس؛ اجرای فعالیت موز 

 . شاگردانی گو و بحث و گفت و 

 انتقال بر یمبتن سیتدر یها.  مضمون روش۳ -2 -4

صورت سخنرانی و دریس به اند از: تو کاربردی در تاریخ ادبیات عبارتبر انتقال  یمبتن  سیتدر  یهاروش بر اساس تجارب دبیران ادبیات، از جمله 
 صورت قیاسی.  صورت داستانی؛ و تدریس به توضیحی؛ تدریس به

 سوم  سؤال. ۳ -4

 های یادگیری و تدریس در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟ دبیران ادبیات چه تجاربی از فرصت 
 متوسطه دوم  ۀدور  اتیادب خیتار  در  یر یادگیو  سیتدر  یهافرصت از اتیادب رانی. تجارب دب4جدول

 ی مضمون اصل  ی فرع نی مضام باز یکدگذار 
  طرح پرسش و پاسخ از کتاب توسط شاگردان

 
 
 
 
 

 آموز دانش  یهاتی فعال

 
و   یاددهی ی هافرصت

 ی ر ی ادگی

 آن نکات کردن  دای پ  و شاگردان به غزل کی ارائه 
 حفظ نمونه شعر از شاعران 

 شاگردان  از سویاز کتاب   یخلاصه کردن بخش
 آموزان در کلاس شاعران برجسته توسط دانش ریارائه تصو 

 شاگردان توسط قی ارائه کنفرانس و تحق
 ... و ریو استفاده از تصاو یکاردست 

 از مطالب توسط شاگردان ی بردار خلاصه

 کتاب  مطالب از گفتن کتهید
 ی کدگذار 

 مطالعه آثار شاعران
 درس  یخوانشی پ

 کلاس به  سندگانیدعوت از شاعران و نو 
  یفارس کتاب به اتی ادب خیارتباط دادن مباحث تار 

 
 

 معلم  یهاتی فعال

 ی نترنت یاستفاده از منابع معتبر ا
 معتبر  ی هااستفاده از مقاله

 کلاس  در آنان سخنان  ۀارائ و کشورها  ریسا استادانارتباط با  



 ۱۴۰۳بهار و تابستان ، (۸۸/ ۱)پیاپی  ۱ مارۀ، ش۱۷ورۀ د................................. ..............   ...............................................................................تاریخ ادبیات  دوفصلنامۀ    170

 

  ی هادر مناسبت اناز آثار شاعر  ییهانمونه و حاتی توض ۀارائ
 یادب

 اتی ادب خیتار  ۀموز   و شگاهی نما یبرگزار 
 

های آموز و فعالیتهای دانش و یادگیری شامل دو مضمون فرعی فعالیت   یاددهیهای  ، مضمون اصلی فرصت ۴های جدول  بر اساس یافته 
 شوند: معلم است که در ادامه معرفی می 

 آموز های دانشفعالیت . مضمون1  -۳ -4
از کتاب  طرح پرسش و پاسخ  اند از:  ان در کلاس درس تاریخ ادبیات عبارتآموز دانش   یهاتی فعالبر اساس تجارب دبیران ادبیات، از جمله  

  ؛ خلاصه کردن بخشی از کتاب توسط شاگردان  ؛ حفظ نمونه شعر از شاعران  ؛یک غزل به شاگردان و پیدا کردن نکات آن  ۀ ارائ؛  توسط شاگردان
  ؛ کدگذاری  ؛از مطالب کتاب  گفتندیکته    ؛کنفرانس و تحقیق توسط شاگردان  ۀارائ   ؛ آموزان در کلاستصویر شاعران برجسته توسط دانش  ۀارائ

 . دعوت از شاعران و نویسندگان به کلاسو  ؛ خوانی درسپیش  ؛آثار شاعران ۀمطالع

 معلم یهاتی. مضمون فعال2 -۳ -4

ارتباط دادن مباحث تاریخ ادبیات به  اند از:معلم در کلاس درس تاریخ ادبیات عبارت  یهاتی فعالبر اساس تجارب دبیران ادبیات، از جمله  
فارسی اینترنتی  ؛ کتاب  معتبر  منابع  از  مقاله ؛  استفاده  از  معتبراستفاده  ارائ؛  های  و  اساتید سایر کشورها  با  آنان در کلاس  ۀ ارتباط    ۀ ارائ؛  سخنان 

   .تاریخ ادبیات ۀبرگزاری نمایشگاه و موز ؛ و های ادبیدر مناسبت  انهایی از آثار شاعر توضیحات و نمونه
 

   چهارم سؤال. 4 -4

 دبیران ادبیات چه تجاربی از ارزشیابی در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟
 دوم متوسطه   ۀدور   اتیادب خیدر تار  یابیارزش از اتیادب رانی. تجارب دب5 جدول

 یمضمون اصل ی فرع نی مضام باز   یکدگذار 
   یآزمون شفاه

 
 

 آزمون  ۀو ی ش

 
 
 
 
 

 یابی ارزش

 ی آزمون کتب 
 گریکدیها از پرسش گروه

 و... .  یا نهی، چهارگز یآزمون جور کردن
 شعر یمعن  یجاشعر به لی آزمون تحل

 آزمون خارج از کتاب
 آزمون از شاعران معروف 

 آموزان تست توسط دانش  یطراح
 یکم

 ی دهروش نمره 
 یفی ک
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یافته  اساس  ارزشیابی شامل دو مضمون فرعی روش  5های جدول  بر  اصلی  نمره ، مضمون  و روش  ادامه معرفی  آزمون  که در  است  دهی 

 شوند: می

 آزمون وهی. مضمون ش1 -4 -4

؛ یکتب  آزمون  ؛یشفاه  آزمونند از:  اعبارت  ات ی ادب  خیدر کلاس درس تار   های آزمون کاربردی شیوهاز جمله   ات،ی ادب  رانی بر اساس تجارب دب
؛ آزمون خارج از کتاب؛ آزمون از شاعران  شعر  یمعن   ی جابه  شعر  لی تحل  آزمون  ؛...  و  یانه یچهارگز   ،یکردن  ؛ آزمون جورگریکدیها از  پرسش گروه

 آموزان. ؛ و طراحی تست توسط دانش معروف

 یده. مضمون روش نمره2 -4 -4

 است.   یف ی و ک یکم شیوۀبه  یدهمرهدهی مباحث تاریخ ادبیات، ندو شیوه کاربردی در نمره ات،ی ادب  رانی بر اساس تجارب دب

 گیری  . بحث و نتیجه5
زیست  تجارب  پژوهش  این  چالش  ۀدر  خصوص  در  روش دبیران  ادبیات،  تاریخ  محتوای  آموزش  فرصتهای  تدریس،  و  های  تدریس  های 

 گیرند: ها بر اساس سؤالات پژوهش، در ادامه مورد بحث قرار می ارزشیابی مورد مطالعه قرار گرفت که نتایج یافته  ۀیادگیری، و نحو 

   اول سؤال. 1 -5

 های آموزش محتوا در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟ دبیران ادبیات، چه تجاربی از چالش
های آموزش محتوا در تاریخ ادبیات بر اساس تجارب زیسته دبیران شامل سه  اول پژوهش نشان داد چالش  ها در پاسخ به سؤالنتایج یافته

پایین بودن سطح کتاب درسی و سازمان  برنامۀ درسی،  نامناسب مطالب و  مضمون فرعی عدم استقلال  عدم گیرایی و جذابیت  همچنین  دهی 
 گیرند:که در ادامه مورد بحث قرار می  هستند

 مضمون عدم استقلال برنامۀ درسی. 1 -1 -5 

؛ کاهش ساعات تدریس؛ و کاهش حجم کتاب از جمله  یعلوم و فنون ادبسهم اندک تاریخ ادبیات در کتاب جدید؛ گنجاندن تاریخ ادبیات در  
این مضمون هستند که نشان دهنده عدم استقلال برنامۀ درسی تاریخ ادبیات است. برنامۀ درسی تاریخ ادبیات جدید، مستقل   ۀکدهای زیرمجموع

ادبی کشور، بهتر بود برنامۀ درسی تاریخ   ۀاست. با توجه به اهمیت تاریخ ادبیات و لزوم شناخت پیشین   یعلوم و فنون ادبنیست و بخشی از کتاب  
( در زمینه عدم استقلال برنامۀ درسی تاریخ ادبیات انطباق دارد و  ۱۳9۷نژاد )نتایج این پژوهش با طیب و بیگ   .صورت مستقل ارائه شودادبیات به 

و از کاهش حجم دروس تاریخ ادبیات، کوتاه و فشرده  کرده انتقاد   یعلوم و فنون ادب ا هم از تلفیق تاریخ ادبیات در یک برنامۀ درسی جدید با نام آنه
انتقاد نمودهشدن مطالب، و کلی  اند. تفاوت نتایج پژوهش ذکر شده با نتایج پژوهش حاضر این است که پژوهش ذکر شده مبتنی بر یک  گویی 

 تحلیل محتوا توسط محقق است؛ در حالی که نتایج پژوهش حاضر برگرفته از تجارب دبیران موفق ادبیات از طریق پژوهش پدیدارشناسی است.  
، کاهش حجم  یعلوم و فنون ادبتوان گفت: اختصاص دادن سهم اندک به مباحث تاریخ ادبیات در کتاب  های این بخش می در تبیین یافته

شده به این درس، باعث شده مطالب به صورت ناقص، انتزاعی و بسیار فشرده ارائه شوند که این مسئله هم  مطالب و کاهش زمان اختصاص داده
فراگیران را در دستیابی به اهداف و معلمان را در تدریس مطالب با مشکل    هم   موجب کم رنگ شدن جایگاه تاریخ ادبیات در برنامۀ درسی شده و

 مواجه نموده است.  
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 دهی نامناسب مطالبپایین بودن سطح کتاب درسی و سازمان مضمون. 2 -1 -5

شعر و نثر؛ ه  ها؛ اشاره به کتب غیرضروری؛ کم بودن نمونسطحی به شاعران، نویسندگان و کتاب  ۀها؛ اشار ها و کتابحفظی بودن؛ تعدد نام
در کتاب    های نوینصورت کلی؛ عدم استفاده از فناوریار بودن مطالب؛ بیان مطالب به توجهی به ادبیات تطبیقی؛ فر  کاری در ادبیات معاصر؛ بی کم

کم  یتوجهبی؛  درسی شاعر؛  تفکر  کدهای  به  جمله  از  کتاب  در  تصاویر  کمبود  و  کتاب  مطالب  تقسیم  و  توزیع  بودن  نامناسب  نثر؛  به  توجهی 
 . هستندزیرمجموعه این مضمون هستند که همگی حاکی از پایین بودن سطح کتاب درسی و سازماندهی نامناسب مطالب 

انطباق ( ۱۳95و قمری )( ۱۳96(، قمری )۱۳9۷سعدزاده ) ،(۱۳9۷نژاد )های طیب و بیگ در این خصوص نیز نتایج این پژوهش با پژوهش 
توان گفت: از آنجا که  ی م  هاافته ی  نیا  نیی تب   درها پرداخته شده است.  تر به چالشتر و جزئیدارد؛ ولی در پژوهش حاضر به شکلی بسیار کامل 

هستند.   زانیبرنامۀ درسی، همواره گر   نی ندارند از ا  یرابطه خوب  یآموزان که با دروس حفظدارد، بسیاری از دانش   یحفظ  ۀماهیت مطالب کتاب جنب 
آثار ادبی را با توجه  باید    ( تـاریخ ادبیـات۱۳۷6بر اساس انوشه )ترین سطح یادگیری است.  محتوای دانشی و حفظی صرفاً ارائۀ اطلاعات در پایین 

ها، عدم استفاده از فناوری، تعدد مطالب مبتنی بر ها و مثال های عینی، نمونهعدم استفاده از روش . نقد و تحلیل کند ،به سیر تاریخی و در پی هم
دن  دانش سطح پایین که تنها راه یادگیری آنها حفظ کردن است، ارائه مطالب به شکل سطحی و کلی و ... از جمله عللی هستند که باعث پایین بو 

آموز  است، دانشصورت کلی ارائه شده  اند. با توجه به اینکه مطالب در محتوای این برنامۀ درسی به سطح محتوای برنامۀ درسی تاریخ ادبیات شده
دست آورد. همچنین عدم ذکر وقایع تاریخی، سیاسی و اجتماعی    محتوا، اطلاعات چندانی از شاعران و نویسندگان به  ۀتواند از طریق مطالعنمی
آشنایی با علل مسائل اجتماعی و سیاسی، نتواند درک درستی از اشعار و آثار ادبی آن دوره  ناآموز به علت  شود دانشهای مختلف، باعث می دوره

 کسب کند.  

 مضمون عدم گیرایی و جذابیت مطالب. ۳ -1 -5

آموزان؛ کاربردی نبودن مطالب؛ عدم جذابیت؛ های نوین؛ نبود انگیزه در دانشاز فناوریدبیران  رغبتی دبیران برای تدریس؛ عدم استفاده  بی 
باشند درسی با روحیات شخصی فرد از جمله کدهای مربوط به این مضمون فرعی میروح بودن مطالب تاریخ ادبیات؛ عدم تطابق ماده  خشک و بی 

های برنامۀ درسی تاریخ ادبیات  باشند. نتایج این پژوهش در خصوص چالش عدم گیرایی و جذابیت برنامۀ درسی تاریخ ادبیات می   ۀدهندکه نشان 
ها دهد برخی از اين چالش منطبق است که این موضوع نشان می  (۱۳9۷( و سعدزاده )۱۳95(؛ صادقی )۱۳9۳)  همکاران   و  های عطرفی با پژوهش 

 ارائه مطالب است که از دیرباز وجود داشته و هنوز هم ادامه دارد.   ۀبه علت ماهيت اين درس و نحو 
یافته تبیین  اين مضمون میدر  تدریس مطالب  های  و  یادگیری  دارد؛  و غیرکاربردی  انتزاعی  یکنواخت،  و  ماهیتی خشک  توان گفت درس 

با   مقایسه  در  هم  غیرکاربردی  و  مشکل موضوعات  انتزاعی  بسیار  کاربردی،  و  نظری  عینی  حالت  بيشتر  درس  مطالب  است.  پایتر  بر  و    ۀ دارند 
سپردن این مطالب برای اغلب افراد مشکل است و رغبتی به یادگیری این مطالب ندارند. با توجه به این مشکلات،   خاطرمحفوظات هستند که به

شده است که معمولًا روحیات   ای طراحی گونهآموز و تدریس آن برای معلم، جذابیتی ندارد. برنامۀ درسی تاریخ ادبیات بهیادگیری درس برای دانش 
 آموزان هستند را در نظر نگرفته است.  همان دانش مخاطبان خود که 

    دوم سؤال. 2 -5

 تدریس در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟ های دبیران ادبیات چه تجاربی از روش
های تدریس مبتنی بر های تدریس شامل سه مضمون فرعی روشها در پاسخ به سؤال دوم پژوهش نشان داد مضمون اصلی روش نتایج یافته

 های تدریس مبتنی بر انتقال است.  های تدریس مبتنی بر فعالیت و روشنمایش، روش 
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  ی افزارهاو نرم   هاشن ی می ان  نت،یپاورپو   ی دهایمانند اسلا  ن ینو   ی با استفاده از ابزارها  س یشامل تدر   ش یبر نما  یمبتن   سیتدر   یهامضمون روش
در خصوص استفاده از ابزارهای است.    و ...(  لمی فلش کارت، ف  ،یق ی ها، جداول، موسچارت  ر،یها )تصاوبا استفاده از رسانه   سی؛ تدر یوتر ی کامپ 

( انطباق دارد. ۱۴۰۱)و همکاران  نهاد، نتایج این پژوهش با پژوهش پاک یوتر ی کامپ   یافزارهاو نرم هاشن یمی ان نت،یپاورپو  یدهاینوین مانند اسلا
ب ارزیابی شده است  تأثير(  1402)  یسی گپوریهمچنین در پژوهش  پاورپوینت در آموزش، مثبت  از  نیز در   Zheng et al. (2020).  استفاده 

-استفاده از فناوری ند.اه بر بهبود عملکرد و پیشرفت تحصیلی فراگیران مثبت ارزیابی کردرا ها و وسایل کمک آموزشی پژوهشی، استفاده از رسانه 
افزارهای  تر زبان و ادبیات فارسی کاربرد داشته باشد. با استفاده از نرم تواند برای آموزش هرچه بهتر و علمی ای آموزشی می های نوین و چندرسانه

صورت متن، صوت، تصاویر ای بودن )ارائه بهو... از طریق قابلیت چندرسانه  شاهنامه معنوی،    یمثنو ای ادبی مانند دانشنامه حافظ،  چندرسانه
،  ها(. تدریس با استفاده از رسانه ۱۴۰۰زاده،  گیرد )آبادیهای چندحسی صورت میانتقال پیام در محیطگرافیکی، انیمیشن و تصاویر ویدئویی(  

 .کندتر میتر و عینییادگیری مسائل تاریخی را ملموس

 های تدریس مبتنی بر فعالیتمضمون روش. 2 -2 -5

( انطباق دارد. ۱۳۸۸صالحی و همکاران ) و نیز (۱۴۰2های حداد )پژوهش های تدریس فعال، نتایج این پژوهش با در خصوص استفاده از روش 
ادبیات انگلیسی و با    ۀبا این تفاوت که پژوهش مذکور در حوز  ؛انطباق دارد  Yadav (2023)با    همچنین در این خصوص، نتایج این پژوهش

است. گرفته  انجام  متفاوتی  پژوهشی  روش  روش  از  یکی  دبیران،  تجارب  اساس  و  بر  نقش شاعران  ایفای  ادبیات،  تاریخ  تدریس  در  فعال  های 
مورد شاعر را  لازم در انگیزد تا تمام نکات آموز را به تلاش برمی مسلماً دانشبازی کردن در نقش یک شاعر، آموزان است. نویسندگان توسط دانش 

ه سؤالات باشد. پرسش و پاسخ در بین درس و نظرخواهی از  پاسخگویی ب  ۀوجو در منابع معتبر پیدا کند تا همیشه آماداز طریق مطالعه و جست
یادگیری می  ،آموزان دانش  را درگیر در  از روشآنها  یکی دیگر  است.  برایشان خوشایند  و  است کند  تدریس مشارکتی  تدریس، روش  نوین  .  های 

شاگردان نیز آنها را  ی گو و بحث و گفتکمرو افزایش یابد.   آموزاندانشخصوصاً آموزان شود تا حس اعتماد به نفس دانش مشارکت دادن سبب می
 کند.    درگیر در یادگیری می 

 های تدریس مبتنی بر انتقال مضمون روش . 3 -2 -5
د. در تاریخ ادبیات گاهی لازم است ابتدا به شرح  ن، کاربرد زیادی دار های مبتنی بر انتقال در درس تاریخ ادبیات نیز با توجه به ماهیت درس، روش

خاص پرداخته شود که این کار از طریق روش    ۀهای برجسته آن دور سپس به مسائل ادبی و شخصیت   ،مورد بحث  ۀتفصیل حوادث تاریخی دور و  
آموزان منتقل کند. توضیحات  ای را در زمان کم به دانش دهد که محتوای گستردهسخنرانی به معلم اجازه می   خوبی قابل اجراست.سخنرانی به 

های نویسندگان و  نامه های ادبی، زندگی تاریخچه   ۀ خصوص برای ارائتر مفاهیم کمک کند. این روش به تواند به درک بهتر و عمیقدقیق معلم می
(  ۱۴۰۱های انصاری و قنبری )در خصوص استفاده از قصه و داستان در تدریس، نتایج این پژوهش با پژوهش  مناسب است.  ،تحلیل کلی آثار ادبی

صورت داستانی نیز در  تدریس به های ذکر شده در حوزۀ تاریخ ادبیات نیستند. با این تفاوت که پژوهش( انطباق دارد. ۱۴۰۰نسب )و مزین و فرهاد
دهد این روش به معلم امکان می .  های مقدس است و سایر کتاب  قرآنهای دینی  تر قصهاصلی بیش   ۀکاربرد زیادی دارد. سرچشم  ،تاریخ ادبیات

این شیوه می که محتوای درس را به  بیان کند.  به  صورت داستانی و جذاب  همچنین در    آموزان کمک کند.تقویت تخیل دانش یادگیری و  تواند 
( ۱۳9۰بیرجندی و همکاران )دبیران با نتایج پژوهش مطیع  ۀیادگیری مفاهیم پیچیده، تجرب  ایخصوص استفاده از تدریس مبتنی بر قیاس بر 

مکان  انطباق دارد. استفاده از قیاس و مقایسه کردن از دیرباز روشی برای یادگیری و درک بهتر مطالب بوده است. روش مبتنی بر قیاس به معلم ا
تواند برای  آموزان توضیح دهد. در تدریس تاریخ ادبیات، این روش می دانش   برای ها، مفاهیم پیچیده را  ها و مقایسهدهد که با استفاده از مثال می

  مفید باشد. ،ثیرات تاریخی بر ادبیاتأهای مختلف ادبی، تحلیل آثار نویسندگان و بررسی تسبک  ۀمقایس
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 . سوال سوم  ۳ -5 

 در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟ یادگیریو  یاددهیهای دبیران ادبیات چه تجاربی از فرصت
های  آموز و فعالیتهای دانش و یادگیری، دو مضمون فرعی فعالیت   یاددهیهای  در پاسخ به سؤال سوم پژوهش، از مضمون اصلی فرصت 

 معلم استخراج شده است.  

 آموزهای دانشمضمون فعالیت. 1 -۳ -5

به شاگردان و پیدا کردن نکات   شعرآموز شامل کدهای طرح پرسش و پاسخ از کتاب توسط شاگردان؛ ارائه یک  های دانش مضمون فعالیت
های یادگیری سنتی و نوآورانه  ای از فعالیت ( نشان داد که طیف گسترده 2023پژوهش یاداو )  یهایافته   است.  و ...آن؛ حفظ نمونه شعر از شاعران؛  

 تحلیلی، تحلیل ادبی، یادگیری مشارکتی و ادغام فناوری.   ۀاز جمله مطالع ،در آموزش ادبیات انگلیسی کاربرد دارند 
فعالیت طرح پرسش و پاسخ از کتاب  در مورد توان به موارد ذیل اشاره نمود: شده از تجارب دبیران می در خصوص تبیین راهبردهای استخراج

ای طور ویژهآموزان بهشود دانشهایی که باعث می کند. یکی از فعالیتتوسط شاگردان باید گفت پرسش، نقش مهمی در یادگیری و رشد بازی می 
هم متن درس   ،هایی از آن متن طرح کنند. با این کارها بخواهیم خودشان متن را بخوانند و پرسش در بطن کتاب متمرکز شوند این است که از آن

آن    به شاگردان و پیدا کردن نکات  شعرد. از نظر دبیران، فعالیت ارائه یک  نپرداز و هم مانند یک معلم به طرح پرسش می   کنندمطالعه می را چند بار  
آموز از دانش،  تواند راهگشا باشد. در این شیوههایی است که در برنامۀ درسی تاریخ ادبیات جهت شناختن هرچه بیشتر سبک میاز جمله فعالیت 

آموز را طور مستقیم دانشبه   ،این شیوه فعالیت  ؛دهدمی و به کلاس ارائه    نمودهها را استخراج  طریق بررسی ابیات، نکات فکری، ادبی و زبانی آن
تواند سبب التذاذ آنها شود. کند. فعالیت حفظ نمونه شعر از شاعران، فعالیتی است که علاوه بر درگیر شدن در یادگیری میدر یادگیری درگیر می

اری از  بردخاطر سپردن مطالب مختلف است. یادداشت فعالیت خلاصه کردن بخشی از کتاب توسط شاگردان، نیز یک روش بسیار مفید برای به 
کند علاوه بر یادگیری، مهارت مطالعه و مرور مطالب را هم کسب کنند. فعالیت تحقیق و  کمک می   آموزاندانش ها به  مطالب و خلاصه کردن آن 

آموزان  تواند روش مفیدی برای یادگیری و درگیر شدن دانشها در قالب کنفرانس به کلاس، میآن  ۀمطالب تاریخ ادبیات و ارائ  دربارۀجو  وجست 
جو، پیدا کردن مطالب مناسب، و یادگیری عمیق مطالب به عمل  وکنفرانس بهتر، نهایت تلاش خود را برای تحقیق و جست ۀباشد. آنها برای ارائ

رای آنها حاصل  یادگیری مؤثری ب  ،کار بهتر، در یادگیری درگیر خواهند شد و در نهایت  ۀمنظور ارائآموزان بهها نیز دانشآورند. در سایر فعالیتمی
 خوشایند است.  بسیار  ،آموز دیگر اینکه فعالیت در کلاس برای دانش  ۀخواهد شد. نکت 

 های معلممضمون فعالیت. 2 -۳ -5

های معلم نیز شامل کدهای ارتباط دادن مباحث تاریخ ادبیات به کتاب فارسی؛ استفاده از منابع معتبر اینترنتی؛ استفاده از مضمون فعالیت
ب توسط معلم برای جذابیت بخشیدن به درس ادبیات فارسی سهای مناب( به استفاده از فعالیت۱۳99است. در مؤذنی )  و ...های معتبر  مقاله

کند تا درک آموزان کمک میبه دانش  ،ارتباط دادن مباحث تاریخ ادبیات به کتاب فارسیفعالیت  توان گفت  ها میاشاره شده است. در تبیین یافته
ایف  های مختلف ادبی، ظر های تاریخی و فرهنگی حاکم بر دورهزمینه  ۀتواند با ارائه توضیحات دربار تری از متون ادبی داشته باشند. معلم میعمیق

آموزان بتوانند به شکل بهتری به تحلیل و تفسیر آثار ادبی  شود دانشآموزان تبیین کند. این امر موجب میهای متون را برای دانش و پیچیدگی
آموزان روز و دقیقی را در اختیار دانش دهد تا اطلاعات به امکان را می این  های علمی، به معلم  فعالیت استفاده از منابع معتبر اینترنتی و مقاله  بپردازند.

سایر کشورها و ارائه سخنان آنان در کلاس باعث افزایش    استادانقرار دهد و درک آنها از مباحث تاریخ ادبیات را ارتقا بخشد. فعالیت ارتباط با  
. فعالیت ارائه  کندآموزان ایجاد  های جدیدی در ذهن دانش تواند افق خارجی می   استادانهای  ها و تحلیل های معلم شده و دیدگاهدانش و مهارت 

های ادبی آشنا شوند و ارتباط میان کند تا با موضوعات و سبکآموزان کمک می های ادبی به دانش هایی از آثار شاعر در مناسبتتوضیحات و نمونه
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تواند محیطی  آموزان بسیار خوشایند است و می تاریخ ادبیات نیز برای دانش   ۀبرگزاری نمایشگاه و موز  فعالیت  زندگی و آثار این بزرگان را دریابند. 

توانند با آثار و زندگی  می  آموزانشد و دانش غنی برای یادگیری آنها فراهم آورد. در این فضاها، یادگیری از حالت خشک و یکنواخت خارج خواهد  
 را درک کنند.  های مختلف تحولات ادبی نویسندگان و شاعران بزرگ آشنا شده و جنبه

   چهارم سؤال. 4 -5

 دبیران ادبیات چه تجاربی از ارزشیابی در تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه دارند؟
که مشخص  دهی استخراج شد. همچناندر پاسخ به سؤال چهارم پژوهش از مضمون ارزشیابی، دو مضمون فرعی روش آزمون و روش نمره

د. یکی از دلایل این کار، حجم  نی را دار کم   ۀکنند که کمترین حد نمر است در ارزشیابی برنامۀ درسی تاریخ ادبیات، معلمان از سؤالاتی استفاده می
آموزان  شود دانش دهی کمی باعث می ار بودن مطالب این درس است. نمره بالای اطلاعات دانشی در این برنامۀ درسی است. یکی دیگر از دلایل، فر  

فت  تر از پیشر کند تا بینشی جامعتلاش می نیز    دهی کیفیگیری نموده و با خود و دیگران مقایسه کنند. نمرهبه طور دقیق، میزان دانش خود را اندازه
 آموز از طریق بازخوردهای معلم، اطلاعات بیشتری در مورد وضعیت خود بهدهی کیفی این است که دانش آموزان ارائه دهد. مزیت نمرهدانش 

 آورد. دست می
کید بر ارزشیابی مستمر در درس ادبیات تأکید نموده است. در مؤذنی أ ( به انواع روش ارزشیابی کتبی، شفاهی با ت۱۴۰۱)سفلی    نصرآباد  راستگو 

به  نیز  (  ۱۳9۴های ارزشیابی در درس ادبیات معرفی شده و بر ارزشیابی فرایندی تأکید شده است. سلطانی و همکاران )انواع روش   الف(۱۳99)
تواند از معلم برای ارزشیابی با توجه به هدف خود می  توان گفتهای این بخش می. در تبیین یافتهانددستاوردهای ارزشیابی کیفی اشاره نموده

تواند اثرات مثبتی های مختلف استفاده کند. پرسش شفاهی کلاسی، بخش جدانشدنی فرایند آموزش کلاسی است و در شکل مناسب آن می روش
ار بودن مطالب تاریخ ادبیات،  (.  ۱۳9۰باشد )رشید و یعقوبی،    آموزان داشتهبر یادگیری دانش  های متنوع آزمون در  استفاده از شیوهبا توجه به فر 

 آموزان منجر شود. تر و بهبود یادگیری دانش تواند به ارزیابی جامع ارزشیابی درس تاریخ ادبیات می 
مقابله با آن   ی برا   اتی ادب  رانی مواجه است که دب  ییهابا چالش   ات ی ادب  خیمطالعه نشان داد برنامۀ درسی تار   ن یحاصل از ا  جینتا طور کلی  به
  ن یا  جیاستفاده کنند. نتا  ،یابی و ارزش  ،یر ی ادگیو    یاددهی  یهافرصت  س،یتدر   یهاموفق در روش  رانی توانند از تجارب ذکر شده دبیها مچالش 

ادب   رانی مؤلفان و دب  ،یدرس  زانیر برنامه ۀ  مورد استفاد  تواندیپژوهش م به    . ردی قرار گ  اتی درس  ادبیاتبر اساس نتایج پژوهش  پیشنهاد    دبیران 
ای  و همواره از تجارب زیستۀ سایر معلمان برای ارتقای حرفه های این پژوهش استفاده کنند  شود در اجرای برنامۀ درسی تاریخ ادبیات از یافته می

الگوی مطلوب طراحی و اجرای برنامۀ درسی تاریخ ادبیات دروره دبیرستان،    ۀشود در خصوص ارائبه محققان نیز پیشنهاد میخود بهره بگيرند.  
 انجام دهند.   های بیشتریپژوهش

 
 نوشتپی 

 

 
 

1. phenomenology 

2. Dewey 

3. Clandinin & Connelly 

4. Edmund Husserl 
5. Strauss & Corbin 
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 https://civilica.com/doc/1460456، ، همدانالمللی روانشناسی، علوم تربیتی و مطالعات اجتماعیبین
 .  59تا  5۸، ص ۸5ش ،  ۳س،  رشد آموزش زبان و ادب فارسی «،رویکردی تازه در تدریس تاریخ ادبیات»( ۱۳۸۷ارجمندی، منصوره )

( کوربین  و جولیت  آنسلم  مبنایی؛ رویه(  ۱۳۸5اشتراوس،  نظریه  کیفی:  تحقیق  و شیوهاصول روش  ترجمهاها  و   ،بیوک محمدی  ۀ،  انسانی  علوم  پژوهشگاه  تهران: 
 (. ۱99۸مطالعات فرهنگی. )تاریخ انتشار اثر به زبان اصلی: 

  ، نگرجامع  ییو ماما   یپرستار   ی«،دارشناسی: پدیفیک  قیتحق   یشناسروش»(  ۱۳9۱)  دیسع ینور   یعل  و  زهرا  رهنورد،  ،دیناه  ،یر یندهقان  ،نیعبدالحس  ،یگارودیس یامام 
   . 6۳تا  56، ص 2، ش22د

دهمین همایش علمی پژوهشی علوم تربیتی «،  آموزان مقطع اول ابتداییگویی بر یادگیری دانشثیر روش تدریس از طریق قصهأت( »۱۴۰۱)قنبری    انصاری، مریم و فرزانه
 https://civilica.com/doc/1682889 تهران، های اجتماعی و فرهنگی ایران،و روانشناسی، آسیب

 .تهـــران: ســـازمان چـــاپ و انتشـــارات وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامی .دانشـــنامۀ ادب پارســـی( ۱۳۷6انوشـــه، حســـن )
 . ۱۴۷تا  ۱۳۷، ص۴، ش۳س  ،راهبردهای آموزش «،کاربرد پدیدارشناسی ون منن در مطالعات برنامۀ درسی»( ۱۳۸9برقی، عیسی )

المللی روانشناسی، علوم تربیتی و مطالعات  ششمین همایش بین«  آموزانثیر استفاده از برنامه پاورپوینت در پیشرفت تحصیلی دانشأبررسی ت( »۱۴۰2)  پورگیسی، فرزانهبی
 https://civilica.com/doc/1968185همدان،، اجتماعی

  ، ای معلمتوسعه حرفه  ،نگار )پاورپوینت( در آموزش زبان فارسی«افزار پردهاستفاده از نرم  ۀپدیدارشناسان  ۀ( »مطالع۱۴۰۱)  مرادی  کرمی، زهره و امیر  ،نهاد، محمد پاک
 . ۷5تا  55، ص ۳، ش ۷س

سومین کنفرانس ملی مطالعات کاربردی در فرآیندهای تعلیم  «،سازی در آموزش زبان و ادبیات فارسی در دوره ابتداییهای فعالاستفاده از روش» (۱۴۰2) حداد، یگانه
 https://civilica.com/doc/1844754 ،میناب و تربیت،

و مطالعات   یتی علوم ترب ،یروانشناس  ی المللنی ب شیهما  نیپنجم «، بررسی انواع ارزشیابی در آموزش ادبیات فارسی دوره متوسطه( »۱۴۰۱، رضا )سفلی نصرآباد راستگو
 https://civilica.com/doc/1647044، همدان، یاجتماع

،  ۳2  ، ش۸، سآموزش و ارزشیابی«،  ایران با شش کشور اروپایی  ۀبررسی تطبیقی برنامۀ درسی ادبیات در مقطع متوسط» (  ۱۳9۴)  محمدرضا نیلیو    پور، محمدرحمان
  . 6۰تا  ۴۱ص

  ، آموزان به این درس«چگونگی طرح پرسش شفاهی کلاسی بر یادگیری درس ریاضی و علاقه دانش( »بررسی و مقایسه تأثیر  ۱۳9۰رشید، خسرو و ابوالقاسم یعقوبی )
   . ۱5۳تا   ۱25، ص22، ش۷س،شناسی تربیتیروان

کارشناسی ارشد، دانشگاه    ۀنامپایانبه راهنمایی حکیمه دبیران،    «،های فارسی دوره دوم متوسطهبررسی ساختاری و محتوایی کتاب»(  ۱۳9۷زردخشویی، بختیارمهدی )
 . فرهنگیان

د   ،جستارهای زبانی  «،زبانانبندی تاریخ ادبیات با هدف آموزش ادبیات فارسی به غیرفارسیدوره»(  ۱۴۰2)الدین نژاد  و مجید شمس  ،باقری، بهادر،  سارلی، ناصرقلی
   . 2۷5تا  2۴5، ص6، ش ۱۴

 های درسی ایران. ، تهران: چاپ و نشر کتاب(3، 2، 1ادبی)علوم و فنون ( ۱۳99ریزی آموزشی )سازمان پژوهش و برنامه 
 .  ۳۷تا   ۳6، ص ۱، ش ۳2د ،زبان و ادب فارسی رشد آموزش «،های نو نگاشت فارسی دوره متوسطه دومنقدی بر کتاب»(  ۱۳9۷سعدزاده، مریم )

نیروزی زینب  و  خلیل  القرایی،  سلطان  اکبر،  کیفیچالش»(  ۱۳9۴)    سلطانی،  ارزشیابی  برنامه  اجرای  دستاوردهای  و  ابتدایی  «،توصیفی  -ها  آموزش  ملی    ، همایش 
https://sid.ir/paper/862928/fa 

و مطالعات    یتیعلوم ترب  ،یروانشناس  یالمللنیب  شیهما  نیدوره متوسطه«. چهارم  یفارس  اتیدر آموزش زبان و ادب  یدرس  یز یر (. »اصول برنامه۱۴۰۰)  دصالحیس  ،یشفائ
 https://civilica.com/doc/1463118ی، همدان، اجتماع

   . ۷۳تا  ۷2، 2، ش۳۰د ،رشد آموزش زبان و ادب فارسی «،آموزان به درس تاریخ ادبیاتمندی دانشمیزان علاقه» ( ۱۳95صادقی، زهرا )
های چهارم و پنجم  آموزان پایهروش های فعال تدریس بر پیشرفت سواد خواندن دانش  تأثیر »( ۱۳۸۸معتمدی تلاوکی )  نیازآذری، کیومرث و محمدتقی  ،صالحی، محمد

  . 9۷تا  6۰، ص۳2، ش۸س ،های آموزشی نوآوری  «،ابتدایی استان مازندران
 .  6۷تا  6۴، ص ۱ش،  رشد آموزش زبان و ادب فارسی «،نمایش در تدریس تاریخ ادبیات  ۀگیری از شیوبهره»( ۱۳۸9صباغیان، موسی )

تا   ۷۳، ص2، ش ۳2د،رشد آموزش زبان و ادبیات فارسی «،یازدهم یعلوم و فنون ادبنقد و تحلیل ساختاری و محتوایی کتاب »(  1397نژاد )بیگ سيما طیب، محمود و 
۸۰ .  

 یهاینوآور   «،۱۳9۰تا    ۱۳۷۰مدارس از سال    اتیادب  خیتار   ریبه س  یلیو تحل  یانتقاد  ینگاه»(  ۱۳9۳)  شناسحق  میو مر   دونیفر   شلدره،ی اکبر   ،اکبریعل  ،یعطرف 

https://sid.ir/paper/862928/fa
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 .  ۷2تا  5۷، ص ۱5، ش ۱۳د ،یآموزش
 : بال. تهران ،ریزي درسیاصول و مفاهیم برنامه( ۱۳۸۸واجارگاه، کوروش ) فتحی

 ، تهران: سخن نظریۀ تاریخ ادبیات، با بررسی انتقادی تاریخ ادبیات نگاری در ایران( ۱۳۸۷فتوحی، محمود )
 .  5۷تا  52، ص۷۱ ش ،رشد آموزش زبان و ادبیات فارسی ،  گیری از روش نمایشی در تاریخ ادبیات(«( »نوآوری در تدریس تاریخ ادبیات )بهره ۱۳۸۳سهیلا )فرهنگی، 

  ، مطالعات برنامۀ درسی  ،های »جامعیت« و »صحت و اعتبار علمی«( »ارزشیابی محتوای درس تاریخ ادبیات دورۀ دوم متوسطه بر اساس مؤلفه۱۳95قمری، حیدر ) 
 .  ۱52تا  ۱۳5، ص ۴2، ش۱۱د
،  ۳۳س  ،تعلیم و تربیت  «،بینی شدهساختار و تحقق اهداف پیش  لفهؤ دوم متوسطه بر اساس دو م   ارزشیابی محتوای درس تاریخ ادبیات دوره»(  ۱۳96قمری، حیدر )

   . ۱۳۳تا  ۱۱۳، ص  ۴ش
نرجس و  مریم  »۱۴۰۰)فرهادنسب    مزین،  ت(  قصهأبررسی  تدریس  روش  دانشثیر  در  الفبا  حروف  یادگیری  افزایش  بر  ابتداییگویی  اول  پایه  ملی  ،«آموزان  همایش 
 https://civilica.com/doc/1256269 میناب، ،نگاه معلم ای در روانشناسی و مشاوره با رویکرد ازهای حرفهپژوهش

،  فناوری آموزش  ،«ها در یادگیری مفاهیم پیچیدهبررسی اثربخشی روش آموزش استفاده از قیاس»(  ۱۳9۰)    فکری  الهولیو    جواد،  حاتمی  ،اکبرعلی  ،بیرجندیمطیع
   . ۱۷9تا  ۱6۷، ص ۳، ش5س
  . ۷تا   ۳، ص 2، ش ۳۴د ،رشد آموزش زبان و ادب فارسی «،ارزشیابی کتاب های فارسی و نگارش دوم متوسطه»الف( ۱۳99مؤذنی، جواهر )
   . ۱2تا  ۴، ص ۱، ش۳۴د ،رشد آموزش زبان و ادب فارسی «،افزایی به تدریس ادبیاتراهکارهای جذابیت»ب(  ۱۳99مؤذنی، جواهر )
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