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 چکیده

برنامه درسی معارف اسلامی از دیدگاه   گانهعناصر دهوضعیت موجود ماهیت  هدف پژوهش بررسی    هدف:
هدف   ازلحاظ پژوهش رویکرد پژوهش کمی بود. :روش  دانشجویان و استادان دروس معارف اسلامی بود.

آماری پژوهش شامل کلیه دانشجویان نیمسال  جامعه کاربردی و ازلحاظ روش توصیفی از نوع پیمایشی بود.
موزش عالی کشور و استادان دروس معارف اسلامی بودند. ها و مؤسسات آهشتم مقطع کارشناسی دانشگاه

ای و جدول برآورد حجم نمونه کرجسی و مورگان گیری طبقه حجم نمونه دانشجویان بر اساس روش نمونه
گیری دو پرسشنامه محقق اندازه  ابزار  نفر بودند.  214نفر و حجم نمونه استادان    535با اعمال ضریب یک و نیم  

یا ضریب لاوشه استفاده  CVRروش ی محاسبه روایی محتوایی ابزارها از  برا  و اساتید بود.  ساخته دانشجویان
محاسبه شد و برای محاسبه پایایی ابزارها از آزمون الفای    78/0و    89/0  بیترتشد و میزان روایی ابزارها به  

ها از  وتحلیل دادهبرای تجزیه محاسبه شد.    81/0و    86/0کرونباخ استفاده شد و میزان پایایی ابزارها به ترتیب  
ها  های آمار توصیفی شامل فراوانی، درصد، میانگین و انحراف معیار و آزمون نرمال بودن توزیع دادهشاخص 

و  -)کالموگروف شد.  tآزمون  اسمیرونف(  استفاده  گروهی  دیدگاه    جینتا  :هایافته   تک  از  داد  نشان 
و استادان وضعیت موجود ماهیت عناصر ده  تر از حد متوسط و در حد  گانه برنامه درسی پاییندانشجویان 

شناسایی وضعیت موجود همه عناصر برنامه درسی ضمن به دست آوردن   باگیری:  نتیجه خیلی ضعیف بود.  
 عناصر برنامه درسی را در آینده ترسیم نمود. توان وضعیت مطلوببینانه از گذشته و حال، می تصویری واقع

 موجود تیوضع دروس معارف اسلامی، برنامه درسی، عناصر، :واژگان کلیدی
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 مقدمه 

یکی از اهداف راهبردی جمهوری اسلامی ایران در نظام آموزش عالی، تربیت متخصصان  
اجتماعی   و  دینی  مبانی  آموزش  با  که  است  اخلاق    منظوربهمتعهد  و  معنویت  ارتقای 

در   دینی  مسائل  به  نسبت  دانشجویان  آگاهی  افزایش  زندگی،  سبک  اصلاح  دانشجویان، 
های دینی، از طریق  های اخلاق، تاریخ اسلام و ایران، مسائل سیاسی و باورها و اندیشهحوزه 

دانشگاه  در  اسلامی  معارف  دروس  میارائۀ  انجام  شمسایی، )پذیرد  ها  و  گنجوی    غلامی 
  اصل جوهره  ن ی است. ا  یاصل خدامحور   ی،اسلام  ت ی ترین اصول در ترباز عام  یکی  (.1398
از    ینید  ت ی ترب  زیتما جادیترین اصل ادهد و مهممی  ل ی را تشک  دار ن ی فرد د  ک یرفتار    ی اساس

عبارت است    یطور مشخص مفهوم خدامحورآید. به به شمار می  یتی ترب  یکردهایرو  گرید
  انیاست. جر  یاله تیمنظور کسب رضااعمال و رفتار انسان به  هی لقصد انجام ک ای از انجام و

وَ اُمِرْنَا   یاللهِّ هُوَ الْهُدَ  یَ. قُلْ اِنَّ هُدَاست  یعملکرد مرب  ناظر بر نحوه  یتی امر در عمل ترب  ن یا
دستور    و  است  یواقع  تیخداست که هدا  تِیتنها هدا  قت ی بگو: در حق  نَ؛ی الَمِ لنُسلمَِ لِرَبّ العَ

  ی ت یترب  ی هابرنامه  نشیگز  ن،ی(؛ بنابرا71  ه ی)انعام، آ  میباش  انی پروردگار جهان   م ی تسل  می اافتهی
تا    ابدی  یروز فزونروزبه  یدر مترب  یخداوند  تیرضا  زهی که انگ  ردیصورت پذ  یبه نحو  دیبا

 (. 1391 ،ی)مطهری انجام ندهد  عمل  چی ه  ی،اله  تیبدون کسب رضا یو هک  ییجا
نهادهادانشگاه می  هستند  ییها  انجام  مهمی  کارکردهای  جوامع،  همۀ  در  که  که  دهند 

نقش   زهی آم از  اجتماعی  ،فرهنگی   یهاخاصی  علمی  ، ایدئولوژیکی،  و  است.    اقتصادی 
و چند محصولدانشگاه نهادهای چندمنظوره  ایدئولوژی،    ی هستندها  انتقال  و  ایجاد  که در 

آموزشی، تولید و کاربرد دانش و    ء سازی، توسعۀ اجتماعی و ارتقا  گزینش نخبگان و نخبه
دانشگاه   (.1392به نقل از همتی،    1996آموزش نیروی کار ماهر نقش اساسی دارند )ریدینگز،

باشد،  قدر اهمیت دارد که اگر نقش واقعی خ از دیدگاه امام خمینی )ره( آن ود را نداشته 
: »اگـر دانشـگاه را حضرت امام خمینی )ره( فرمودندمملکت از دست خواهد رفت.    زی چ همه

، ص  8رفته است«)صحیفه امام، ج  ازدست  زمانی چ مـا سسـت بگیریم و از دست ما برود، همه
و هم  هم منشأ دردها و فسادهای موجود    ، توان نتیجه گرفت که دانشگاهبنابراین، می(.  141

دانشگاه اینکه  به  بسته  و  است  کشور  اصلاح  چه  منشأ  دانشجویان  و  استادان  ها، 
حضرت امام خمینی )ره(  . داشته باشند، ثمرات آن نیز مشخص خواهد شد ییهایری گ جهت

معنـی اسـلامی شـدن دانشگاه این  .  دانستندیهدف دانشگاه را به استقلال رساندن کشـور م
د و خودش را از غرب جدا کند و خودش را از وابستگی به شـرق است که استقلال پیدا کن 
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مسـتقل  دانشـگاه  یک  مستقل،  مملکت  یک  و  کند  داشـته    کی و    جـدا  مسـتقل  فرهنـگ 

معمار بزرگ انقلاب حضرت امام )ره( یکی  (.  252-251  ص  ،12باشـیم )صـحیفه امـام، ج  
آقاپور،  داند )داشتن فطرت آدمی میبیـدار نگه  ،از اهداف مهم تعلیم و تربیـت دانشـگاه را

بعد  ترین شاخصهازجمله مهم(.  1389حسنی سوخته سرایی،   های دانشجوی تمدن ساز در 
و شور حرکت علمی،    یباور نسبت به هویت خود و تمدن خود، بلندهمت توان به  مینگرشی  

لان نگری و ک  باور به امکان استقلال، روحیه جهادی و احساس وظیفه در قبال عموم مردم
برای جهان و تار نمود. همیسازخی)الگو شدن  اشاره  های رفتاری  ، ازجمله شاخصهن یچن ( 

ثبات    ،ها، فداکاری برای مردمسبک زندگی اسلامی در همه عرصه  ،دانشجوی تمدن ساز نیز
نتیجه استقرار یک تمدن اسلامی، جامعه ای معنوی و اخلاق  قدم و استقامت ورزی است. 

بین  عزت  و  امنیت  اقتصادی،  رفاه  دارای  بود.  مدار،  خواهد  رهبری  المللی  معظم  )مقام 
 (. 1396ی، العالمدظله

نه تا  فکری، از خا  یهاتربیتی و تلاش  یهاشهیت بتوان ادعا کرد که همه اندأشاید به جر
که جوانان متعهد    ندی نشیسرآمد و خلاق، زمانی به ثمر م  یها ور کردن ذهن رمدرسه، برای با

دسترسی داشته  ها و مراکز آموزش عالی  و هوشمند، همواره با استادان اندیشمند در دانشگاه
 د یاب  ،بپردازند  یو عمل  ییاجرا   یهاوهیبه ش  نکهیقبل از ا  زانیبرنامه ر  (.1389افروز،  باشند )

برنامه    یکنند. در طراح   یر ی گمیتصم  ی،در حوزه طراح   یدرس   یزیردر مورد عناصر برنامه
  ی،درس   یزیرو در حوزه برنامه  گرددیمطرح م  ی برنامه درس  کی  دهندهلی عناصر تشک  یدرس

  ی طراح (.1396احقر، مارزینو به نقل از شود )می انی ب ناصرع  نیکاربرد و اجرای ا  یچگونگ
  تعداد  دهد. در خصوص را نشان می  ینحوه تعامل و ارتباط عناصر برنامه درس   ، یبرنامه درس

برنامه درس    ی و خسرو  ی ملک  ، یکافور  میابراهدارد )مختلفی وجود    یها دگاهید  ی،عناصر 
برخ1396،یباباد درس  ی(.  برنامه  متأخر  متخصصان  چهارعنصر  یاز  به  محدود    هدف،  را 

ارزشیابی  روش  ی،محتو به  دانستندیم  و  ب  جیتدرو  سا  نش یبا گسترش  نظر گرفتن  در    ریو 
دخ  مهم  فرا  لی عوامل  افزا  نیا  ، ریی ادگی-ی اددهی  ندی در  ده عنصر  به  کرد   دای پ  شی عناصر 

را شامل هدف، محتوا، انواع    یبرنامه درس  عناصر(  2014  زنر،ی (. )آ1394واجارگاه،    ،ی)فتح 
ارزش   یدهسازمان  ری،ی ادگی  یهافرصت و  پاسخ  و  ارائه  روش  اکر  .  داندمی  ی ابی محتوا، 

افزودن2004) با  را  برنامه درسی  عناصر  منطق    (  نه عنصر    یبرنامه درس   یی چرا  ایعنصر  به 
یادگیری،  -ی یاددهیراهبردها و منابع آموزشی، مواد ، شامل، منطق، هدف، محتوی،ن ی کلا 
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یادگیری،  هاتی فعال ارزشیابی    زمان  ،فضا  ی،بندگروهی  ده    در  .داندیمو  این  پژوهش  این 

 عنصر مبنای مطالعه قرار گرفته است.
در    (1400)  یعابد  و  نظر پورهای مرتبط با موضوع پژوهش عبارتند از:  برخی از پژوهش 

دو )موردمطالعه: دانشگاه    یاسلام  ۀ شیدر اند  ان یآموزشی دانشجو  یازسنج ی ن   پژوهشی با عنوان
اندیشۀ اسلامی دو    ندنشان داد  ،اصفهان( موضوعات مهدویت،   بهکه دانشجویان در درس 

( در پژوهشی با عنوان  1399فلاح )  ،دوران ظهور و اعجاز قرآن احساس نیاز بیشتری دارند
د تحول  ترین ابعاها نشان داد که مهمی در دروس معارف اسلامی دانشگاهن یآفرتحولابعاد  

  در دروس معارف اسلامی مربوط به اهداف، محتوی، روش تدریس و فضای آموزشی است.
های تدریس و ایجاد حس شوق  اساتید و روزآمدی آنان در روش ء ارتقااساس این یافته،  بر

  دهند،را تشکیل میدیگر این تحول    ، ابعادواسطه تربیت استادان عاملو انگیزه فراگیری به
)  و  غلامی گنجوی عنوان  (1398شمسایی  با  پژوهشی  راهکارهای  شناخت آسیب  در  و  ها 

که  به این نتیجه رسیدند    دروس معارف اسلامی در دانشگاه علوم پزشکی شیراز  یکارآمد
اولویت ساختاری،  حوزۀ  آموزشی،  متون  و  محتوا  ابعاد  اساتید،    بندیدر  حوزۀ  و  اهداف 

دارد   وجود  اساسی  مکه  اشکالات  شدن  برطرف  معارف،  با  دروس  روی  پیش  شکلات 
به توان  می علم  نسبت  کردن  رشتههدفمند  در  در  آموزی  انگیزه  ایجاد  و  تخصصی  های 

( در پژوهشی با عنوان ارزشیابی  1395ی و سبحانی نژاد )نجف  ی،دی ام  ،دانشجویان امیدوار بود 
دانشگاه اسلامی  معارف  عمومی  دروس  درسی  بهبرنامه  راهکارهای  ها  ارائه  کیفیت  منظور 

های تدریس  بخش دریافتند که وضعیت محتوی برنامه درسی در حد متوسط و وضعیت روش
ارزشیابی   بود.  ترن یی پاو  متوسط  ارتباط    لذا  از حد  به  توجه  بازنگری در محتوی،  از طریق 

افقی، و  و  از روش  استفاده  عمودی  ارزشیابی میهایفناورها  تدریس و خود  نوین  توان  ی 
افزایش داد، مجیدی و   این دروس را  با عنوان سنجش  1388)  یفاتح کیفیت  ( در تحقیقی 

ریزی دروس معارف اسلامی نشان دادند که حدود هشتاد  نگرش دانشجویان نسبت به برنامه
تدریس و    درصد دانشجویان با اصل دروس معارف اسلامی موافق هستند اما نسبت به روش

( در پژوهشی با عنوان دروس معارف  1379محتوی دروس نگرش منفی دارند، یوسفی لویه )
درصد مشکلات، مربوط   وپنجچهل نشان داد که  ها نگرشو  هاش یگرا: انیدانشجو اسلامی، 

اسلامی،   معارف  دروس  اساتید  محتوی    وهشتستی ببه  به  مربوط  مشکلات  درصد  نیم  و 
د مربوط به ضعف علمی و چهل درصد مربوط به نوع درس بود و درص  وچهارپنجاه  دروس،
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ها  در مدارس و دانشگاه  ینی د  تی و ترب  می تعل   یهااستی س( در پژوهشی با عنوان  2018)  1افندی 

هنوز در ابعاد    یاسلام  تی و ترب  می تعل به این نتیجه رسید که    ها(حلمسائل و راه  ن یب  هماهنگی )
  ت ی و ترب  می تعل  تیری اهداف، منابع و مد  ،یزش، برنامه درس آمو  یازجمله دوگانگ   یتردهی چی پ

طور  به  کیفیت تربیت دینی بهبود    برای  ها تلاش  و  مواجه است   ی با مشکلات متعدد  ی اسلام
 . انجام نشده است یاساس

  ، ویژه در محیط کلاسهای آموزشی بهدانشجویان در محیط  ههای زیستتجربهطورکلی  به
 . است بین استاد و دانشجوهمواره گویای خوب و بدها و نقاط مثبت و منفی ارتباط دوسویه  

نمی وصف  این  نمودبا  غفلت  افراد  زندگی  در  زیستی  محیط  این  اهمیت  از    ن ی ا  .توان 
بیشتر حائز اهمیت است.    ،دارنددر برخی از دروس که صبغه دینی و فرهنگی    یرگذاری تأث

تواند نقش  ها میدروس معارف اسلامی در زمره این دروس هستند که برگزاری مطلوب آن
ایدئولوژی و  مؤثری در ساخت و بافت فکری دانشجویان داشته باشد و بخش عمده ای از 

م این مسئله  رسد توجه به ابعاد مه ها نهادینه سازد. به نظر میفرهنگ مورد وثوق را برای آن
و نگاه دوباره به رسالت دروس معارف اسلامی که با نقش سازنده استاد رهین است امر مهمی  

ویژه نظام آموزش عالی، نهاد مقام معظم رهبری در  است که باید مورد توجه متولیان امر به
ر  های مدرسی معارف اسلامی قراهای معارف اسلامی و رشتهگروه  ،هاها، دانشکدهدانشگاه

عنایت به مباحث مطرح شده و تأکیدات انجام شده در نظام طراحی    با  (.1399فلاح،  )  ردی گ
اسناد   دستورالعملبالادستو  و  وی  تحقق    ها  انتظار  و  معنوی  درسی  برنامه  مهم  بسیار  نقش 

این پژوهش در  های برنامه درسی معنوی از طریق مجموعه دروس معارف اسلامی،  آرمان
صدد بررسی وضعیت موجود برنامه درسی دروس معارف اسلامی از دیدگاه دانشجویان و  

 است:  یی به سؤالات زیرپاسخگواستادان است. بر این اساس، پژوهش در صدد 
اصلی: عناصر  تی وضع  سؤال  ماهیت  اسلامی چگونه    موجود  معارف  برنامه درسی دروس 

 است؟

 سؤالات ویژه: 

برنامه درسی معارف اسلامی    -1 دانشجویان    دگاهیاز دوضعیت موجود ماهیت عناصر 
 چگونه است؟ 

استادان چگونه    دگاهیاز دوضعیت موجود ماهیت عناصر برنامه درسی معارف اسلامی    -2
 است؟

 
1. Afandi 
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 ی پژوهششناسروش

ازلحاظ هدف کاربردی و ازلحاظ روش توصیفی از نوع   پژوهش   رویکرد پژوهش کمی بود.
ها  آماری شامل کلیه دانشجویان نیمسال هشتم مقطع کارشناسی دانشگاه جامعه پیمایشی بود.

مؤسس نمونه  و  حجم  بودند.  اسلامی  معارف  دروس  استادان  و  کشور  عالی  آموزش  ات 
نمونه روش  اساس  بر  طبقهدانشجویان  و  گیری  کرجسی  نمونه  حجم  برآورد  جدول  و  ای 

نیم  1970مورگان ) با اعمال ضریب یک و  بود.    235نفر و حجم نمونه استادان    576(  نفر 
نفر معادل   55درصد دانشجویان از دانشگاه علامه طباطبائی،  12نفر معادل    65است    ذکرانیشا
نفر معادل   77درصد از دانشگاه بوعلی سینا،    15معادل    نفر  80درصد از دانشگاه لرستان،  10
نفر    52درصد از دانشگاه شهید چمران اهواز،  13نفر معادل    68درصد از دانشگاه گیلان،  15

درصد از دانشگاه فردوسی مشهد و    14نفر معادل    72انشگاه کردستان،درصد از د  9معادل  
درصد مدرسان از    6نفر معادل    13درصد از دانشگاه یزد بودند. همچنین    12نفر معادل    66

درصد   18نفر معادل    38درصد از دانشگاه لرستان،  6نفر معادل    14دانشگاه علامه طباطبائی،
  9نفر معادل    19دانشگاه گیلان،  درصد از  16ر معادل  نف   35از دانشگاه بوعلی سینا همدان،

  نفر   25از دانشگاه کردستان،  درصد  11نفر معادل    24درصد از دانشگاه شهید چمران اهواز،
نفر    13درصد از دانشگاه یزد،  9نفر معادل   19درصد از دانشگاه فردوسی مشهد و    12معادل  
درصد از دانشگاه فرهنگیان    6معادل    نفر  14درصد از دانشگاه فرهنگیان همدان و    6معادل  

پرسشنامه دانشجویی    41است به دلیل ناقص بودن و عدم بازگشت    ذکرانیشاگیلان بودند.  
نفر و حجم نمونه واقعی استادان   535پرسشنامه استادان، حجم واقعی نمونه دانشجویان  21و 

یان و اساتید بود. پرسشنامه  گیری دو پرسشنامه محقق ساخته دانشجو نفر بود. ابزار اندازه  214
دارای   ده  60دانشجویان  عناصر  اساس  بر  و  است  و  گویه  ماهیت  و  اکر  برنامه درسی  گانه 

ی لیکرت از خیلی  ادرجهپنجمقیاس    بر اساس است و    شدهن یتدو  شدهاستخراجی  هایژگیو
  5 حداکثرو  1نمره  حداقل  است. شدهمیتنظ و خیلی خوب    خوب  ،متوسط ،ف ی ضع ضعیف،

است. پرسشنامه استادان دارای   3ی نیز ادرجهپنجاست و میانگین نظری بر اساس این مقیاس 
ده   50 عناصر  اساس  بر  و  است  و  گویه  ماهیت  و  اکر  درسی  برنامه  ی  های ژگیوگانه 

مقیاس    شدهن یتدوشده،  استخراج اساس  وبر  ضعیف،  ادرجهپنجاست  خیلی  از  لیکرت  ی 
و میانگین    5  حداکثرو    1نمره    حداقل  تنظیم شده است.  ، خوب و خیلی خوبمتوسط  ضعیف،

استبرای تعیین روایی ابزارهای کمی از روش    3ی نیز  ادرجهپنجنظری بر اساس این مقیاس  
استفاده شد. برای سنجش پایایی آن از    یا ضریب لاوشه  آر-وی -بررسی روایی محتوایی سی
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 78/0و    89/0  بیترتدانشجویان و اساتید به  شد. میزان روایی پرسشنامه    الفای کرونباخ استفاده

محاسبه گردید.   81/0و    86/0  دی اساتو میزان پایایی ابزارها به ترتیب پرسشنامه دانشجویان و  
های آمار توصیفی شامل فراوانی، درصد، میانگین و  ها از شاخصوتحلیل دادهبرای تجزیه

تک   tآزمون  اسمیرونف( و  -ها )کالموگروفانحراف معیار و آزمون نرمال بودن توزیع داده
 گروهی استفاده شد.

 ی پژوهشهاافتهی 

-( داده1  کیپارامترهای  های آزمونضفرقبل از پاسخگویی به سؤالات پژوهش، ابتدا پیش 
( متغیر موردپژوهش  2ای یا نسبی باشد.  گیری فاصلهای مورداستفاده پیوسته و مقیاس اندازهه

لذا برای    . (. موردبررسی قرار گرفته است1388دلاور،  باشد )در جامعه دارای توزیع طبیعی  
اسمیرونوف استفاده شده است. در جداول    –فرض از آزمون کالموگروفبررسی این پیش 

 ها به تفکیک دانشجویان و استادان ارائه شده است:نتایج آزمون نرمال بودن داده  2و    1شماره  

ها اسمیرونف برای بررسی نرمال بودن توزیع داده -: نتیجه آزمون کالموگروف 1جدول 
 دانشجویان( )

تعداد   متغیر
 نمونه 

مقدار  
Z 

سطح  
 ی داریمعن

 585/0 148/0 535 منطق
 197/0 177/0 535 هدف 

 288/0 182/0 535 محتوی
 088/0 207/0 535 مواد و منابع آموزشی

 420/0 160/0 535 یادگیری -ی یاددهی راهبردها
 222/0 142/0 535 فعالیت یادگیری

 092/0 244/0 535 یبندگروه
 776/0 195/0 535 فضا
 075/0 145/0 535 زمان

 368/0 216/0 535 ارزشیابی

در هریک از متغیرها در    Zمقادیر    چون  1بر اساس اطلاعات مندرج در جداول شماره  
ها نرمال است  توان گفت که توزیع دادهبنابراین می؛ (<05/0pدار نیست، )معنی 05/0سطح 
 های پژوهش استفاده کرد. های پارامتریک برای تحلیل سؤالتوان از آزمونو می
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 اساتید( )ها اسمیرونف برای بررسی نرمال بودن توزیع داده -: نتیجه آزمون کالموگروف 2جدول 

تعداد   متغیر
 نمونه 

مقدار  
Z 

سطح  
 داری معنی

 513/0 128/0 214 منطق
 313/0 157/0 214 هدف 

 177/0 162/0 214 محتوی
 268/0 187/0 214 مواد و منابع آموزشی

 220/0 201/0 214 یادگیری -یاددهی ی راهبردها
 202/0 111/0 214 فعالیت یادگیری

 073/0 175/0 214 یبندگروه
 576/0 226/0 214 فضا
 065/0 195/0 214 زمان

 328/0 288/0 214 ارزشیابی

 Zمقادیر    چون  2اسمیرونوف در جداول شماره    -با توجه به نتایج آزمون کالموگروف
توان گفت که  بنابراین می؛  (<05/0pدار نیست )معنی  05/0سطح  در هریک از متغیرها در  

های پژوهش  های پارامتریک برای تحلیل سؤالتوان از آزمونها نرمال است و میتوزیع داده
 استفاده کرد. 

دیدگاه    -1 از  اسلامی  معارف  درسی  برنامه  عناصر  ماهیت  موجود  وضعیت 
 ت؟ دانشجویان چگونه اس

شناسایی و   هایوضعیت موجود برنامه درسی معارف اسلامی، بر اساس ماهیت و ویژگی
دیدگاه استخراج از  ساخته،  محقق  پرسشنامه  اساس  بر  و  درسی  برنامه  عناصر  برای  شده 

موردمطالعه و بررسی قرار گرفت. توصیف و تحلیل وضعیت موجود برنامه درسی    دانشجویان
ارائه شده   4و    3شماره    دیدگاه دانشجویان به ترتیب در جداولدروس معارف اسلامی از  

 است:
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ماهیت عناصر برنامه درسی معارف اسلامی از دیدگاه    وضعیت موجود فی توص : 3جدول   

 دانشجویان 

 گزینه 
 عناصر

بسیار  
 ضعیف 

تا   ضعیف 
 حدودی

خیلی   خوب 
 خوب 

اوا
فر

نی
 

ص
در

د
 

اوا
فر

نی
 

ص
در

د
 

اوا
فر

نی
 

ص
در

د
 

اوا
فر

نی
 

ص
در

د
 

اوا
فر

نی
 

ص
در

د
 

1 منطق 
45 

2
7/0 

1
55 

2
9/0 

7
5 

1
4/0 

9
5 

1
8/0 

6
5 

1
2/0 

1 هدف 
34 

2
5/0 

1
66 

3
1/0 

8
6 

1
6/0 

8
3 

1
5/0 

6
6 

1
3/0 

1 محتوی 
67 

3
1/0 

1
23 

2
3/0 

8
9 

1
7/0 

8
5 

1
6/0 

7
1 

1
3/0 

منابع   و  مواد 
 آموزشی

1
97 

3
7/0 

9
3 

1
7/0 

8
1 

1
5/0 

9
0 

1
7/0 

7
4 

1
4/0 

راهبردهای  
 یادگیری-یاددهی

1
51 

2
8/0 

1
69 

3
2/0 

7
7 

1
4/0 

7
4 

1
4/0 

6
4 

1
2/0 

2 فعالیت یادگیری 
01 

3
8/0 

1
53 

2
9/0 

8
8 

1
6/0 

7
0 

1
3/0 

2
3 

4
/0 

2 بندی گروه 
06 

3
9/0 

1
48 

2
8/0 

8
2 

1
5/0 

7
6 

1
4/0 

2
3 

4
/0 

1 فضا 
65 

3
2/0 

1
35 

2
5/0 

6
7 

1
2/0 

1
04 

1
9/0 

6
4 

1
2/0 

1 زمان
60 

3
0/0 

1
40 

2
6/0 

9
7 

1
8/0 

7
0 

1
3/0 

6
8 

1
3/0 

5 ارزشیابی 
0 

9
/0 

5
2 

9
/0 

9
9 

1
9/0 

1
46 

2
7/0 

1
88 

3
5/0 

)میانگین   
 عناصر( 

1
58 

3
0/0 

1
33 

2
4/0 

8
4 

1
6/0 

8
9 

1
7/0 

7
1 

1
3/0 

 
از    درصد  30معادل    نفر  158از دیدگاه  ،  3شماره  با توجه به اطلاعات مندرج در جدول  

دانشجویان، وضعیت ماهیت عناصر برنامه درسی جامع دروس معارف اسلامی در حد بسیار  
  درصد   16نفر معادل    84درصد ضعیف، از دیدگاه    24نفر معادل    133ضعیف، از دیدگاه  
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در    درصد  13نفر معادل.  71خوب و از دیدگاه    درصد  17معادل    نفر  89  متوسط، از دیدگاه

 حد خیلی خوب است. 
: تحلیل وضعیت موجود ماهیت عناصر برنامه درسی معارف اسلامی از دیدگاه 4جدول 

 دانشجویان 

 شاخص  
 متغیر

 تعداد
میانگین 

 شده مشاهده 

انحراف 
 استاندارد

میانگین 
 نظری

مقدار 
 tآماره 

درجه  
 آزادی

سطح 
 معناداری

 003/0 534 15/1 3 55/0 77/1 535 منطق

 004/0 534 17/1 3 86/0 81/1 535 هدف 
 000/0 534 12/1 3 017/0 75/1 535 محتوی

مواد و منابع  
 آموزشی 

535 73/1 
29/0 3 21/1 534 000/0 

های  راهبرد
- یاددهی 

 یادگیری
535 86/1 

96/0 3 78/1 534 002/0 

های  فعالیت
 یادگیری

535 04/2 
023/0 3 73/1 534 000/0 

 004/0 534 939/0 3 46/0 03/2 535 بندیگروه
 000/0 534 02/1 3 31/0 76/1 535 فضا
 003/0 534 33/1 3 79/0 80/1 535 زمان

 000/0 534 79/1 3 13/0 34/3 535 ارزشیابی
 016/0 534 32/1 3 43/0 98/1 535 نمیانگی

 
بحرانی   tاز    32/1یعنی    شدهمحاسبه  tچون    4بر اساس اطلاعات مندرج در جدول شماره  

از میانگین    98/1یعنی    شدهمشاهدهو میانگین    است  ترکوچک  534با درجه آزادی    78/1یعنی  
یعنی   با  ؛  است  ترکوچک  3نظری  می  درصد  99بنابراین  بین  اطمینان  که  گفت  توان 

دیدگاه دانشجویان، وضعیت   و ازو مورد انتظار تفاوت وجود دارد  شدهمشاهدههای میانگین 
تر از متوسط و در حد بسیار ضعیف  ماهیت عناصر برنامه درسی دروس معارف اسلامی پایین 

 است.
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  دیدگاه استادان وضعیت موجود ماهیت عناصر برنامه درسی معارف اسلامی از    -2

 چگونه است؟ 
شناسایی و   هایوضعیت موجود برنامه درسی معارف اسلامی، بر اساس ماهیت و ویژگی

  شده برای عناصر برنامه درسی و بر اساس پرسشنامه محقق ساخته، از دیدگاه اساتیداستخراج
دروس  موردمطالعه و بررسی قرار گرفت. توصیف و تحلیل وضعیت موجود برنامه درسی  

 ارائه شده است:  6و  5معارف اسلامی از دیدگاه اساتید به ترتیب در جداول شماره 

 وضعیت موجود ماهیت عناصر برنامه درسی معارف اسلامی از دیدگاه اساتید  ف یتوص  : 5جدول 

 گزینه 
 عناصر

 خیلی  خوب تا حدودی  ضعیف  بسیار ضعیف 

نی
اوا

فر
 

صد 
در

نی 
اوا

فر
 

صد 
در

نی 
اوا

فر
 

صد 
در

نی 
اوا

فر
 

صد 
در

نی 
اوا

فر
 

صد 
در

 

 11/0 24 13/0 26 23/0 47 17/0 42 35/0 75 منطق

 10/0 23 12/0 25 18/0 39 27/0 57 33/0 70 هدف 

 14/0 29 10/0 23 16/0 35 29/0 62 30/0 65 محتوی

مواد و منابع  
 آموزشی 

72 34/0 44 20/0 41 19/0 32 15/0 25 12/0 

راهبردهای  
- یاددهی 

 یادگیری

55 25/0 72 34/0 30 14/0 27 13/0 30 14/0 

  هایفعالیت
 یادگیری

80 37/0 45 21/0 42 17/0 26 13/0 21 12/0 

 9/0 18 10/0 22 23/0 49 15/0 32 43/0 93 بندیگروه
 12/0 26 14/0 31 23/0 48 26/0 56 25/0 53 فضا
 14/0 30 15/0 32 20/0 43 28/0 61 23/0 48 زمان

 6/0 13 11/0 24 17/0 37 26/0 55 40/0 85 ارزشیابی
)میانگین   

 عناصر(

69 32/0 52 24/0 41 19/0 27 13/0 25 12/0 

 
از   درصد  32معادل    نفر  69از دیدگاه  ،  5با توجه به اطلاعات مندرج در جدول شماره  

برنامه درسی دروس معارف اسلامی در حد   ماهیت عناصر  اعضای هیأت علمی، وضعیت 
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  درصد  19نفر معادل    41درصد ضعیف، از دیدگاه    24معادل  نفر    52  دگاهیدبسیار ضعیف، از  

  درصد   12معادل    نفر  25خوب و از دیدگاه    درصد  13معادل    نفر  27دیدگاه    از  درحد متوسط،
 در حد خیلی خوب است.

ماهیت عناصر برنامه درسی معارف اسلامی از   تحلیل وضعیت موجود : 6جدول  
 دیدگاه اساتید 

 شاخص  
 متغیر

 تعداد
میانگین 

 شده مشاهده 

انحراف 
 استاندارد

میانگین 
 نظری

مقدار 
آماره 

t 

درجه  
 آزادی

سطح 
 معناداری

 001/0 213 63/1 3 65/0 81/1 214 منطق

 003/0 213 49/1 3 49/0 88/1 214 هدف 
 000/0 213 34/1 3 57/0 86/1 214 محتوی

مواد و منابع  
 آموزشی 

214 78/1 
086/0 3 13/1 213 002/0 

های  راهبرد
 یادگیری -یاددهی 

214 84/1 
33/0 3 98/0 213 004/0 

های  فعالیت
 یادگیری

214 38/1 
029/0 3 03/1 213 000/0 

 000/0 213 29/1 3 44/0 33/1 214 ندیبگروه
 001/0 213 27/1 3 93/0 73/1 214 فضا
 007/0 213 19/1 3 72/0 70/1 214 زمان

 000/0 213 63/1 3 26/0 03/2 214 ارزشیابی
 002/0 213 29/1 3 44/0 73/1 214 نمیانگی

 
بحرانی   tاز    29/1شده یعنی  محاسبه  tچون    6بر اساس اطلاعات مندرج در جدول شماره  

از میانگین    73/1یعنی    شدهمشاهدهاست و میانگین    ترکوچک  213با درجه آزادی    78/1یعنی  
یعنی   با  ؛  است  ترکوچک  3نظری  می  درصد  95بنابراین  بین  اطمینان  که  گفت  توان 

و مورد انتظار تفاوت وجود دارد و از دیدگاه اعضای هیأت علمی،    شدهمشاهدههای  میانگین 
تر از متوسط و در حد خیلی  وضعیت ماهیت عناصر برنامه درسی دروس معارف اسلامی پایین 

 ضعیف است. 
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 گیریبحث و نتیجه

دانشجویان وضعیت موجود عناصر برنامه درسی دروس  نتایج پژوهش نشان داد که از دیدگاه  
و   نظرپور  تر از متوسط و خیلی ضعیف بود. این یافته، با نتایج پژوهش معارف اسلامی پایین 

دادکه    (1400)  یعابد دو  ند نشان  اسلامی  اندیشۀ  درس  در  موضوعات    به  دانشجویان 
غلامی  پژوهش    نتایج  با  ،مهدویت، دوران ظهور و اعجاز قرآن، احساس نیاز بیشتری دارند

( شمسایی  و  متون  1398گنجوی  و  محتوا  ابعاد  در  اسلامی  معارف  دروس  دریافتند  که   )
ی اشکالات اساسی  دارا  گذاری اهداف و حوزۀ اساتید،آموزشی، حوزۀ ساختاری، اولویت

پژهستند؛   نتایج  )با  مرزبند  و  نیا  دارابی  کارنامی،  حسینی  دادند  1397وهش  نشان  که   )
اسلامی   معارف  استادان دروس  از  بودند،دانشجویان  پژوهش    ناراضی  نتایج  پور،   با  قاسم 

های  نشان دادند برنامه درسی اجرا شده از سوی اساتید در حیطه  ( که1396قاسم پور و ملکی )
شجویان حاصل نشده است و دانشجویان به اهداف  دانشی، نگرشی و عملکردی از سوی دان

اند و بین برنامه درسی اجرا شده و ادراک شده انطباق وجود ندارد؛ با  دست نیافته  موردنظر
ای از عوامل درونی  که دریافتند مجموعه  (1393ی و صمدیان )می رح  امینی،نتایج پژوهش  

ع اثربخشی دروس معارف اسلامی  اجتماع و شرایط محیطی( مانبیرونی ))ارزشیابی( و عوامل  
( که نشان دادند دانشجویان نسبت به روش  1388نتایج پژوهش مجیدی و فاتحی )  با  ،شوندیم

باتدریس و محتوی دروس، نگرش منفی دارند   ( که  1379نتایج پژوهش یوسفی لویه )  و 
وهشت  وپنج درصد مشکلات دروس معارف اسلامی، مربوط به اساتید، بیستنشان داد چهل

وچهار درصد مربوط به ضعف علمی  و نیم درصد مشکلات مربوط به محتوی دروس، پنجاه
 ی دارد. خوان، همو چهل درصد مربوط به نوع درس بود

از دیدگاه اساتید وضعیت موجود عناصر برنامه درسی دروس    نتایج پژوهش نشان داد که 
پایین  بود.معارف اسلامی  نتایج پژوهش یافته،    ن یا  تر از متوسط و در حد خیلی ضعیف    با 

( تدریس    (1399فلاح  اسلامی روش  معارف  در دروس  ابعاد تحول  از  یکی  داد  نشان  که 
نتایج پژوهش کهریزی  با ،عامل است دانش، روزآمدی آنان و تربیت استادان   ارتقاء  اساتید،

( جلالی  و  المکان  میزان  1397جنت  اسلامی  معارف  دروس  تدریس  در  دریافتند  که   )
طور معناداری  تأثیرگذاری روش تدریس نیاز محور، نسبت به روش تدریس استاد محور به

هش  نتایج پژوی برخوردار بود و با  ترکمبیشتر بود و روش تدریس استادمحور از کارایی  
 ( نژاد  سبحانی  و  نجفی  که1395امیدی،  روش  (  وضعیت  تدریس  دریافتند  شهای    وهیو 

 ی دارد. خوان هم  تر از حد متوسط بود،ارزشیابی اساتید پایین 
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گانه برنامه درسی از  توان گفت از دیدگاه دانشجویان و استادان عناصر دهمی  ه کی طوربه

وضعیت مطلوبی برخوردار نیستند، تبیین مناسب از منطق ارائه دروس معارف اسلامی صورت  
– معطوف به بعد شناختی هستند و ابعاد نگرشی و روانی  دروس نگرفته است، اغلب اهداف

، منسوخ، قدیمی  افتهیسازمانار گرفته است، محتوی اغلب  ی و غفلت قرمهریب حرکتی مورد  
فعالیت    هاکلاس  و غیر جذاب است، منابع آموزشی محدود و اغلب تک منبعی رایج است،

  است،  طرفهککلاس ی انیجر هستند، رفعالی غ یادگیری  -ی یاددهی، راهبردهامحور نیستند
در    انیدانشجوآشنایی ندارند، تراکم    تدریس  دوگانهی سی  ها روشی از اساتید با اسامی  برخ

کلاس بالا است، نسبت استاد به دانشجو استاندارد نیست، تعداد مدرسان زن نسبت به مرد 
کاغذی هستند و در بسیاری از موارد از روایی محتوایی،  –مداد  هایابی ارزشبسیار کم است، 

نیستند، برخوردار  تمییز  ندارند،  جدول  دی اسات  سطح دشواری و ضریب    مشخصات آزمون 
ی است که این جو و  هیبد .شودیمچندگانه نیستند و اغلب یک نوع سؤال طرح  هایابی ارزش 

تواند پاسخگوی نیازهای دانشجویان و مهم  حاکم بر دروس معارف اسلامی نمی  بومستیز
های پژوهش پیشنهاد  لذا بر اساس یافته  برای این دروس باشد.  شدهفیتعررسالت    تراز همه

بهشودیم بینش  اساس  بر  بهدست،  و  موجود  وضعیت  از  نارسائیآمده  کاهش  و  منظور  ها 
گانه  سوم هزاره سوم، ماهیت عناصر ده  در دههها و پاسخگویی به نیازهای دانشجویان  ضعف

در پژوهشی    شودیم هادشن ی پ ی، بازآرایی و باز مهندسی قرار گیرد.موردبازنگربرنامه درسی 
وضعیت مطلوب عناصر برنامه درسی دروس معارف اسلامی موردبررسی قرارگیرد و ماهیت  

اثربخشی    شودیمپیشنهاد    نیچنهم  وضعیت موجود و مطلوب با هم مورد مقایسه قرار گیرد.
)الگوی کرک   اثربخشی  ارزشیابی  الگوهای  از  استفاده  با  اسلامی  معارف  مختلف  دروس 

بر اساس این مدل چهار بعد شامل واکنش یادگیرنده   رای؛ ز( موردمطالعه قرار گیردپاتریک
در رفتار فردی و تأثیر یادگیری در محیط   ریی تغ  ،شدهکسبنسبت به برنامه درسی، یادگیری  

پژوهش میترین محدودیت. از مهمردیگیم شغلی مورد واکاوی قرار   به مشکل  های  توان 
در دو حوزه مباحث برنامه درسی و دروس معارف اسلامی، عدم   دستیابی به افراد متخصص 

ناقص و عدم عودت    لی تکم  ی مدرسان و دانشجویان در زمینه تکمیل پرسشنامه،برخهمکاری  
  پرسشنامه استادان   21ها مکرر حدود  این پژوهش علیرغم پیگیری  در  پرسشنامه ها اشاره کرد.

 ویان ناقص بود. پرسشنامه دانشج 41برگشت داده نشد و تعداد 
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 منابع 

 قرآن کریم -

نقش عناصر برنامه   ی بررس  (. 1394)  .اکبری عل  ی،باباد  یخسرو و    حسن  ی،ملک  ؛ایمیک  ی،کافور  میابراه -

.  ی برنامه درس  ی شرکا  دگاهیسال اول دوره متوسطه از د  ی اضیدرس ر  ی لیدر افت تحص  ن یکلا  ی درس

 . 62-50(:  44)12(.  ی ریزی درسبرنامه-ی تی)دانش و پژوهش در علوم ترب  ی ریزی درسپژوهش در برنامه

اولیاء و   انجمن  ،تهران  ی در روانشناسی و تربیت کودک و نوجوانان،مباحث  (.1389)  ی غلامعل  افروز، -

 مربیان.

ی  ن ینقش دانشگاه در جامعه از منظر امام خم  (.1389. )مختار  ،حسنی سوخته سرایی ی و  مهد  دیس،  آقاپور -

واحد   ی جهاد دانشگاه  )ره(.های فرهنگی اجتماعی حضرت امام خمینی  کنگره ملی بررسی اندیشه)ره(.  

 البرز 

(. ارزشیابی برنامه درسی دروس عمومی  1395)  یمهد و سبحانی نژاد،    حسن  ؛ نجفی،محمود  امیدی، -

دانشگاه اسلامی  بهمعارف  بخش،ها  کیفیت  راهکارهای  ارائه    نوین  هایاندیشه  منظور 

 217-236(:4)12تربیتی،

(. بررسی موانع اثربخشی دروس معارف اسلامی مطالعه  1393زهره )و صمدیان،  امینی، محمد؛ رحیمی  -

 21-13(:10)6آموزش در علوم پزشکی، توسعه  موردی دانشگاه علوم پزشکی کاشان،

دانشجویان    بررسی نگرش  (.1397)  رحمت الله  ،مرزبند  و   مرتضی ،  دارابی نیا  ؛حسین  ،حسینی کارنامی  -

 . 1- 9(: 1) 6نسبت به دروس معارف اسلامی در دانشگاه علوم پزشکی مازندران. دین و سلامت. 

ها و راهکارهای کارامدی دروس  (. شناخت آسیب 1398شمسایی، مریم. )  و   غلامی گنجوی، عبدالله -

- 415(:  80)23،  مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی  .معارف اسلامی در دانشگاه علوم پزشکی شیراز

428 . 

 .ریزی درسی. تهران، نشر بال(. اصول و مفاهیم اساسی برنامه1394فتحی واجارگاه، کوروش ) -

معارف نهاد    هینشر  ها،(. ابعاد تحول آفرینی در دروس معارف اسلامی دانشگاه1399فلاح، محمد جواد ) -

 1- 3:2مقام معظم رهبری در دانشگاه،

(. مطالعه برنامه درسی اجرا شده و کسب  1396ملکی پور، احمد )  و   قاسم پور، الهه  ؛قاسم پور، عرفانه -

های کیفی در  پژوهش .شده دروس عمومی معارف اسلامی در آموزش عالی با تأکید بر روش آمیخته

 . 112-88(، 6)3 ،برنامه درسی 
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المکان  ؛مهوش  ،کهریزی - )  ،جلالی   و   مریم  ،جنت  و  1397رستم.  تأثیرگذاری  میزان  بررسی   .)

رضایتمندی تغییر روش تدریس استاد محور به رویکرد نیاز محور در گروه معارف اسلامی از دیدگاه  

 . 336-325(: 76)22. مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی  .دانشجویان دانشگاه علوم پزشکی کرمانشاه

ابعاد تفکر د1396جی )  رابرت  مارزینو، -   ، تهران   ر برنامه ریزی درسی و تفکر، ترجمه قدسی احقر،(. 

 .سظرونی

ریزی درسی دروس  (. نگرش دانشجویان نسبت به برنامه1385ابوالقاسم )مجیدی، محمدرضا و فاتحی،  -

 . 55-37(:41)3ریزی آموزش عالی،و برنامه پژوهش معارف اسلامی،

 صدرا. (. تعلیم و تربیت دراسلام. تهران:  1391مطهری، مرتضی. ) -

حامد - پور،  )یعابد  و   نظر  احمد.  ن1400،  دانشجو  ی ازسنج ی(.  اند  انیآموزشی  دو    ی اسلام  ۀشیدر 

 . 370-335(, 87)25، ی در دانشگاه اسلام ی )موردمطالعه: دانشگاه اصفهان(. مطالعات معرفت

- ( توده 1392همتی، رضا.  تأملی در تجربیات  (.  دانشگاهی در ایران:  و زندگی  ای شدن آموزش عالی 

 . 156-127(, 5)2مدیریت در دانشگاه اسلامی،  زیستی دانشگاهیان.

  رخانه یدب  :تهران  (. دروس معارف اسلامی، دانشجویان: نگرش ها و گرایش ها،1379)  دیمج   یوسفی لویه، -

 های معارف اسلامی. مجمع گروه

 لیاردب(. سخنرانی در جمع اعضای انجمن اسلامی دانشگاه  1358)  فه حضرت امام خمینی )ره(صحی -

 Emam.com/podts/viewدر  دسترسی  قابل استقلال فرهنگی(.)
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