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 چکيده

سازی مدل جتهاد وا»ای، عبور از مرزهای دانش در گام دوم انقلاب اسلامی را نیازمند حاکمیت امام خامنه :هدف

 به منابع ایشان داند؛ لذا بر اساس استناد منظومۀ فکریدر فضای علمی کشور می« علمی به همراه تهذیب اخلاقی

های بایسته ول کلی ر، واکاوی مستند این دیدگاه در آیات و روایات معصومین و تبیین اصومقالۀ حاضاسلامی، هدف 

ا بر یف شد تپژوه حکیم، توصهای دانش، ویژگی«فضیلت حکمت»با واکاوی منابع مرتبط با  :روشتحقق آن بود. 

ود. ب معرفی شنقلااظار رهبر مورد انت اساس تحلیل آن لوازم، اصول تعلیم حکیم پرور استخراج و راهبرد جهش علمی

ی و وهبتم پژوه حکیم، موحدّ و مهذّب است و با بصیرت علمیبر اساس لوازم فضیلت حکمت، دانش ها:یافته

ادی ، نقّپرور عبارتند از: توحیدمحوریکند. اصول تعلیم حکیماکتسابی و شجاعت، در کسب علم مجاهدت می

ل تعلیم رعایت اصو گيری:نتيجههای علمی و حکیم بودن معلّم. ارهابی به گزشجاعانه و مجاهدانۀ روشهای دستی

بی ساز، با دستیاشود تا تلاشهای علمی، اجتهادی و مدلاند، موجب میپرور که از متون اسلامی استنباط شدهحکیم

وم ر گام دد هبریر رحداکثری به حقیقت دانش و با تکیه بر توحید و تهذیب اخلاقی باشد و جهش علمی مورد انتظا

 شوند.انقلاب را محقق کند که متناسب با این اصول، روشهای اجرایی تنظیم می

 .یگام دوم انقلاب اسلام ،یجهش علم پرور،میحک میاصول تعل واژگان کليدی:
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 مقدمهالف( 

 . بيان مسئله و اهميتّ تحقيق1

می ی اسلاتحقق سبك زندگ را در گروگیری تمدن نوین اسلامی ای در حالی که شکلحضرت امام خامنه

یشرفت پمی، داند، معتقد است: در تحقق تمدن نوین اسلابه عنوان بخش حقیقی، اصلی و متنی تمدن می

وآوری م و نجانبۀ دنیوی و اخروی، مورد نظر است و پیشرفت در عرصۀ فکر و محصول آن؛ یعنی علهمه

. (181، 24-27ب: /1398ای، )خامنهباشدتمدن می علم، پایۀعلمی، جزء مهمی از بخش ابزاری تمدن است و بلکه 

 ا یکی ازد؛ لذاند پیشرفت واقعی کشور، جز با پیشرفت علم فراهم نخواهد شایشان همواره معتقد بوده

. ایشان (647الف: /1398، )هموترین گفتمانهای کنونی کشور ما باید گفتمان پیشرفت علم و فنّاوری باشدایپایه

 قدرت یك زّت وعانقلاب اسلامی، در دومین توصیۀ خود، دانش را آشکارترین وسیلۀ  ۀ گام دومدر بیانی

که  در حالی ست؛ وداند و معتقد است: استعداد علم و تحقیق در ملت ما از متوسط جهان بالاتر اکشور می

ری به نّاوو ف دانش در طول دو دهۀ اخیر که رستاخیز علمی در کشور آغاز شده، ایران از لحاظ دستاوردهای

 (554)همان: رتبۀ شانزدهم جهان رسیده است.

و  فت جهشیپیشر یکی از مطالبات ایشان به عنوان نایب امام عصر)ارواحنا فداه(، واکاوی عوامل این

، شناسی پیشرفتها. از سوی دیگر، مطالبۀ جدّی ایشان دربارۀ گفتمان آسیب(648)همان: نگهداری آنهاست

ی ریزی آموزششگاه و کسانی است که برای مدارس و دانشگاهها برنامهوزه و دانمتوجه نخبگان ح

 (182ب: /1398ای، )خامنهکنند.می

 وپژوهش  مراکز واین جانب همواره به دانشگاه و دانشگاهیان »فرماید: ایشان در بیانیۀ گام دوم می

مومی مطالبۀ ع ام، ولی اینكوان دادهپژوهندگان، گرم و قاطع و جدّی در این باره تذکّر و هشدار و فراخ

گیرید.  ر پیشدمن از شما جوانان آن است که این راه را با احساس مسئولیت بیشتر و همچون یك جهاد 

ای نیز هی هستسنگ بنای یك انقلاب علمی در کشور گذاشته شده و این انقلاب، شهیدانی از قبیل شهدا

کام است، نا یمناكا که از جهاد علمی شما به شدت بتوز رینهداده است. به پا خیزید و دشمن بدخواه و ک

یز ، با پرهل و نوآوربایست عمیق، بنیانی، مجتهدانه، مستق. ایشان معتقد است کار علمی می(555همان: )«سازید

 در مسیر شد؛ وگرایی و بر محور تهذیب اخلاقی و مکتب توحیدی اسلام بابازی و ترجمهاز تقلید و مدل

ه ده گرفتخصوص در علوم انسانی و نظام تعلیم و تربیت رسمی، از متن اسلام ایعلمی، به تحوّل 

 (176-181، 29ب: /1398ای، )خامنهشود.

سلام؛ ز متن المی ابنابر این، با توجه به دستور الزامی ایشان دربارۀ واکاوی عوامل پیشرفت و جهش ع

دغه کند، دغ تأمین بگیرد و هدف یادشده رامی ایده بازخوانی اصول تعلیم و تربیت علمی که از متون اسلا

 و مسئلۀ مهم انجام پژوهش حاضر قرار گرفت.
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 . فرضيۀ تحقيق2

 طباطبایی،)رتپروری قرآن و عتآموزی و حکیمبا توجه به جایگاه فضیلت حکمت در معارف اسلام و حکمت

ت در منابع ستیابی به فضیلت حکمل لوازم د، فرضیۀ تحقیق، تحلی(125-130: 1390؛ جعفری، 284-281: 19، ج 1422

اه بلند به جایگ کریم اسلامی، به عنوان راهبرد دستیابی به این هدف عالی در نظر گرفته شد؛ زیرا در قرآن

ته دانس حکمت و حکیمی چون لقمان تصریح شده و حکمت، موهبتی الهی و خیر و فضیلت بسیار زیاد

ندی و ، نشانۀ خردمهای علمی و انتخاب و تبعیت از بهترین نظریهارهادی گزو نقّ (12-19؛ لقمان: 269)بقره: شده

ردورزی خ. از آیات مذکور، جایگاه والای موهبت حکمت و (17-18)زمر: یافتگی معرفی شده استهدایت

دقتی و ه، بیکورانشود. همچنین در برخی آیات قرآن، اندیشۀ همراه با تقلید کورعمیق و دقیق فهمیده می

لمی که تلاش برای در ع»فرمایند: . امیرالمؤمنین)ع( نیز می(7؛ روم: 170، 154)بقره: مّت شده استهربینی مذظا

لت دارند بر اینکه . این آیات و روایت دلا(36: 1، ج 1407کلینی، )«فهمیدن در آن نیست، هیچ خیری وجود ندارد

مهم و  ایگاهج. با توجه به طلوب نیستصرف آگاهی داشتن نسبت به یك نظریه، بدون دقت و ریزبینی، م

 فت.پروری قرار گرچشمگیر فضیلت حکمت در منابع اسلامی، فرضیۀ تحقیق حاضر، راهبرد حکیم

 . سؤالات تحقيق3

 تعلیم، ول کلیعلاوه بر اص»بر اساس فرضیه و هدف تحقیق، سؤال اصلی تحقیق عبارت است از اینکه: 

سازی دلکند و گفتمان اجتهاد و منقش ایفا میجهش علمی اصول تعلیم و تربیت علمی که در جهت 

ینکه: د از اسؤالات فرعی تحقیق عبارتن«. علمی، به همراه تهذیب اخلاقی را محقق سازد کدام است؟

آیا »و به طور مشخص « پروری کدام است؟اصول حکیم»؛ «هایی دارد؟پژوه حکیم چه ویژگیدانش»

لمی، عشود تا تلاشهای شوند، موجب میسلامی استنباط میاز نصوص اپرور که رعایت اصول تعلیم حکیم

 وقی باشد اخلا ساز، با دستیابی حداکثری به حقیقت دانش و با تکیه بر توحید و تهذیباجتهادی و مدل

 «.جهش علمی مورد انتظار رهبر انقلاب در گام دوم انقلاب اسلامی را محقق کند؟

 

 ب( روش تحقيق

ای انجام شده است. در مسیر تحقیق تحلیلی و با جستجو در منابع کتابخانه -وش توصیفیاین پژوهش، با ر

به عنوان یکی از مبانی نظری تحقیق، بررسی و بر « حکیم»شناسی بعد از تبیین لغوی مفاهیم اصلی، ماهیت

ث اساس این مبنا، در آیات و روایات مرتبط با حوزۀ علم و حکمت، جستجو شد. سپس آیه یا حدی

پرور، ه، با روش تحلیل محتوا، بررسی و بر اساس دلالت مطابقی یا التزامی آن، اصول تعلیم حکیمشدیافت

ای در های مدّ نظر امام خامنهاستخراج و استنباط شده است. سپس کارامدی این اصول در تحقق ویژگی

 مورد جهش علمی، بررسی و پیشنهادهای اجرایی نیز ارائه شده است.
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 قنۀ تحقي. پيشي1

میلادی، چارچوبی کلی برای بهبود توانایی  1959( و همکاران او در سال 1999)1در تحقیقات بنجامین بلوم

و  3اندرسون 2ارائه شد؛ همچنین کراتهول،« یادگیری در حد تسلط»استادان در آموزش تفکّر و به منظور 

ه در بُعد فرایندشناختی، اهداف . در نتیجبندی بلوم را ارتقا دادندمیلادی طبقه 2001همکارانشان در سال 

ترین مرتبه از سطوح و اهداف یادگیری، ارزشیابی)ارزیابی آموزشی را در شش طبقه قرار دادند که عالی

ها و روشها بر اساس معیار و استاندارد( و سپس خلق کردن و شناسایی عناصر با الگو، کردن و نقد اندیشه

( و بر اساس این هدفگذاری، 60-43: 1378صفوی، ؛ 125-127 :1390تی، )کرامساختار و اهداف جدید است

 )همان(هایی به عنوان اصول و روشهای آموزش استقرا شده است.توصیه

ذکر  ن، بهدر پژوهشهای مرتبط با تعلیم و تربیت اسلامی در حوزۀ شناختی نیز در آثار گذشتگا

یرامون اصول کلی پو در پژوهشهای معاصر،  (1386طبایی، با)طای از آداب تعلیم و تعلمّ اکتفا شده استمجموعه

. در مقولۀ (280-350: 1396زاده، )داوودی و حسینیتعلیم با استناد به متون اسلامی مطالعه و تحقیق شده است

صول تعلیم ؛ اما به طور مشخص، دربارۀ ا(9-49: 1393زاده و مشایخی، )حسینیآموزی نیز پژوهش شده استحکمت

حقیق تشور، پرور بر اساس متون اسلامی و به عنوان راهبرد گفتمان جهش علمی ککیمیت علمی حو ترب

 جامعی یافت نشد و این تحقیق از این لحاظ دارای نوآوری است.

 . مفاهيم تحقيق2

 یک( اصول تعليم و تربيت علمي

عنای مجا به نو در ای و دارای سه ریشۀ معنایی است« اصل»ای عربی، جمع مکسّر در لغت، واژه« اصول»

های تجویزی و اره. در اصطلاح علوم تربیتی، مراد از اصول تربیت، گز(62: 1429)ابن فارس، اساس و قاعده است

؛ 281: 1396زاده، سینی)داوودی و حشوند.اند که بر اساس مبانی و اهداف تربیت مرتب میهای کلی تربیتیبایسته

 (29: 1398آبادی، حاجی ده

به « علم»کند. و مصدر باب تفعیل است که معنای علم را به دو مفعول متعدیّ می« ملع»ۀ از ماد «تعلیم»

معنای حضور، احاطه و آگاهی بر معلوم دانسته شده است. اگر این احاطه با درك خصوصیات و جزییات 

وجودش با  گیرد ومینام « یقین»و اگر بعد از تزلزل، آرامش روانی بیاورد، « معرفت»تفصیلی همراه شود، 

؛ اگر به معنای «شعور»بینانه باشد، . همچنین وقتی این علم باریك(251: 8، ج 1430)مصطفوی، حیات مساوق است

گیرد و نام می« بصیرت»رسد، و وقتی به تکامل می« فقه»؛ اگر با تأمّل حاصل شود، «فهم»کلام تعلّق بگیرد، 

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
1. Benjamin Samuel Bloom 

2. Krathwohl 

3. Anderson 
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. (72-84: 1400)عسگری، گیرد، ادراك به معدوم تعلقّ نمیخلاف علم افتراق ظریفی دارد؛ زیرا بر« إدراك»با 

شود؛ که به نظر برخی محققان، با واژۀ خوانده می« تعلیم»پژوه، بنابر این، عطا کردن دانش و آگاهی به دانش

 در بُعد شناختی و بینشی تلقیّ« تربیت علمی»در اصطلاح، همان « تعلیم» 1تفاوت معنایی دارد.« تدریس»

و مقالۀ حاضر بر اساس اتحاد معنایی تعلیم با تربیت علمی نگارش شده  (280: 1396زاده، اوودی و حسینی)دشودمی

 است.

تن بالا رف وبه معنای رشد کردن، زیاد شدن « ورب»در لغت، مصدر باب تفعیل و از ریشۀ « تربیت»

ی یك دادن تدریج ده، به معنای سوقیل وارد شو با توجه به اینکه در باب تفع (420، 378: 1429)ابن فارس، است

شناسان ه. برخی واژ(336: 1428)راغب اصفهانی، موجود به سوی حد و مرزی از وجود و کمال مطلوب آن است

و به همین منظور،  (340)همان: گرفته شده« ورب»سازی تلفظ، از ریشۀ لغوی به سبب آسان« رَب»معتقدند واژۀ 

عریف تف است. در متراد« مربیّ»عل به کار برود و نه مصدر[ با واژۀ که اسم فا]در صورتی « رَب»واژۀ 

وق سع نقایص موجودی است که شأن او این است که شیء را به سوی کمال و رف« رَب»گفته شده: « رَب»

بر یزی در هر چ یاه ودهد و این کار را با پیرایش و آرایش در ذاتیات یا عوارض، در انسان، حیوان یا گمی

ست یت و سیا، تربدهد که گاهی إصلاح، إنعام، إتمام، تدبیرفیع منزلت و تکمیل شأن آن انجام میحسب تر

 ر ربیب وفتن دشود و همراهی دائم، مالکیت و ولایت در تصرّف رب؛ و رشد، زیادت و بالا رنامیده می

 (181: 1400؛ عسگری، 22-38: 4، ج 1430)مصطفوی، متربیّ از لوازم معناست.

ساس ؛ اما بر ا(35 :1397)بهشتی، عنای اصطلاحی تربیت در علوم تربیتی اختلاف نظر وجود دارددربارۀ م

 ورورش پمبانی تربیت اسلامی، تربیت عبارت است از: برانگیختن و فراهم آوردن موجبات رشد و 

 )همان(.مطلوبدت سعا و ها و قابلیتهای انسان، به منظور رسیدن به کمالشکوفایی تمامی استعدادها، توانایی

رسد با وجود نکات مثبت این تعریف، از جمله توجه به عنصر آگاهی و ارادۀ متربیّ و به نظر می

؛ یك اشکال آن، فاصله گرفتن از معنای لغوی تربیت و معنای مدّ نظر از آن «برانگیختن»گنجاندن عبارت 

بایست تمام جهات در بیان شده، می انی قرآنیدر استعمالات قرآنی است؛ زیرا اگر این تعریف بر اساس مب

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
(. برخی مفسُّرين بر اساس استعمالات قرآنی 110: 1418اند)خفاجی، يادگيری غير محققانه دانسته-را ياددهی« يستدر»شناسان، . برخی واژه1

 :3، ج 1422گيرد)طباطبايی، اند؛ زيرا تدريس تنها با ابزار کتاب و قرائت و تلاوت انجام میدانسته« تعليم»را اخص از « تدريس»، «درس»مادة 
علم  ةتعليم گاهی به معنای افاض»ديگر از مفسُّرين در بعضی استعمالات اين دو واژه، به تفاوت ماهوی معتقدند:  (. اما برخی313: 7؛ ج 317

. تعليم در قسم اول  است و زمانی به معنای تدريس و فراهم کردن اسباب انتقال علم به مخاطب از راه گفتن، نوشتن، تصوير و محاکات و...
پذير است؛ يعنی ممكن است معلُّم مطلبی را القا کند، گيرد، و در قسم دوم از آن انفكاكناگزير علم را فرا میه بتعلُّم جدا نيست و متعلُّم از 

غير  و اگر به ؛شودحكمت ياد می دادنتعليم اگر به خداوند اسناد داده شود، همان قسم اول است که از آن به  ولی متعلُّم از ادراك آن بازماند.
باشد و سخنان آن حضرت را )ص( محضر رسول اکرم ممكن است کسی در ،رو از اين .جامع دو قسم ياد شده است ،دخداوند اسناد داده شو

 ،مطرح شده است [نگاه کردن و ديدن]فرق بين نظر و بصَرَ  ةکند، ولی معارف آن را ادراك نكند و آنچه دربار دريافتو استماع  سكوتبا 
 (109: 7، ج 1388جوادی آملی، )«.ن و فهميدن نيز جاری شودشنيد ةدربار
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تقلیل یابد، بلکه بر « برانگیختن»نباید به صرف « تأثیر مستقیم رشددهندگی»نظر گرفته شود. بنابر این، عنصر 

بینی توحیدی باید گفت: علت فاعلی رشد یافتن، فقط خداوند است و هر نوع شکوفایی علمی اساس جهان

دهد. در پاسخ به این پرسش که: پس نقش اری و ولایت الهی رخ میت تأثیرگذو عملی به طور مستقیم تح

سازی و علت اعدادی محدود شود؟ باید گفت: نقش آنها تنها به زمینهمعلّمان و مربیّان بشری چه می

 سورۀ آل عمران مستند ساخت که در آن، استعارۀ بسیار معناداری 37توان به آیۀ شود. این دیدگاه را میمی

فرماید: درخواست مادر مریم)س( برای قبول مریم)س( به ین این مسئله ذکر شده است؛ خداوند میبرای تبی

کننده و پروردگار مریم، وی را به نیکی عبادت، عبودیّت و خدمت در عبادتگاه، اجابت شد و تربیت

اغبانی به ا همچون بپذیرفت و او را همچون گُلی، به نیکوترین حالت، پرورش داد و زکریای نبی)ع( ر

یافتگی مریم و شکوفایی استعدادهای او . رشد و پرورش(200: 3، ج 1422)طباطبایی، کفالت و سرپرستی او برگزید

به طور جامع که با اصلاح بینش و انگیزش او همراه بود، توسط خداوند صورت گرفت و نقش زکریای 

ی که زکریا نسبت به مریم کارهایی ت؛ در حالپیامبر در حد سرپرستی، کفالت و باغبانی بیان شده اس

طور کرد که ما در علوم تربیتی به دنبال کشف اصول و روشهای آن هستیم. سایر انبیای الهی نیز همینمی

کنی، بلکه این فقط خداست قطعاً این تو نیستی که هدایت می»فرماید: بودند و لذا خداوند به پیامبر خاتم می

. بر محققان پوشیده نیست که توجه دادن به این نکتۀ قرآنی، (56قصص: )«کندهدایت میکه هر که را بخواهد 

عوامل »و « های معلمّ و مربیّتعریف ویژگی»در رویکردها و استنباط ارکان تربیت از منابع دینی از جمله 

رفته رش قرار گتأثیر گذار است. بنابر این، اگر جعل اصطلاحی غیر از ادبیات قرآنی هم مورد پذی« تربیت

« تربیت الهی»از « تربیت بشری»است، مناسب است قید فاعل تربیت در کنار این اصطلاح گنجانده شود و 

 متمایز شود.

ه کاست  بر اساس این تحلیل لغوی و قرآنی، مراد از تربیت علمی)تعلیم( در این پژوهش، این

اوند، ند تا خدلاش کتمعلومات جدید  برای کسب سازی کند تا متربیّ با اختیار و آگاهیمربیّ)معلمّ( زمینه

 وجود متربیّ عقول،مآن معلومات حقیقی و واقعی را به او عطا کند و بر اساس مبنای فلسفی اتحاد عاقل و 

 سعه پیدا کند و به کمال وجودی بالاتری دست یابد.

 دو( حکمت و حکيم

 «منع از ظلم» به معنای« حُکم» اصل آن ازاست و « منع»به معنای « مكح» ۀریشصفت مشبهه از « حکیم»

 به فردیدارد. می نگه سرکشیشود که حیوان را از گفته می« هحَکَم» نظرآید. به افسار حیوانات از آن می

 خاصی از حکم دلالت بر نوع که« هفِعل»بر وزن  «حِکمت»شود. گفته می« حکیم»دارد، « حکمت»که صفت 

 (258: 1429)ابن فارس، .داردکه انسان را از جهل بازمی شودده میحکمت نامی لحاظاز آن  ،کندمی
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در اصطلاح قرآن  اما 1رود،به معنایی مترادف با فلسفه به کار می« حکمت»در اصطلاح فلسفی، چند  هر

شود که اطلاق میحقیقی و مطابق با واقعیت ، بر علومی که در بحث ما ملاك قرار گرفته است و روایات

بنابر این، با توجه به  .(215: 1، ج 1403)مجلسی، سودمند است حقیقی انسان،سعادت ت جهر ر و دناپذیخدشه

ای که اولاً، در صدق و مطابقت با حقیقت و واقع ارتباط نزدیك معنای لغوی و اصطلاحی، دانش و اندیشه

و مانع  ستحکم شدهشود و ثانیاً، در سودمندی حقیقی ممحکم شده و مانع نفوذ کذب و توهمّ دانستن می

زاده ؛ حسینی311: 2، ج 1430؛ مصطفوی، 282: 19، ج 1422)طباطبایی، شود، در متون اسلامی حکمت نام داردترتّب ضرر می

. حکمت در حوزۀ امور خارج از اختیار و انتخاب بشر، حکمت نظری و در حوزۀ (10: 1393و مشایخی، 

یم حکمت را در هر دو قسم نظری و عملی قرآن کر. رفتارهای بایستۀ انسان، حکمت عملی نام دارد

. با توجه ملاکی که در تعاریف اصطلاحی حکمت بیان شده؛ (157: 2، ج 1384)جوادی آملی، استعمال کرده است

شود که مطلب حکیمانه از حیث نوع علم، اطلاق و یعنی مطابقت با واقع و سودمندی حقیقی، فهمیده می

 شمول دارد.

ی و های تجویزدر پژوهش حاضر، گزاره« پرورل تعلیم و تربیت علمی حکیماصو»د از در نتیجه، مرا

جه قرار بایست مورد توهای کلی است که به سبب کلی بودن، در اجرای تمام روشهای تعلیم، میبایسته

 جوشش شوند تا برایبه کار گرفته می« پرورمعلم حکیم»گرفته، به آنها عمل شود؛ روشهایی که توسط 

 است، پژوه که به سبب وجود بصیرت علمی، فاقد جهل مرکّبقی)صائب و نافع( در دانشدانش حقی

 سازی صورت گیرد.زمینه

 

 های تحقيقج( یافته

 پژوه حکيمهای دانش. ویژگي1

 یک( توحيد و تهذیب نفس و بصيرت علمي موهبتي

فضایل اخلاقی، همچنین  قوا و کسبدر برخی پژوهشهای معاصر، تأثیر مثبت تهذیب نفس و تحصیل ملکۀ ت

. در منابع (284-285: 1399)نورانی، خودداری از آلودگی به رذایل اخلاقی، بر إدراك انسان به اثبات رسیده است

حدیثی، روایات متعدّدی پیرامون عوامل اعطای حکمت وارد شده است. از جمله مقدّمات اعطای حکمت، 

رغبتی به بیت، حلم و بردباری، کنترل شهوات، بی محبت اهل روز(، 40داشتن اخلاص در مدت طولانی)

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
شد؛ زيرا فيلسوفی که جامع علوم عقلی است، جهانی . در اصطلاح قدما، دانشمندی که تمام علوم عقلی را فراگرفته بود، حكيم خوانده می1

نيز توهُّم دانستن و ابی باطل نيست، جهان علمی علمی و مشابه جهان عينی شده بود و از آنجا که جهان عينی حقيقت و واقعيت دارد و سر
 (25: 1392باشد و از حكمت و استحكام برخوردار است.)ر.ك: عبوديُّت، سراب دانش نمی
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فایده و حرفی و خودداری از پرداختن به امور بیهوده و بیلذات دنیوی و زهد، انفاق، گرسنگی شکم، کم

 (33-39: 1393زاده و مشایخی، ؛ حسینی326: 53؛ ج 115: 27؛ ج 29: 74، ج 1403)مجلسی، متواضع بودن ذکر شده است.

رد نگه دا گرسنه ای احمد! همانا بندۀ من زمانی که شکمش را»خوانیم: ر حدیث معراج میثال، دی مبرا

وبال  لیه او وتی عکنم؛ که اگر کافر باشد، حکمت او حجّو زبانش را کنترل کند، حکمت را به او تعلیم می

لم عن خاطر، ه همیشود و بیشود؛ اما اگر مؤمن باشد، حکمتش برای او نور و برهان و شفا و رحمت ماو می

ن که بر آ چیزی شود به آنچه به آن دقّت نداشت، که اولیندانست و تیزبین میکند به آنچه نمیپیدا می

لب دقیق ر مطاسازد؛ و من او را بشود، عیوب اوست که او را نسبت به عیوب دیگران مشغول میدقیق می

 (29: 74، ج 1403مجلسی، )«.داخل نشود طان بر اوکنم تا شیمی« با بصیرت»ها کاریعلمی و ریزه

کافر  ه فردنکتۀ قابل تأمّل در حدیث معراج این است که این روایت به صراحت بر اعطای حکمت ب

در  جمله البته مشروط به گرسنگی شکم و کنترل زبان دلالت دارد. همچنین در احادیث متعددی از

گر ؛ زیرا اا بگیررای یافتی آن هرکجا مطلب حکیمانه»ده است: البلاغه، اعطای حکمت به منافق وارد شنهج

 ود و نزدارج شگیرد تا از ذهن او خحکمت در سینۀ منافق وارد شود و به ذهن او خطور کند، قرار نمی

ر را بگی حکمت گمشدۀ مؤمن است؛ پس آن»همچنین «. صاحب آن مطلب؛ یعنی انسان مؤمن آرام بگیرد

ت پیامبر)ص( که روای« مفهوم مخالف». از طرف دیگر، بر اساس (80و  79غه، ح البلانهج)«هر چند از اهل نفاق

انش بر زب های حکمت از قلبشهر کس چهل روز اعمال خود را برای خدا خالص کند، چشمه»فرماید: می

 کمتح، اخلاص در نیت و توحید نظری و عملی، شرط حتمی اعطای (69: 2، ج 1378صدوق، )«شودجاری می

فهمیده  ه حدیثاست که توحید و اخلاص، با کفر و نفاق سازگار نیست. با دقت در این دو دستذکر شده 

ت به های علم و اشراف و بصیرشود، جوشش چشمهشود که آنچه به مؤمن موحدّ و مخلص عطا میمی

جب موارد و ل دبادقایق علم است؛ در حالی که این دانش حقیقی و مطابق واقع، نورانیت معنوی را به دن

اگر  وست. اماادیشۀ ها و مانع تسلّط شیطان بر فکر و انکنندۀ کاستیها و جبرانسودمندی، شفادهندۀ مریضی

بی به حقیقت ، پاداش زحمات کافر در قالب دستیا(20؛ شوری: 145)آل عمران: در مواردی بر اساس سنّت الهی

ی انیت و آبادانرودر نهایت، ن ات شیطان است؛ ثانیاً،ظار تصرفّعلمی به او داده شود، اولاً متزلزل بوده و در انت

غیر  موحّد و د غیرشود. پس به تعبیر خلاصه، فرمطلوب الهی را در پی ندارد و دانش او به ضررش تمام می

گی جوشش ی ویژمهذبّ تنها حامل و ناقل مطلب علمی حکیمانه است و فرد موحدّ و مهذّب، حکیم و دارا

 شود؛ جوششی که روند فزاینده دارد و سراب نیست.اب میصائب و صوعلم نافع و 

روزه( که در منابع معتبر حدیثی و به  40بنابر این، احادیث مذکور، به خصوص حدیث اربعین)اخلاص 

صورت مستفیض ذکر شده است، دلالت دارند که داشتن اعتقاد و ایمان توحیدی و خالص و همچنین 

ر خدا و به خصوص از گناهان، از شرایط اعطای حکمت و حکیم ا برای غیتهذیب نفس از انجام کاره

شود که علاوه بر ساختن افراد است و از احادیثی مانند حدیث معراج نیز به طور خاص این طور برداشت می
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کنند. با این حساب، دلیل ایمان خالص، کنترل زبان و گرسنگی شکم، زمینۀ اعطای حکمت را فراهم می

 شود.بر همراهی تهذیب نفس و توحیدمحوری در فضای آموزشی آشکارتر می بر انقلابتأکید ره

 دو( خلاقيت و بصيرت علمي اکتسابي

« اصابت دانش به واقعیت و نفع حقیقی آن)یعنی سازگاری با نظم و نظام آفرینش(»بر اساس تأکید بر مؤلفۀ 

ی تلاش برای اکتساب مون چگونگزمینۀ تأمّل پیرا 1در معنای حکمت و در برخی نصوص اسلامی،

رسد با توجه به ماهیت علم که همانا آگاهی، شود. به نظر میحدّاکثری واقعیت و حقیقت دانش، ایجاد می

پژوه بر آگاهی خویش، یکی از شروط اساسی دستیابی به اشراف، حضور و احاطه است، آگاهی دانش

ستن)نداند که نداند( نشود؛ یعنی ز دو ندانیابی دچار جهل مرکبّ احقیقت است تا در مسیر حقیقت

طور که امام صادق)ع( در های کشف و استنباط را بکاود. همانمسیرهای جستجوی حقیقت و طریقه و شیوه

سورۀ بقره که حکمت را خیر کثیر معرفی کرده، حکمت را به معرفت و فقاهت)علم همراه  269تفسیر آیۀ 

و امام کاظم)ع( نیز حکمت عطا شده به لقمان حکیم را به  (151 :1، ج 1380)عیاشی، اندبا تأمّل( تفسیر کرده

ها و خلق کردن . از این رو، ارزیابی شیوه(16: 1، ج 1407)کلینی، اندفهمیدن و خردورزی او تفسیر کرده

ۀ های جدید و به تعبیر دیگر؛ بصیرت علمی و خلاقیت، از لوازم حتمی واژۀ حکمت است. البته دربارطریقه

رسد با معنای مدّ نظر ما فاصلۀ در اصطلاح علوم تربیتی، بحثهایی مطرح شده است که به نظر میخلاقیت 

 چندانی ندارند.

( اصیل بودن، ارزشیابی، نگهداری و پروراندن کامل یك اندیشه را در تعریف 1962)2کینونمك

. در پژوهشهای دیگر محققان، (85: 1390)جعفری، داندگنجاند و خلاقیت را مترادف با نوآوری نمیخلاقیت می

( 1987)3. گیلفورد(153-156: 1389)غلامی و کاکاوند، تأکید شده است« تحمّل ابهام»در خلاق شدن افراد، بر قدرت 

گردد، بلکه به راه حلهای داند که تنها به دنبال جواب صحیح مسئله نمیتفکّر خلاق یا واگرا را تفکّری می

تفکّر را به دو دسته تفکّر جانبی و تفکّر عمودی تقسیم  4ادوارد دوبونو کند.ه میمختلف یك مسئله توج

یابند؛ اما در تفکّر جانبی و خلاق، ساختار کند؛ که در تفکّر عمودی، قالبهای ذهنی ایجاد شده توسعه میمی

ودن و ابتکار ، سیّال بپذیریشود که نتیجۀ قهری آن، انعطافاین قالبها تغییر کرده، قالبهای جدید ایجاد می

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
. در حديث امام صادق)ع( به مفضُّل بن عمر که به توحيد مفضُّل معروف شده است و متن عالی آن نشان از صدور آن از معصوم دارد، در 1

تواند ( و می175، 122، 119، 61، 55، 45تا: تفسيری ذکر کرده است)مفضُّل بن عمر، بی كمت و صواب را به صورت عطفموارد متعدُّدی ح
 به اين مطلب اشاره کند که در معنای حكمت، اصابت به واقع و عدم خطا يا همان صواب، إشراب)نوشانده( شده است.

2. MacKinnon 

3. Guilford 

4. Edward de Bono 
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باشد. مضمون این تعریف عقلانی)غیر متّکی به نصوص است؛ و نوآوری، فعلیت یافتن این قدرت ذهنی می

 (107: 1392زاده، )مداحی و حسینیدینی( از خلاقیت، در نظام تربیتی اسلام مطلوب دانسته شده است.

های ۀ معیار صدق و حقانیت گزارهشده دربارشناختی پذیرفتهرسد با توجه به مبنای معرفتبه نظر می

-127: 1395زاده، حسین)«های یك فرضیۀ علمیانسجام درونی گزاره»و نه صرفاً « مطابقت با واقع»علمی؛ یعنی 

شده توان از نظریات عقلانی مطرحارائه شد، می« حکمت»و با توجه به تعریفی که از  (150: 1394؛ خسروپناه، 107

طور گفت که: از باشند، استفاده کرد و اینمطابق ارتکازات عرفی و عقلایی میلاقیت که دربارۀ ماهیت خ

فرضها به گسترش معلومات و فرضهاست و تنوّع پیشیك سو، ابداع نظرات جدید نیازمند گسترش پیش

ها در کثرت بررسی»طور که در فرمایش صریح امام صادق)ع( وارد شده: مطالعات بستگی دارد؛ همان

و از سوی دیگر، تفکّر  (159: 1، ج 1403؛ مجلسی، 364: 1404)حرّانی، 1سازدرا بارور، زاینده و مبتکر میحکمت عقل 

شناختی و خلاق، تفکّری است که مستقل و آزاد از چارچوبهای تحمیلی، همراه با شك روش

اقعیات ثابت عالم در کشف و و به تعبیری؛ با حالت ذکر و هوشیاری، (108: 1394)ایمانی و همکاران، دستوری

های تصوّری و تصدیقی، در فرایند فرضهای شکلی و محتواییِ گزارهاست؛ یعنی ارزیابی مسلّمات و پیش

تعریف و استدلال، همواره مورد التفات متفکّر باشد؛ زیرا اگر بصیرت و آگاهی علمی نباشد، فرد به صورت 

حرّانی، )«هَمجَ رَعاع»و  (34: 1، ج 1407کلینی، )«غُثاء»ات، عبیر روایشود و به تمنفعل، متأثّر از عوامل خارجی می

 2باشد.، پایدار و حکیمانه نمی«مستحکم»شود و دانش او ؛ یعنی باری به هر جهت می(169: 1404

در نتیجه، یکی از شرایط اکتساب فضیلت حکمت و دستیابی حداکثری و مستحکم به حقایق، داشتن 

فرضهای نسبت به معلوماتی است که پیش 3، مستلزم گسترش حداکثریت آن اولاًخلاقیت است که ماهی

دهند؛ ثانیاً، مستلزم آگاهی بر آگاهی خویش یا همان های جدید و افقهای تازه را تشکیل مییادگیری

های علمی توجه کرده و محدودۀ بصیرت علمی است؛ یعنی با نگاه درجه دومی و فلسفی به منظومه گزاره

کند. از اینجا ضرورت تبیین ماهیت این فرضها و قواعد فوقانی مطالعه میا همراه با پیشمطالعه ر مورد

 شود.تر میبندی علوم متعارف روشنآگاهی بر آگاهی، بر اساس دسته

با توجه به شرطیت خلاقیت و بصیرت علمی در حکیم شدن ]بر اساس تعریف و تحلیل فضیلت 

یك متفکّر، مادۀ اولیۀ کاوشهای فکری اوست و برخی از معلومات، معلومات  حکمت[، گفتنی است: اساساً

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
پژوهی، توجه به تأثيرگذاری احتمالی علوم رسمی بر يكديگر است که زادی از اسارت فكری در دانشبر اين، يكی از ضرورتهای آ. بنا1

 ای است.رشتهنيازمند جامعيت علمی متعلُّم حكيم و انجام مطالعات ميان

ی است. و خداوند و ثمرة تقوا و صدق و راست حكمت، روشنايی حاصل شده از شناخت»فرمايند: . امام صادق)ع( در مصباح الشريعه می2
فرمايد:[ حكمت همان نجات است و صفت حكيم تر از حكمت قلب به بنده خود نداده است. ]در ادامه میتر، برتر و باارزشنعمتی بزرگ

 (199: 1400امام صادق، «.)ثَبات نزد آغاز هر امری و احتياط نسبت به عاقبت هر امر است

 رش معلومات دربارة انسان، به دليل محدوديت توان انسان يک امر نسبی است.يد به خاطر اين است که گست. افزودن اين ق3
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شوند. از جملۀ این معلومات، قواعد علم منطق است که به در فرایند تفکّر مورد استفادۀ ابزاری نیز واقع می

از کند در دامهای متنوعّ مغالطات نیفتد. از طرف دیگر، آگاهی گرا کمك میپژوه حکیم و واقعدانش

به خصوص در شناخت علتهای چهارگانۀ حوادث،  1و داشتن قدرت تفکّر انتزاعی در مفاهیم تحلیلی،فلسفه 

همچنین  2شناسی،حتی در دانشهای تجربی، لازم و ضروری است و ارزشگذاری معلومات از نظر شناخت

نۀ علوم را در زمیپژوهی و تحلیل آن روشها، از جمله معلوماتی است که هر دانش 3شناسی هر علمروش

-131: 1389)مطهری، کند.تجربی طبیعی و انسانی و همچنین علوم غیر تجربی برای دستیابی به حقیقت کمك می

 (147، 97-127: 1، ج 1386؛ مصباح یزدی، 153

ظریات نی از پژوه حکیم این است که ابطال بسیاریکی از شواهد ضرورت تحصیل این علوم برای دانش

فرضهای ی در پیشحتوایواعد منطقی در شکل استدلالها و استنتاجهای علمی یا نقد مبه نقد ق علمی با استناد

ه ده است؛ کیابی فلسفی بوشناسی یا توجه کافی نداشتن به قواعد باب برهان و علّتشناسی یا روششناخت

 (48 :1394بی، )ر.ك: حبیشود.کاوش می« فلسفۀ علوم»و « فلسفۀ علم»گونه، در مباحث های اینبررسی

توان گفت اگر کسی از حداّقلِ همچنین بر اساس مطالعات قرآنی که بخشی از آنها بیان خواهد شد، می

شود؛ زیرا آیات قرآن دائم به بهره باشد، امکان گفتگو و تخاطب قرآن با او اصلاً فراهم نمیاین علوم بی

بتنی بر رئالسیم و قواعد منطق، طلب فلسفی و مپردازند و از مخاطب خود تجزیه و تحلیل استدلال عقلی می

بایست از سورۀ بقره این طور الهام گرفت که در هر پژوهش علمی می 189کنند. شاید بتوان از آیۀ می

. (189بقره: )«وَ أتوُا البُیُوتَ مِن أبواَبِهَا»روش راهگشای مخصوص به آن استفاده کرد و از راه خودش وارد شد: 

)چارچوبهای معیّن فکری(، ضرورت حتمی  4هاوه حکیم، ارزیابی مستمر پارادایمپژی دانشبنابر این، برا

گیری دربارۀ واقعیت خارجی را نشان اند که با توجه به نوع خود، جهتها همانند عینکیدارد؛ زیرا پارادایم

توان با موجود را میهای دایمپذیرند؛ زیرا مجموعه پاراها قیاسو خودِ پارادایم (90: 1394)خسروپناه، دهندمی

 شناسی ارزیابی کرد.منطق و شناخت

 پژوه حکيمهای دانشپرور بر اساس ویژگيتعليم حکيم اصول. 2

خواهی، استفاده علاوه بر اصول کلی تربیت علمی، مانند تکریم، کوشش، تدریج و استمرار، اعتدال، کمال

پژوه، اسب محتوا با موقعیت و شرایط دانشطاف در تناز فرصتها، توجه به تشخّصات فردی متربیّ و انع

بخشی در موضوعات درسی و روشها، هنرورزی و زیباسازی زایی با تنوّعامیدواری و امیدوارسازی، نشاط

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
1. Tautologic 

2. Epistemology 

3. Methodology 

4. Paradigms 
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؛ حسنی، 308-309: 1396زاده، )داوودی و حسینیسازی محتوا و اصل ارزشیابیمعتدل فضای تدریس، عینیت و ملموس

شده در قسمت قبل، اند؛ بر اساس مبانی بیانشتر ناظر به صرف یاددهی معلوماتکه بی (90-85، 69-59: 1399

 اند.پروری است، استخراج شدهاصول ذیل که ناظر به یاددهی معلومات با هدف حکیم

تی می موهبرت علپژوه حکیم، اولاً در اعتقاد، موحّد و در عمل، مهذّب است و بصیتوضیح اینکه دانش

لم و فلسفۀ ع وشناسی قیت و بصیرت علمی اکتسابی دارد و لذا علوم منطق، فلسفه، شناختنیاً، خلادارد؛ ثا

ی، دو ویژگ س اینداند و به لوازم عملی آن علوم پایبند است. بر اساشناسی علم مورد مطالعه را میروش

 های کلی و ثابت تربیت چنین فردی، به ترتیب عبارتند از:بایسته

 یم با توحیدمحوری و تهذیب اخلاقی؛رایند تعلاصل همراهی ف )1

فی می و فلسجه دوهای علمی و مطالعۀ دراصل همراهی فرایند تعلیم با نقّادی روشهای استنتاج یافته )2

رائۀ در ا کاری و احتمال وجود اهداف استعماریآنها و حتی توجه دادن به احتمال وجود سیاسی

ك، اصل ست: یایر دیگر؛ مستلزم دو اصل دیگر و به تعب های علمی؛ این اصل، دو لازمه داردگزاره

شیدن کپژوه برای نترسیدن از شك دستوری و مطالعۀ انتقادی و به چالش تقویت شجاعت دانش

بلی و نع تنفرضهای علمی؛ دو، اصل تقویت روحیۀ جهادی برای مبارزه با مابرخی مسلّمات و پیش

 تجوی کامل انجام شود.جدید، جس هایها و نظریهخستگی، که در یافتن فرضیه

، دن اواصل حکیم بودن خود مربیّ، که اصطلاحاً یك عامل تربیت علمی است و بدون حکیم بو )3

عف شود؛ زیرا با ضپرور محسوب میاصطلاحاً خود معلمّ و مربّی، یك مانع تربیت علمی حکیم

بی و کتسااعلمی  در بصیرت توفیق کرده یا با ضعفبرکت و بیمعنویت و تقوا، محیط آموزش را بی

 کند.جهل مرکّب یا به سبب ضعف در شجاعت علمی، انفعال علمی را به متربیّ منتقل می

تی ، مؤیّداپژوه حکیمدر ادامه علاوه بر استدلال به تحلیل لغوی و ماهیّتی فضیلت حکمت و دانش

 شود.از قرآن و روایات معصومین)ع( دربارۀ اثبات این اصول ذکر می

 هي تعليم با توحيدمحوری و تهذیب اخلاقيل همرااص یک(

بایست در فضای تعلیم و تعلمّ مراد از اصل توحیدمحوری، این است که حقیقت خداخواهی و عبودیّت می

پرور حاکم باشد؛ که این امر بدون داشتن نیت خالص معلمّ و متعلمّ، برای خدا و به یاد خدا حاصل حکیم

شناسانه، حتی در مطالعۀ تجربی نسبت به عالم تکوین نیز وحیدی و آیتتن نگاه تشود. از این رو، داشنمی

گیرد؛ زیرا معلمّ و متعلّمی که در مطالعات خود این نگاه را ندارند، از سیر لازمۀ توحیدمحوری قرار می

 آل عمران:)شونداند و در نگاه قرآن، صاحب لبّ و خِرَد خالص محسوب نمیآفاقی و ذکر عملی خداوند غافل

. لازمۀ قهری دیگر توحیدمحوری، ایجاد شدن و حاکمیت عشق الهی به تکامل و قرب به حق و (194-190، 7

در فضای تعلیم و تعلمّ است؛. زیرا معلّم و متعلّم برای شناخت خدا و افزایش محبت به خدا و با « اللهحبّ فی»
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گذارند و با این ق علم قدم میا، در طریشده برای خدمت به عیال خدهدف به کارگیری علوم آموخته

کند؛ و متعلمّ در آموختن متواضع است و حقیقتاً فروشی نمیورزد و کمحساب، معلمّ در آموختن بخل نمی

داند. پس به طور خلاصه توحیدمحوری در اصل مذکور، شامل توحید خود را مدیون و سپاسگزار معلمّ می

شود و تعلیم و تعلمّ، به یاد خدا و نت و توحید در محبت میدر استعا در معرفت، عبادت و عبودیّت، توحید

گیرد. نصوص دینی متعددی در باب آداب تعلیم و تعلمّ توحیدی وجود دارد که برای خدا صورت می

 توانند مستندات استنباط اصل مذکور و با تعریف فوق قرارگیرند.می

آمد و کسب در هرت وشهای مادی، مانند انگیزه د و نه بهدربارۀ تعلیم و تعلّم با نیت خالص برای خداون

دهد که نشان می (34-47: 1، ج 1407)کلینی، مانند آن، روایات متعددی از اهل بیت)ع( به دست ما رسیده است

الب ت برای طیواناآثار ملکوتی تعلیم و تعلمّ، مانند تکریم توسط فرشتگان و دعای ایشان و حتی دعای ح

ق)ع( ام صادام»ست و برکات علمی دارد، مشروط به اخلاص در کسب علم است. مستجاب ا علم که قطعاً

سیار سمانها بکوت آفرمایند: کسی که علم را فرابگیرد و به آن عمل کند و برای خدا تعلیم دهد، در ملمی

د و مل کرشود برای خدا فراگرفت و برای خدا عشود. پس گفته میمورد تعظیم و بزرگداشت واقع می

گویند، از نظر قواعد چنین که دربارۀ ارزش علم سخن می. روایات این(35همان: )«خدا تعلیم کردبرای 

تی حندارد.  وجود خواهد که به نظراند و تقیید آنها به علوم دینی، دلیل محکم میاستنباط دارای اطلاق

یر ه علوم غبسبت ایات نول این روروایات امر به طلب علم و حکمت از چین و از مشرکان، خود دلیل بر شم

امعه، د نیاز جن مورشود. از طرف دیگر، استفاده از واژۀ تعلیم دربارۀ آموزش دادن حرفه و فنوالهیات می

، (182: 1384)مطهری، طور که استاد مطهری اذعان کرده. بله همان(76-80: 1392)جوادی آملی، مؤیّد این برداشت است

: 1، ج 1407)کلینی، کنندو روایاتی که آموختن علوم غیر نافع را مذمّت مین روایات مقتضای جمع عرفی میان ای

نیا یا بادانی درای آآموزیِ با قصد قربت، به شرط اینکه آن علم ب، این است که گفته شود: هر گونه علم(32

و سود ها تهموخآ آخرت انسانها سودمند باشد، در اسلام مطلوب است و اساساً آموختن برای عمل کردن به

یز کمت نساز اعطای موهبت حبردن و سود رساندن، از عناصر اصلی اصل توحیدمحوری است که زمینه

. بر (300: 1396زاده، )داوودی و حسینیباشد و یکی از اصول تعلیم در سیرۀ معصومین)ع(، اصل عملگرایی استمی

 توفیقات مچنینهب تعمیق علمی و گیرد، موجاساس بیانات معصومین)ع(، عمل کردن به آنچه انسان فرا می

بق سنّت الهی، ؛ در حالی که ترتّب این آثار، مطا(35: 1393زاده و مشایخی، )حسینیشودعلمی و موهبت حکمت می

م و عمل همنشین عل»فرمایند: . امیرالمؤمنین)ع( می(7)ابراهیم: ازدیاد نعمت در پی سپاسگزاری عملی است

زند، اگر یبایست به آن عمل کند؛ زیرا علم، عمل را صدا مت، میلم فراگرفیکدیگرند، پس هر کس ع

هر کس به آنچه »فرمایند: . امام باقر)ع( نیز می(366البلاغه، ح نهج)«کندعمل او را اجابت نکند، علم کوچ می

 (301: 1408دیلمی، )«.آموزدداند به او میداند عمل کند، خداوند آنچه را نمیمی
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سازی مینهزر پی دخداوند در هر حال و به ویژه در انجام رسالت خطیر معلّمی که  زستعانت اهمچنین ا

و در دعای  (88؛ هود: 5)حمد: های حکمت در متعلمّ است، در قرآن تأکید شده استبرای جوشاندن چشمه

که  (103: 1386، بایی)طباطشده از پیامبر)ص( برای شروع به تدریس نیز استعانت از خداوند بیان شدهروایت

د. جود ندارودن وبهرچند سند رجالی آن محل خدشه است، اما متن آن خالی از ابهام بوده و احتمال جعلی 

توان خواندن این دعا و استعانت می (336: 3، ج 1430)بجنوردی، از طرف دیگر، به استناد قاعدۀ تسامح در ادلّۀ سنن

سازی مینهزپرور که در صدد صورت، تعلیم حکیم ست. در هراز خداوند در حال تدریس را دارای ثواب دان

 ه شود.همرا بایست با استعانت به درگاه خداوندبرای نورانیت فکر و دریافت فیوضات الهی است، می

ر ت یادآوز آیاتوان گفت قرآن کریم در بسیاری اشناسانه میدربارۀ نصوص مربوط به داشتن نگاه آیت

-191آل عمران:  ؛43)عنکبوت: نگردهای عالمَ را خداجویانه میطوردائم پدیدهموحّد به شود که بندۀ مؤمن و می

یی ی و چراها، سیر عمود. به تعبیر دیگر؛ علاوه بر سیر افقی و پرسشگری از چیستی و چگونگی پدیده(190

ان معاصر دی اندیشمنطور که برخ. همان(620: 16؛ ج 304: 12، ج 1388)جوادی آملی، کندآنها را نیز دنبال می

ر این اصل د سازی فضای تعلیم و تربیت، برشمردنهای مهم اسلامی، یکی از جنبه(108: 1389)همو، اندگفته

 زمرۀ اصول تعلیم اسلامی است.

مین پرور معصوتوان به سیرۀ تعلیم حکیمدربارۀ لازمۀ دیگر توحیدمحوری؛ یعنی وجود محبت، می

اگردی شاد و معرکۀ نبرد نظامی نیز این ارتباط عاطفی است خنرانی یاتمسّك کرد که حتی در میان س

ا در راستای ر؛ زیرا معصومین، یاددهی و یادگیری (36-44: 1388؛ مطهری، 309، 83: 1398)صدوق، رنگ نشده استکم

ذیری نۀ الگوپن زمیدادند. یکی از اثرات این محبت، فراهم کردعشق به خدا و تکامل بندگان خدا انجام می

 یابی است.قتجوییِ مربّی و همچنین ایجاد شوق بیشتر برای خلاقیت و حقیدوستی و علمضیلت علماز ف

 های علميدو( اصل نقّادی شجاعانه و مجاهدانۀ روشهای دستيابي به گزاره

پرور یمیۀ حکسازی شاگردان نقش مهمی دارد و در بسیاری از آیات قرآن، توصرعایت این اصل در خلاق

؛ هود: 169-170)بقره: شودی به آزاد اندیشی و رهایی از اسارت فکری و تقلیدهای کورکورانه دیده مینبیای الها

های زارهابی به گ؛ که اطلاق این آیات، شامل اسارتهای فکری و تقلید مذموم از روشهای دستی(46؛ سبأ: 27

ی، دات مذهبعتقاصراف آن به اباشد و انعلمی در علوم انسانی و طبیعیِ ابداع شده توسط دیگران نیز می

پدرانشان  آیا اگر»فرماید: سورۀ بقره می 170یك انصراف بدوی است. برای مثال، در انتهای آیۀ 

مت از . این قس«نند؟کورزی نکرده بودند، باز هم درست است که از آنها تقلید یافته نبودند و اندیشههدایت

ۀ ه و نظریاندیش شود، شامل هر نوع تبعیت ازی محسوب میاسارت فکرآیه که عرفاً بیانگر علت مذمتّ از 

 شود.نیافته، ناصحیح و غیر معقول میهدایت
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ی اختارهاسیجاد اهای ابتکار و ترین بایستهبا توجه به تعریفی که از خلاقیت ارائه شد، یکی از مهم

در  ی کهی است؛ امرهای علمهها و شكّ دستوری در گزارعلمی جدید، پرسشگری و عادی ندیدن پدیده

؛ یونس: 148، 116؛ انعام: 175سا: ؛ ن180، 169، 154؛ آل عمران: 78؛ بقره: 7؛ انبیا: 43)نحل: قرآن و روایات به آن سفارش شده است

. (153-152: 5ج ، 1389شهری، ؛ همچنین ر.ك: محمدی ری28؛ نجم: 2؛ حشر: 32، 24؛ جاثیه: 35-36؛ کهف: 52؛ إسرا: 27؛ هود: 66، 36، 24

 مچنینطور که در نصوص اسلامی وارد شده، تقویت این روحیه با تشویق در پی پرسشگری، ههمان

؛ 4؛ مائده: 222، 220، 219، 217، 215، 189)ر.ك: بقره: شودپژوه انجام میتکمیل، تصحیح و هدایت پرسشهای دانش

دیگری  . در نصوص(153-156: 5، ج 1389شهری، حمدی ری؛ م42ات: ؛ نازع105؛ طه: 83؛ کهف: 85؛ إسرا: 1؛ انفال: 187اعراف: 

. این (185و  155البلاغه، خ ؛ نهج17-21؛ غاشیه: 3-4)ملك: توصیه شده است تا امور به ظاهر عادی را با تعجب بنگریم

 کند.نوع مطالعه، زمینۀ خلاقیت و بصیرت علمی را فراهم می

؛ زیرا با تلنگر (216: ؛ بقره35)طور: سش قرار گرفته استردید و پردر آیات متعدد، مسلّمات مخاطب مورد ت

 ید فراهمات جدهای تنبّه نسبت به بدیهیات و همچنین خلاقیت و اکتشافهای ملایم فکری، زمینهو ضربه

اط کردن نشانۀ ؛ زیرا افر(190-192: 1384)مطهری، بایست معتدل باشدشود. البته این تشکیك و پرسشگری، میمی

، یضین[اقت و بر خلاف حکمت است و تشکیك در بدیهیّات ]مانند استحالۀ اجتماع نقهالت و حمج

 شود.سرانجام به سفسطه و سردرگمی ختم می

راس از ت و هاز آنجا که از روی عادت، ابتکار و خلاقیت مستلزم تفرّد در قبول نظریات علمی اس

لیم اصول تع م ازش برای شجاعت علمی متعلّشود؛ تلا پژوهی خلاقانه و مبتکرتنهایی ممکن است مانع دانش

ودند، ن کم بآگذارید و پیروان اگر در مسیر صحیح گام می»فرمایند: پرور است. امام علی)ع( میحکیم

و مسیر صحیح علمی  . این فرمان اطلاق دارد و شامل طریقه(201البلاغه، خ نهج)«احساس تنهایی و نگرانی نکنید

رسد یشان میکنند به ا. اساساً رزق علمی و معنوی مؤمنین از جایی که گمان نمیشودیز میپژوهی نو دانش

فرمایند: طور که امام علی)ع( میشود. همانو توجه دادن به این سنّت الهی موجب شجاعت علمی می

ی ایۀ شعلههظور تطور که موسی بن عمران به مننسبت به آنچه به آن امید نداری، امیدوارتر باش؛ همان»

 (83: 5، ج 1407کلینی، )«.آتش حرکت کرد و با مبعوث شدن به نبوّت بازگشت

 پرورسه( اصل حکيم بودن معلّم در تعليم حکيم

دهنده تنها خداوند است، اما انسانی که بنا دارد خود را ابزار بر اساس مبانی مفهومی تحقیق، هرچند پرورش

ه و جوشش علمی از سوی خداوند شود، برای کسب توفیق ساز جرقّهدایت و تربیت الهی قرار دهد و زمینه

بیشتر در این واسطه شدن و مجرای فیض قرار گرفتن، لازم است خودش صفات یادشده دربارۀ حکیم را 

داشته باشد. برای مثال اگر معلمّ، موحدّ و مهذبّ نباشد و به تسدید و تأیید امدادهای الهی نرسد، از رزق 

های علمی و هم در روش یافتن و یاد دادن از موهبت حکمت و دانش هم در یافتهماند و یعلمی محروم م
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. علاوه بر این، در جایی که معلمّ بنا بر موعظه و تحریك و (350-352: 1397)بهشتی، ماندبهره میحقیقی بی

هدایت وند برای کند؛ هرچند خدااثر میتشویق شاگردان دارد، اگر خود مهذّب نباشد، کلام خود را بی

کسی که »ای که در روایت امام علی)ع( نیز به آن اشاره شده است: ماند. نکتهبندۀ خود منتظر کسی نمی

دهد، باید ابتدا خود را تعلیم و تهذیب کند؛ که تربیت دیگران، در درجۀ خود را جلودار دیگران قرار می

خوانیم: . در حدیث دیگری می(73البلاغه، ح جنه)«بگیرداول با رفتار و در درجۀ بعد با زبان و گفتار او صورت 

نشیند؛ همانند کند، پندهای علمی او در جان متعلّمین نمیهای خود عمل نمیدانشمندی که به دانسته»

. از طرف دیگر، (44: 1، ج 1407کلینی، )«ماندغلطد و بر آن باقی نمیقطرات بارانی که از روی سنگ صاف می

و بصیرت علمی را نداشته باشد و به تفکّر انفعالی و غیر خلاق و بدون بصیرت  گی خلاقیتاگر معلمّ ویژ

گرایی شاگرد خود شود بازی و ترجمهتواند ناخواسته موجب تقلیدگری، مدلعلمی عادت کرده باشد، می

 1و میان او و دستیابی به فضیلت حکمت مانع ایجاد کند.

 پرورنقلاب، با رعایت اصول تعليم حکيمار رهبر ا. قابليت تحقق جهش علمي مورد انتظ3

 نوآور و وستقل بایست عمیق و بنیانی، مای معتقدند کار علمی میالله خامنهطور که بیان شد، آیتهمان

ذا لته شود؛ ه گرفساز و بر محور توحید و تهذیب نفس باشد و در مسیر تحوّل علمی از متن اسلام ایدمدل

راهبرد  لامی،جهش علمی با بررسی پیرامون فضیلت حکمت در منابع اس ون راهبرددر مقالۀ حاضر پیرام

بری را وب رهرسد این راهبرد، جهش علمی مطلپروری از متون اسلامی ایده گرفته شد. به نظر میحکیم

ر اساس بست و پژوه حکیم، موحّد و مهذّب اپرور، دانشکند؛ زیرا با رعایت اصول تعلیم حکیممحقق می

طور  کاود و بهبهای علمی را تواند بنیانهای گزارهشود و لذا میدارای بصیرت علمی موهبتی می نّت الهی،س

انه، ادی شجاعا نقّسازی بپردازد؛ و از طرف دیگر، بصیرت علمی اکتسابی دارد و بمستقل به نوآوری و مدل

 دهد.اجتهادی مجاهدانه انجام می

 

 گيریو نتيجه بحثد( 

پژوه حکیم، اولاً، موحّد و مهذبّ است و بصیرت علمی موهبتی دارد؛ دهند دانشق نشان میتحقیهای یافته

ثانیاً، دارای تفکّری خلاق و نقّاد است و بصیرت علمی اکتسابی دارد. بر این اساس، اصول تربیت علمی او 

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––––  
؛ 114؛ طه: 72، 39يونس: ؛ 6؛ کهف: 128شوند)توبه: پرور محسوب می. از توصيفات قرآن و روايات دربارة انبيا که معلُّمان و مربيان حكيم1

پرور را به های مطلوب در معلُّم حكيمتوان برخی ديگر از ويژگی( می39: 1، ج 1407؛ کلينی، 112؛ هود: 34؛ قصص: 2؛ صف: 79عمران:  آل
جويی و انصاف اين ترتيب استقرا کرد: خشيت در برابر خداوند، عامل به گفتار خود، نظم و انضباط، خلاقيت فكری، تفكُّر فلسفی، حقيقت

در عمل و عدم چشمداشت مادی، حلم و بردباری، عشق به تكامل شاگردان و سخاوت و انفاق علمی، اميد به موفقيت، توکل علمی، اخلاص 
به خدا، استقامت، شجاعت، اعتدل و دوری از افراط و تفريط، انعطاف رفتاری، هنرمندی و هنرورزی، تواضع داشتن، وقار و متانت، و دوری 

 (15-95: 1393؛ قرائتی، 181-125: 1390؛ جعفری، 36: 1ج  ،1407تكلُّف.)ر.ك: کلينی،  از
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 میتعل ندیفرا یمراهل هصا( 2 ؛یاخلاق بیو تهذ یمحوردیبا توح میتعل ندیفرا یاصل همراه( 1عبارتند از: 

( اصل حکیم بودن معلمّ. با 3؛ اهآن یو فلسف یدرجه دوم ۀو مطالع یعلم هایافتهیاستنتاج  هایروش یبا نقّاد

های جهش علمی؛ یعنی بنیانی بودن، مستقل و نوآور بودن و توجه به دیدگاه رهبر انقلاب دربارۀ ویژگی

گانۀ مذکور، جهش علمی مورد انتظار یت اصول سهرعا توان گفتهمراهی با توحید و تهذیب نفس، می

بایست راهبرد تحوّل و جهش علمی پروری میسازد و ایدۀ حکیمایشان در گام دوم انقلاب را محقق می

برآمده از متن اسلام معرفی شود. البته پیشنهادهای مختلفی برای رعایت این اصول قابل طرح است. برای 

پرور و گنجاندن دورس منطق، و تشویق آنان، تولید محتوای آموزشی حکیمکیم مثال، استخدام استادان ح

شناسی و فلسفۀ علم، فلسفۀ مضاف به علم مورد مطالعه و ایجادکارگاههای دائمی تمرین فلسفه، شناخت

مطالعۀ انتقادی در طول سالیان تحصیلات متوسطه و عالی، همچنین توسعۀ کمیّ و کیفی تهذیب اخلاقی در 

پروری و دستیابی به جهش علمی ها در جهت رعایت اصول حکیموزشی کشور، از جمله توصیهی آمفضا

 تراز انقلاب اسلامی است.
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 منابع

 .قرآن کریم -

 ق(؛ نسخۀ صبحی صالح. قم: انوار الهدی. 1414. سید رضی)البلاغهنهج -

 ربی.. قم: دار إحیاء الثراث العمعجم مقایيس اللغهق(.  1429ابن فارس، احمد) -

 . بیروت: اعلمی.مصباح الشریعهق(.  1400امام صادق، جعفر بن محمد) -

تربیت . «شناختي، روشي برای تربيت اعتقادیشک روش»(. 1394ایمانی، محسن و همکاران) -
 .93-111: 20، شاسلامی

 . قم: دلیل ما.القواعد الفقهيهّق(.  1430بجنوردی، حسن) -

 . تهران: فرهنگ و اندیشه اسلامی.قرآنگاه مباني تربيت از دید(. 1397بهشتی، محمد) -

 ی.. تهران: مؤسسه نشر آثار علامه جعفرارکان تعليم و تربيت(. 1390جعفری، محمدتقی) -

 . قم: إسرا.ادب فنای مقرّبان؛ شرح زیارت جامعه کبيره(. 1384جوادی آملی، عبدالله) -

 . قم: إسرا.تفسير تسنيم(. 1388جوادی آملی، عبدالله) -

 . قم: إسرا.مفاتيح الحياه(. 1392دالله)، عبجوادی آملی -

 . قم: إسرا.منزلت عقل در هندسۀ معرفت دیني(. 1389جوادی آملی، عبدالله) -

 . قم: المصطفی.درآمدی بر نظام تربيتي اسلام(. 1398آبادی، محمدعلی)حاجی ده -

 . قم: مؤسسه آموزشی امام خمینی.درآمدی بر فلسفۀ علم(. 1394حبیبی، رضا) -

ین . قم: جامعه مدرستحف العقول عن آل الرسولق(.  1404ن بن علی بن شعبه)، حسحراّنی -

 حوزه.

 . اراك: جهاد دانشگاهی.پژوهشي پيرامون نظام تربيتي اسلام(. 1399حسنی، سعید) -

 . قم: مؤسسه آموزشی امام خمینی.شناسيمعرفت(. 1395زاده، محمد)حسین -

قم:  ، جلد دوم.روشهای تربيتي در قرآن(. 1393الدین مشایخی)زاده، سید علی و شهابحسینی -

 پژوهشگاه حوزه و دانشگاه.

 عارف.م]مکتب انقلاب اسلامی دفتر ششم[. قم:  دولت اسلاميالف(. /1398ای، سیدعلی)خامنه -
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 عارف.]مکتب انقلاب اسلامی دفتر هشتم[. قم: م تمدن اسلاميب(. /1398ای، سیدعلی)خامنه -

 . قم: معارف.سفۀ علوم انسانيفل. (1394خسروپناه، عبدالحسین) -

. بیروت: شفاء الغليل فيما في کلام العرب من الدخيلق(.  1418خفاجی، احمدبن محمد) -

 دارالکتب العلمیه.

شگاه . قم: پژوهسيرة تربيتي پيامبر و اهل بيت(. 1396زاده)داوودی، محمد و سیدعلی حسینی -

 حوزه و دانشگاه.

 . قم: آل البیت.الدین في صفات المؤمنينم لاأعق(.  1408دیلمی، حسن بن محمد) -

 . قم: طلیعه النور.مفردات الفاظ القرآنق(.  1428راغب اصفهانی، حسین بن محمد) -

 . قم: جامعۀ مدرسین حوزه علمیه.التوحيدق(.  1398صدوق، محمدبن علی) -

 . قم: جهان.عيون اخبار الرضاق(.  1378صدوق، محمد بن علی) -

 )متن کوتاه(. تهران: معاصر.ات روشها و فنون تدریسکلي (.1378اله)صفوی، امان -

 . بیروت: الأعلمی.الميزان في تفسير القرآنق(.  1422طباطبایی، سید محمدحسین) -

 . قم: دارالعلم.المراد من منيه المرید(. 1386طباطبایی، سید محمدرضا) -

 ینی.. قم: مؤسسه آموزشی امام خمفلسفۀ مقدماتي(. 1392عبودیتّ، عبدالرسول) -

 . بیروت: دارالآفاق الجدیده.الفروق في اللغهق(.  1400عسگری، حسن بن عبدالله) -

 . تهران: علمیه.تفسير العياشيق(.  1380عیّاشی، محمدبن مسعود) -

های دیشهان. «رابطۀ بين قدرت تحملّ ابهام و خلاقيت»(. 1389غلامی، آویشه و علیرضا کاکاوند) -
 .153-168: 4، ش نوین تربیتی

 . تهران: درسهایی از قرآن.اخلاق آموزش(. 1393محسن)تی، قرائ -

 . تهران: صداییادگيری موفق در آموزش عالي-تجربيات یاددهي(. 1390کرامتی، محمدرضا) -

 معاصر.

 . تهران: دارالکتب الاسلامیه.الکافيق(.  1407کلینی، محمد بن یعقوب) -

دار إحیاء  . بیروت:لائمه الاطهارار ابحارالانوار الجامعه لدرر اخبق(.  1403مجلسی، محمدباقر) -

 التراث العربی.
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 . قم: دارالحدیث.ميزان الحکمه(. 1389شهری، محمد)محمدی ری -

در  بررسي و تحليل روشهای پرورش تفکّر خلاق»(. 1392زاده)مداحی، جواد و سیدعلی حسینی -

 .103-121: 17، ش تربیت اسلامی .«سيرة معصومان

 الملل.. تهران: بینموزش فلسفهآ(. 1386مصباح یزدی، محمدتقی) -

 .. بیروت: دارالکتب العلمیهالتحقيق في کلمات القرآن الکریمق(.  1430مصطفوی، حسن) -

 . تهران: صدرا.اصول فلسفه و روش رئاليسم(. 1389مطهری، مرتضی) -

 . تهران: صدرا.بيست گفتار(. 1384مطهری، مرتضی) -

 .صدرا. تهران: فلسفۀ اخلاق(. 1388مطهری، مرتضی) -

 . قم: داوری.توحيد مفضّلتا(. مفضّل بن عمر)بی -

. «روایات وتبيين تأثير فضایل و رذایل بر ادراک از منظر آیات »(. 1399نورانی، سید ابوالفضل) -

 .269-288: 2، ش مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی
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