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الگـوي  . فارسي بررسي شد و الگوي مربوطه در اين بخش از پيكره نيـز اسـتخراج گرديـد                
گـر  ها نمايان   ديگر مقايسه شد كه يافته      كاربرد عناصر انسجام در هر دو بخش پيكره با يك         

دهد متون آمـوزش فارسـي بـا اهـداف         نشان مي  اين يافته . مطابقت دو الگوي مستخرج بود    
هاي معيار فارسي همخـواني       كاررفته با متن    علوم اجتماعي از ديدگاه ميزان و نوع عناصر به        

هـاي آمـوزش زبـان فارسـي بـا اهـداف              بنـابراين، يكـي از معيارهـاي ارزيـابي مـتن          . دارند
هـاي    ته در مقايسه با مـتن     كاررف  تواند همخواني نوع و ميزان عناصر انسجام به       دانشگاهي مي 

سـازي در زبـان علـم    هـاي مـؤثر مـتن       زبانان و توجه به عامل    درآمده براي فارسي    به نگارش 
 . فارسي باشد

گـرا، انـسجام متنـي،      منـد نقـش   گونه علمي زبان فارسي، دستور نظام     : كليدي هايواژه
  فارسي با اهداف دانشگاهي

 

  مقدمه . 1
امروزه از سوي غير ايرانيان، براي ادامه تحصيل داخـل كـشور ايـران              با توجه به استقبال فراواني كه       

  شده از سوي           پذيرد و آمار ارائهانجام مي
وزارت علوم، تحقيقات و فناوري نيز نمايانگر اين امر است، بحث آموزش زبان فارسي بـه غيـر     

بـراي نمونـه، در   . شـود هاي علمي آموزش زبان بيش از پيش پي گرفتـه مـي      زبانان در نشست  فارسي
صد و  الملل گزارشي ارائه نمود كه بر مبناي آن  از يك           قائم مقام وزير علوم در امور بين       1399سال  

بر مبناي . بيست و نه مليت، پنجاه و چهار هزار دانشجوي خارجي در ايران مشغول به تحصيل هستند    
ي ايران  ها  دانشگاهلبان خارجيِ ورود به     چه در ابتدا براي هر يك از داوط         نامة وزارت علوم، آن     شيوه

هاي تحصيلي تكميلـي ايـن        سال  در نيم . ي آموزش زبان فارسي است    ها  دورهلازم است، شركت در     
گـردد  شـود، تـلاش مـي    ها، كه به نام آموزش زبان فارسي بـا اهـداف دانـشگاهي شـناخته مـي                دوره
هاي دانـشگاهي در سـه گـروه         رشته آموزان مورد آموزش در قالب محتواهاي علمي متناسب با          زبان

علوم انساني، فني و مهندسي و علوم پزشـكي قـرار گرفتـه، زبـان فارسـي علمـي را در قالـب متـون                         
. تخصصي آموخته و براي خواندن و نگارش در سطح دانشگاهي به مهارت زباني لازم دسـت يابنـد     

بابي به هدف      اين منابع در دست    ها و آگاهي از كارايي    بنابراين، محتواسنجي منابع موجود اين دوره     
-تواند ويژگي در زمينه محتواسنجي يكي از معيارهاي ارزيابي مي       . مورد اشاره اهميت فراواني دارد    

هـاي دانـشگاهي   ها با نوع گفتمـان علمـي مربوطـه در كتـاب         ها و همخواني آن   هاي متنيِ اين كتاب   
هـاي    هـاي تخصـصي، مـتن       هـا و اصـطلاح      توان بررسي نمود افزون بر واژه     به سخن ديگر، مي   . باشد

-ها تا چه انـدازه در كتـاب       هاي متني برخوردار هستند و اين ويژگي      علميِ دانشگاهي از چه ويژگي    

جاسـت كـه      اين. است  هاي آموزش زبان فارسي با اهداف دانشگاهي بازتاب يافته و رعايت گرديده           
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هـاي آموزشـي قابـل      هده تدوين طـرح   شناسي كاربردي كه از ع    با تلفيق رويكردهاي مطرح در زبان     
بنياد در اختيار پژوهـشگران     شناسي پيكره هايي كه زبان  آيند با شيوه  اجرا در منابع آموزش زبان برمي     

  . توان نسبت به تحليل محتوايي اين منابع گام برداشتدهد، ميقرار مي
مـورد اسـتقبال    شناسي مطرح در حوزه تحليل متـون آمـوزش زبـان كـه                هاي زبان   يكي از نظريه  

هاي بـه   مروري بر پژوهش  .  است 1گرامند نقش است، دستور نظام    بسياري از پژوهشگران قرار گرفته    
خوبي تأييدكنندة ايـن مطلـب اسـت كـه ايـن دسـتور نـه تنهـا در زبـان انگليـسي كـه                        رسيده به   انجام

خـوبي   ي نيـز بـه  هـا از جملـه زبـان فارس ـ   خاستگاه و منشأ پيدايش آن بوده است بلكه در ديگر زبـان          
. هاي كاربردي براي استانداردسازي محتواي آموزشي كارايي داشته باشـد         توانسته در معرفي انگاره   

گـرا  منـد نقـش  ، كه در دستور نظام)Halliday & Hasan, 1976( هليدي و حسن 2نظريه انسجام
انـسجام در   . است، براي مطالعه در متون فارسي با اهداف دانشگاهي در نظـر گرفتـه شـد                 مطرح شده 

عامـل انـسجام،    . بخشي و بافتارمندي ارائه شده است عنوان ابزاري قدرتمند براي متنيت   اين دستور به  
كننـده در كيفيـت درك مـتن بـه          ها از عوامل تعيـين    در كنار عواملي ديگر مانند ساختار متن و واژه        

زاده نـسولي و قاضـي    همچنـين، مـسئله انـسجام در نگـاه برخـي پژوهـشگران ماننـد ق               . آيـد   شمار مي 
)Ghazizadeh & Ghonsoli, 2011 (   و احمـدي و ميرزاپـور)Mirzapour & Ahmadi, 

هـاي ارتبـاطي  ميـان مـتن و          عنـوان يكـي از شـيوه        داشتن اين مقوله در متن به       به دليل عينيت  ) 2011
آمـوزش  هـاي     بخش در مـتن   بنابراين، توجه به كاربرد عناصر انسجام     . است  مخاطبان آن قلمداد شده   

فارسي با اهداف دانشگاهي از سوي نويسندگان و نيز تأكيـد برآمـوزش درسـت و اصـولي عناصـر                    
شـود از  هاي پيشرفته آموزش زبان فارسـي سـبب مـي   هاي نگارش دوره  بخش متن در كلاس   انسجام

آموز با چگونگي توليد و خلق متن علميِ منسجم آشـنا شـود و در نگـارش ايـن نـوع                     يك سو زبان  
هاي پردازش و درك  بهتر را  در اين نوع متون كه به نظر  ارت يابد؛ و از سوي ديگر، زمينه    متون مه 

هـاي    با توجه به مبحث   . آيدشان از پيچيدگي معنايي برخوردارند، فراهم       رسند به واسطه محتواي   مي
نخست آنكه با مطالعـه حجمـي   : است مطرح شده، پژوهش حاضر دو هدف عمده را در پيش گرفته        

پيكره متون علميِ دانشگاهي در رشته علوم اجتماعي به الگـوي كـاربرد ابزارهـاي انـسجام متنـي                   از  
 مـستخرج در متـون      هاي اين حوزه دسـت يابـد و هـدف ديگـر بازنمـايي و تطـابق الگـوي                  دركتاب

لازم به گفتن اسـت در بحـث        . آموزش زبان فارسي با اهداف دانشگاهي در همان گونه علمي است          
چنان كـه بـه محتواسـنجي و نيازسـنجي            ها آن زبانان، در اين سال   فارسي به غير فارسي   آموزش زبان   

هـاي فارسـي بـا      است، به كتـاب     آموزشي منابع آموزش زبان فارسي با اهداف عمومي پرداخته شده         
                                                                                                                   
1 systematic functional grammar 

2 cohesion 
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تـوان بـه ايـن      از اين رو، نوآوري پـژوهش حاضـر را مـي          . است  اهداف دانشگاهي توجه كافي نشده    
هـاي متنـي از منظـر انـسجام واژگـاني و دسـتوري در               ست اينكه، بحث ويژگي   نخ: صورت برشمرد 

بنابراين، توجه  . گيردكتابي از حوزه آموزش زبان فارسي با اهداف دانشگاهي مورد بررسي قرار مي            
دوم آنكـه،   . شـود هاي مطالعاتي فراتر از گزينش واژه در اين منـابع جلـب مـي             پژوهشگران به حوزه  
هـاي  بنياد است، از اين رو اهميت توجه به پيكـره           شده در اين پژوهش پيكره      تهرويكرد در پيش گرف   

هاي علمي در نگارش متـون فارسـي بـا اهـداف دانـشگاهي بـيش از                 زبانان درگونه نوشتاري  فارسي  
سوم اينكه، الگويي انسجامي از نحوه كاربرد انواع عناصر انسجام واژگاني و            . گرددپيش آشكار مي  
رود از اين رهيافـت بـاب       گردد كه اميد مي   هاي دانشگاهي علوم اجتماعي ارائه مي       دستوري در متن  

هاي زبـاني و متنـي      هاي دانشگاهي براي استخراج الگوهايي كاربردي از ويژگي         سنجي متن گفتمان
  . گيري از متون آموزش زبان فارسي با اهداف دانشگاهي گشوده شود در بهره

بخـش  الگوي كـاربرد عناصـر انـسجام   «شود كه  مطرح ميبا توجه به هدف پژوهش، دو پرسش     
هـاي علـوم      مـتن « و  » هـايي دارد؟  در متون علميِ دانشگاهي در گونـه علـوم اجتمـاعي چـه ويژگـي              

آموزان خارجي از نقطه نظر عناصر انسجام واژّگاني و دستوري تـا چـه ميـزان          اجتماعي براي فارسي  
  . » همخواني دارد؟با الگوي مستخرج از متون دانشگاهيِ همسان،

  
  پيشينه پژوهش. 2

اسـت، لازم اسـت از سـه جنبـه بـر            هايي كه در پيش گرفته شده       با توجه به موضوع پژوهش و هدف      
از اين رو، نخست، به آموزش زبان با اهـداف دانـشگاهي،            . هاي پيشين مروري داشته باشيم      پژوهش

هـاي   رتبط بـا محتواسـنجي كتـاب   هـاي م ـ    سپس به مطالعات زبان علم و در پايان به برخـي پـژوهش            
-تر در مقوله انسجام ميشكلي خاص آموزش زبان فارسي از منظر رويكردهاي زباني گوناگون و به        

  .پردازيم
  

  آموزش زبان با اهداف دانشگاهي. 1. 2
هـاي فارسـي بـا اهـداف دانـشگاهي، كـسب            كه در بالا اشاره شد، هدف از طراحي دوره          گونه  همان

هاي دانشگاهي و پركردن شـكاف ميـان توانـايي نگـارش و               ي رويارويي با كتاب   توانمندي لازم برا  
هـاي علمـي  مربـوط بـه           هاي نگارش و خواندن در مـتن      خواندن فارسي با اهداف عمومي و مهارت      

در آموزش زبـان علمـي، سـنجش نيازهـاي زبـاني و تـدوين               . هاي تخصصي در دانشگاه است    رشته
طوركلي، آموزش زبان بـراي اهـداف ويـژه كـه           به. ت فراواني دارد  منابع آموزشي بر مبناي آن اهمي     

آيـد، از نگـاه اسـتريونس       هاي آن به شـمار مـي      آموزش زبان با اهداف دانشگاهي يكي از زيربخش       
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)Strevens, 1988 (طراحي محتواي آموزشي بر اساس نيازهـاي  -يك: داراي چند ويژگي است  
محتواي متناسب با زبان مورد كاربرد در رشته مورد نظر از  تنظيم   -زباني رشته و شغل مورد نظر؛ دو      

 برخورداري محتواي آموزشي از سبك زباني ويـژه     -ديدگاه نحو، واژگان و گفتمان تخصصي؛ سه      
 .آموزيو در تقابل با متون عموميِ زبان

صـورت ضـمني بـه ايـن مهـم       دهـد، بـه  ارائه مي) Strevens, 1988(در تعريفي كه استريونس 
گردد كه زبان علم زباني است كه متأثر از محتـواي  علمـي در رشـته مربوطـه، از آرايـش                    مياشاره  

روشـن  . اي برخوردار بوده و در تقابل با زبـان محـاوره و عمـومي قـرار دارد                  نحوي و واژگاني ويژه   
دانـد  آموزش زبان با اهداف دانـشگاهي را آموزشـي مـي   ) Strevens, 1988(است كه استريونس 

هاي زبان مقصد بـا      كمك به دانشجويان غير بومي براي آمادگي تحصيلي در دانشگاه          كه هدف آن  
هاي زبان با اهداف دانشگاهي     بررسي زبان دانشگاهي و به كارگيري آن در محتواي آموزشي دوره          

نيز با انتخاب چـارچوب نظـري پـژوهش حاضـر يعنـي      ) Schleppegrell, 2004(اشلپرگ . است
زبان دانشگاهي را استخراج نموده و با شرح سـبك و روش زبـاني در پـي        هاي    گرايي، ويژگي نقش

 ,Charles( به باور چارلز. است شناساندن تمايز ميان زبان دانشگاهي با زبان روزمره و محاوره بوده

آمـوزان در دوره    كند كه بر مبنـاي آن زبـان       ، زبان با اهداف دانشگاهي، دانشي را فراهم مي        )2013
هــاي تخصــصي و  اننــد بــراي بررســي گفتمــان دانــشگاهي در قالــب كتــاب، مقالــهتودبيرســتان مــي

چارلز، در ادامه موضوع آموزش زبان بـا اهـداف دانـشگاهي را از              . هاي علمي آماده شوند   سخنراني
نخست، كار مبتني بر ساختار، دوم، تجزيه سبك نوشـتاري و           . سه جنبه مورد بررسي قرار داده است      

هاي زباني براي توصيف گفتمان علمي، جنبه نخـست را  بررسي پيكره. اعيسوم، بررسي بافت اجتم   
-هاي نوشـتاري در گونـه     هاي مختلف  تمركز شده و سبك        در بخش پسين، بر متن    . گرددشامل مي 

در پايـان، بررسـي آمـوزش زبـان بـراي اهـداف          . گيرنـد هاي مختلف علوم مـورد تحليـل قـرار مـي          
هـاي اجتمـاعي در مقياسـي سـازماني و          اي از كنش  نوان مجموعه ع  تر به دانشگاهي با نگاهي گسترده   
  .شوداجتماعي در نظر گرفته مي

  

 تحليل گفتمان زبان علم. 2. 2

مـورد بررسـي قـرار     2بنيادو گفتمان 1بنياددر زبان انگليسي اصولاٌ زبان علم بر اساس دو ديدگاه متن
شـود كـه    خاصي از زبان انگليسي معرفي مي     صورت گونه     بنياد زبان علم به   در ديدگاه متن  . گيردمي

بنيـاد، زبـان علـم نـوعي        ولي در رويكرد گفتمـان    . هاي صوري منحصر به فردي است     داراي ويژگي 
                                                                                                                   
1 text based 
2 discourse based 
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شود كه از جنبة زباني و موضوعي، مستقل است، در نظام ارتباطي علمي به كـار               گفتمان انگاشته مي  
توانـد داراي وجهـي     شود، پس مـي    مي شود، و بر اساس عناصر مشترك ارتباطي توصيف         گرفته مي 

، افــزون بــر دو رويكــرد )Widdowson, 1983(ويدوســن ). Ansary, 2000(همگــاني باشــد 
به بـاور وي، رويكـرد سـوم در ارتبـاط بـا فراينـد          . كند نيز اشاره مي   1بنيادشده به رويكرد نقش     اشاره
. ياينـد نبة كـاربردي نمـود مـي      هاي زباني چگونه از ج     بوده و بيانگر آن است كه صورت       2سازيمتن

. هـاي گونـاگون را توصـيف كنـد        توانـد سـبك   ، بر اين باور است اين رويكرد مي       )همان(ويدوسن  
ــاهم        ــول و ب ــل مجه ــاده، فع ــال س ــان ح ــوع زم ــزان وق ــه، مي ــراي نمون ــاني   ب ــر واژگ ــي عناص آي

)Ghayoumzadeh & zandi, 2017 .( ويدوســن)Widdowson, 1983 ( ارتبــاط ايــن ســه
  :دهدصورت زير نشان مي  را در يك نمودار ساده بهرويكرد

 گفتمان علمي

  
                                                                                

 
 
  سازيمتن

  
 
 

  انسوي متن علمي فر     موارد مشابه             متن علمي ژاپني                  متن علمي انگليسي   
 

  )Widdowson, 1979(سازي                   متن علمي كاوي                   متنگفتمان: 1شكل 
          

اي ويـژه از يـك زبـان    ، زبـان علـم را گونـه   )Halliday & Hassan, 1986(هليدي و حـسن  
، زبان هر گونـه     كنند كه از شيوه و سبك نگارشي متمايزي برخوردار است و از اين جنبه             معرفي مي 

علـم را ابـزاري بـراي    ) Darian, 2003(داريـان  . دانندعلمي را با زبان گونه علمي ديگر متمايز مي
هـاي خـود را بـه نگـارش         توان ادراكـات و يافتـه     درك دنياي پيرامون قلمداد كرده از طريق آن مي        

اي از ســي پيكــره، بــا برر)Bamford, 2005(بــامفورد . درآورد و آن را بــه ديگــران بــازگو كــرد
ها را گونه علمي شـفاهي انگاشـته        اند، آن هاي مختلف ارائه شده   هاي علمي كه در همايش    سخنراني

  .هاي متون علمي نوشتاري نيز برخوردارندكه از ويژگي
                                                                                                                   
1 functional based 
2 textualization 
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  هاي مختلف پژوهشيانسجام در حوزه. 3. 2
تـوان بـه   مينة انسجام را ميرسيده از سوي پژوهشگران ايراني و غير ايراني در ز        هاي به انجام  پژوهش

هـاي مختلـف علمـي، مـذهبي و           هايي كه انسجام را در متن       پژوهش. بندي نمود   دو حوزه كلي دسته   
هـايي كـه بـه مـسئله انـسجام در فراگيـري زبـان اول و                   انـد و پـژوهش    ادبي مورد ارزيابي قـرار داده     

ن آثار خـارجي و داخلـيِ مـرتبط بـا           روزتري  بنابراين، به به  . انديادگيري زبان دوم يا خارجي پرداخته     
شود، تـا اهميـت بررسـي مقولـه انـسجام بـيش از پـيش                پژوهش حاضر به صورت مختصر اشاره مي      

زبانان كـه موضـوع     سپس، چند پژوهش در حوزه آموزش زبان فارسي به غير فارسي          . آشكار گردد 
  . دهيمشكلي گسترده شرح مي گيرد به پژوهش حاضر نيز  را در بر مي

توان به پژوهش زنـدي و همكـاران   هاي علمي از منظر انسجام نيز مي    وزه محتواسنجي متن  در ح 
)Zandi et al., 2006(هاي شيمي مقطع دبيرسـتان مـدارس   ، با موضوع عوامل انسجامي در كتاب

هاي در زمينة بررسي متن) Ghayoumzadeh & Zandi., 2016(زاده و زندي ايران و مقالة قيوم
در اين دو پـژوهش، ميـان كـاربرد انـواع عناصـر انـسجام و             . نشگاه پيام نور را  نام برد      دا) 1(فيزيك  

گونه كـه بـا توجـه بـه محتـواي             است، اين   گونه علميِ شيمي و فيزيك ارتباط معناداري كشف شده        
  .اندديگر متفاوت بوده صورت معنادار از يك علمي مورد آموزش، نوع و فراواني عناصر انسجام به

رشد كاربرد عناصر انسجام را در ) Crossley & McNamara, 2016(نامارا و مككراسلي 
زبـان مـشغول بـه تحـصيل در         وسيلة دانشجويان غيـر انگليـسي       هاي علمي كه به     انشاءهايي با موضوع  

هــاي انگليــسي زبــان بــه نگــارش درآمــده بودنــد بررســي و تأثيرپــذيري ارزيــابي كيفــي   دانــشگاه
 ــ ــه ك ــشگران را از  ب ــرده  ويراي ــزارش ك ــشجويان گ ــن عناصــر توســط دان ــدارگيري اي ــدل . ان اكين

)Akindele, 2012 (عنوان  هاي علمي آموزش زبان انگليسي به به تحليل ابزارهاي انسجام در مقاله
تـأثير كـاربرد   ) Eun-Young & Hoe Kyeung, 2016(يون و كيونگ . است زبان دوم پرداخته
بيــك و همكــاران  رســتم. انــدطلــب را بررســي كــردهبخــش در افــزايش درك مابزارهــاي انــسجام

)Rostambeyk et.al, 2017 (آمـوزان را بررسـي كـرده و بـه بررسـي      نيز گفتمان نوشتاري دانش
  . اندزبانان پرداختهرشد ابزارهاي انسجام دستوري در گفتمان نوشتاري فارسي

زبانـان از رويكردهـاي     هاي آموزش زبان فارسي بـه غيـر فارسـي         طوركلي در دهه اخير كتاب      به
تـوان بـه برخـي      بـراي نمونـه، مـي     . انـد شناختي مختلف مورد بررسي و نقد فراواني قرار گرفتـه         زبان

 Mohammadnezhad(زمينـي و الهيـان   نژاد عـالي محمد: ها اشاره كرد كه از اين قرارندپژوهش

Alizamini & Elahian, 2017 (گـراي   دسـتور نقـش  داد و فراواني انواع فعل كه هليـدي در  رخ
بـاقري  . اندمند آن را به فرايند تعبير كرده است، در متون فارسي عمومي مورد بررسي قرار داده               نظام
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اي نامـه بـه وسـيله پرسـش   ) Bagheri Najafabad & Rahimian, 2019(آباد و رحيميان نجف
-هـا بـا زبـان      آن ساخته به تحليل محتواي متون درسي آموزش زبان فارسي از نظر تناسب سن              محقق

در پژوهـشي بـه   ) Vakilifard et al., 2019(فرد و همكاران همچنين، وكيلي. اند آموزان پرداخته
آمـوزان  بررسي ميزان دستيابي به اهداف تعيين شده و ميزان برآورده نمودن نيازهاي آموزشي زبـان              

 in quoted; 2003, Show& McDonough (مطـابق انگـاره ارزيـابي مـك دانـف و شـاو       

 2019, .Vakilifard et al (         در كتاب مـورد بررسـيِ پـژوهش حاضـر يعنـي آمـوزش فارسـي بـا
  .اندزبانان پرداختهاهداف دانشگاهي علوم اجتماعي ويژه غيرفارسي

صورت مستقيم با موضوع مطالعه حاضر        زبانان كه به  در حوزه آموزش زبان فارسي به غيرفارسي      
. پـردازيم تـر مـي   ها  با نگاهي جـامع     ژوهش انجام گرديده كه به آن     يعني انسجام ارتباط دارد، چند پ     
بـه مـسئله   ) Davari-Ardakani & Agha-ebrahimi, 2012(داوري اردكـاني و آقـاابراهيمي   

-هاي سه كتاب آموزش زبـان فارسـي بـه غيرفارسـي             بخشي اين مقوله به متن    انسجام از جنبه اصالت   

-است كه كميت و كيفيت وقـوع گفتمـان         به اين صورت بوده    ها  روش كار آن  . اندزبانان نگاه كرده  

نماهاي انسجامي در دوازده متن آموزشي از سه كتاب آموزش زبان فارسي و پنج متن غيرآموزشي                
نتيجه اين پـژوهش نـشان داد كـه در متـون غيـر آموزشـي،       . است مورد ارزيابي و مقايسه قرار گرفته    

پربـسامدترين و در نتيجـه تأثيرگـذارترين عامـل و           » اژگـاني و«آفرين از نـوع     نماهاي انسجام گفتمان
هـاي   در مـتن  . ها در ايجاد انـسجام معنـايي اسـت          اثرترين آن   بسامدترين و در نتيجه كم    ، كم »حذف«

هاي غير آموزشي تقريباً يـه        هاي گفتماني سازنده انسجام واژگاني در مقايسه با متن        آموزشي، مؤلفه 
ها در متون آموزشـي بـه جـز يـك      در زمينه عناصر پيوندي استفاده از آن.انديك اندازه به كار رفته 

در بحث ارجاع، ميزان كاربرد اين مقولـه در متـون آموزشـي از متـون                . كتاب تفاوت چنداني ندارد   
در اين پژوهش ميـزان شـباهت كـاربرد عناصـر انـسجامي در متـون       . است غيرآموزشي متفاوت بوده 

ير آموزشي به منزله عدم اصالت محتواي منابع آموزش زبـان فارسـي       آموزش زبان فارسي با متون غ     
است، در نتيجه، متون بررسي شـده از بيـشترين تـا كمتـرين ميـزان اصـالت از منظـر بـه                     انگاشته شده 

  .اندبندي شدهكارگيري انواع عوامل انسجامي درجه
 ,Hamedishirvan & Abbasnejad(نـژاد  شيروان و عبـاس در پژوهش ديگري از حامدي 

هـاي  به بررسي تطبيقي ميان كاربرد ابزارهاي دسـتوري و واژگـاني انـسجام مـتن در نوشـته                  ) 2016
زبـان پرداختـه شـده، بـدين صـورت كـه همـه عوامـل انـسجامي از متـون               آموزان غير فارسي  فارسي

هاي پژوهش بر اساس يافته. است داد هر يك مشخص شده استخراج گرديده و فراواني و درصد رخ    
-گيـري از ابزارهـاي انـسجام بـين دو گـروه فارسـي               ها معلوم شد كه تفاوت چشمگيري در بهره         نآ

-زبـان . آموزاني كه مهارت زباني كمتـري دارنـد، وجـود دارد          آموزان با مهارت زباني بالاتر و زبان      
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ي هـا بخش بيشتري در نوشـته    هاي بهتري به دست آورده بودند از ابزارهاي انسجام          آموزاني كه نمره  
 .بودند، استفاده كرده بودندتريهاي كم آموزاني كه داراي نمرهخود در مقايسه با زبان

بخـش را در متـون    بررسـي ابزارهـاي انـسجام   )Aghaei & Rjabi, 2019(آقـايي و رجبـي   
ايـن دو پژوهـشگر بـا    . انـد در دسـتور كـار خـود قـرار داده       » فارسي بيـاموزيم  «خوانداري و گفتاري    
گرايــي هليــدي و حــسن هــا در چــارچوب نظريــه نقــشئله كــه بيــشتر پــژوهشيــادآوري ايــن مــس

)Halliday & Hasan, 1976 (   انجام گرفته، فقط به ارزيابي چگونگي كاربست يك يـا دو نـوع
هـا اشـاره   اند، به تفاوت كار خود بـا سـاير پـژوهش        هاي آموزشي پرداخته  بخش در متن  ابزار انسجام 

ف رابطه همبستگي ميان ابزارهاي انسجام در متـون سـاده و پيچيـده    در اين پژوهش به كش  . اندكرده
در پايان اين نتيجـه بـه       . است  پرداخته شده » فارسي بياموزيم «خوانداري و گفتاري موجود در كتاب       

بخـش يعنـي واژگـاني،    دست آمد كه رابطه معناداري بين فراوانـي چهـار نـوع از ابزارهـاي انـسجام               
 در متون خوانداري وجود دارد و روند تغييـرات نيـز         ش سطح دشواري  ارجاع، حذف و ربط با افزاي     

ولي در متون گفتاري رابطه معنادار تنها براي دو عنصر انـسجام يعنـي ربـط و                 . از نوع افزايشي است   
توان بـه   هاي اين پژوهش مي از ديگر يافته. است واژگاني وجود دارد و روند تغييرات نيز منظم نبوده        

هـاي بررسـي شـده و حـذف و          رد كه انسجام واژگـاني پربـسامدترين ابـزار در مـتن           اين امر اشاره ك   
شده در پيوند با افزاشي       پژوهشگران در پايان الگوهاي استخراج    . ها است   بسامدترين آن جانشيني كم 

عنـوان   هـاي گفتـاري و خوانـداري بـه     بودن روند به كارگيري عناصر انسجامي را در مـتن       يا كاهشي 
بنـدي شـده بـا ويژگـي اسـتاندارد آموزشـي معرفـي               ارزيابي و تدوين متـون سـطح       اي براي شاخصه
 . اندكرده

 Alizadeh- Memar(گـل  زاده معمار و كاميـابي  رسيده، علي در جديدترين پژوهش به انجام

& Kamyabigol, 2021 (آموزان خارجي سـطح پيـشرفته در دو مركـز آمـوزش     عملكرد فارسي
 العالميه  قم و مركز دانـشگاه فردوسـي مـشهد را در زمينـة چگـونگي                  زبان فارسي جامعه المصطفي   

هـا    هاي پـژوهش آن     يافته. اند  كاربرد ابزارهاي انسجامي در گفتمان نوشتاري مورد بررسي قرار داده         
ترتيب زيرمجموعه ابزارهاي واژگـاني   نشان داد در هر دو مركز كاربرد عناصر تكرار و ارجاع كه به        

واژگـي كـه از   آيند، از ديگر عناصر انسجامي بيشتر و كاربرد شـمول و جـزء     ميو دستوري به شمار     
تـرين  ، حذف و جانشيني كـم     پس از آن  . تر است دسته ابزارهاي واژگاني هستند از ديگر عناصر كم       

نتيجه ديگر اين پژوهش آن است كه ميـان جنـسيت و كـاربرد            . اندكاربرد را به خود اختصاص داده     
ها بيشتر از جـنس     وسيلة خانم   طه معناداري وجود دارد و كاربرد برخي از ابزارها به         عناصر انسجام راب  

  .است مخالف بوده
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  )گرا و نظريه انسجاممند نقشدستور نظام(مباني نظري پژوهش . 3
گراسـت كـه در آن بـه        شناسـي نقـش   شناسي نظري امروزي، زبان   هاي غالب در زبان   يكي از نگرش  

  . است عنوان واحدي فراتر از جمله توجه بيشتري شده ا و همچنين به متن بههعناصر زباني و نقش آن
اصطلاح نقـش كـه در نـام ايـن          . گرا، بررسي زبان متمركز بر متن است      مند نقش در دستور نظام  

بينيم، به سبب توجه ويژه اين دستور به معنا است، چراكه هـدف نهـايي برقـراري ارتبـاط                   دستور مي 
وسـيلة واژگـان و    معنـا بـه  -دسـتور در ايـن رويكـرد سـاخت        . اسـت   گرفتـه شـده   تبادل معنـا در نظـر       

منـد  در دسـتور نظـام    . اسـت   بندنـد، تعريـف شـده     ها نقـش مـي    هاي زباني كه واژگان در آن     صورت
دهنـده  كه بيـشتر اجـزاي تـشكيل    جايي از آن. 1گرا با مفهومي ديگر نيز سروكار داريم؛ فرانقش نقش

نظـام  . اسـت    دلالت دارند، اين مفهوم نيز در اين دسـتورگنجانده شـده           يك بند بر بيش از يك نقش      
 4 متنـي  -3 و   3 بينافردي -2،  2 انديشگاني -1: شودبندي مي   معنايي در اين دستور به سه فرانقش گروه       

هاي فـردي از    پردازد؛ فرانقش بينافردي بر بيان تجارب و كنش       فرانقش انديشگاني به بيان محتوا مي     
كننـد، دلالـت دارنـد      رانقش متني نيز بر عناصري كه در خلق مـتن نقـش ايفـا مـي               سوي گوينده و ف   

)Halliday & Hassan, 1976, p. 27-26 .(       فـرانقش متنـي، شـامل دو بخـش سـاختاري و غيـر
هاي مربوطه همچـون آغـازگر، گـروه فعلـي، گـروه      بخش ساختاري به بند و مقوله  . ساختاري است 

اي و ساخت اطلاعات پرداخته و بخش غير ساختاري آن به           هاسمي، گروه قيدي، گروه حرف اضاف     
سـازي آن    بـا پيـاده    1976انسجام مربوط است كه نظريه آن را هليدي و حسن براي نخستين بـار در                

معرفـي  » انـسجام در زبـان انگليـسي      «روي زبان انگليسي و سپس چاپ كتابي با همين عنـوان يعنـي              
: 5انـسجام دسـتوري   ) الـف : كننـد بندي مـي    سته كلي گروه  هليدي و حسن انسجام را به سه د       . كردند
ــشيني6ارجــاع ــسجام واژگــاني) ؛ ب8 و حــذف7، جان ــايي11آيــي، هــم10تكــرار: 9ان ، 12، شــمول معن

  .19، زماني18، علي17، افزايشي16نقيضي: 15انسجام پيوندي) ؛ ج14 و تضاد13معنايي هم
                                                                                                                   
1 metafunction 
2 ideational 

3 interpersonal 

4 textual 
5 grammatical cohesion 
6 reference 
7 substitution 
8 ellipsis 
9 lexical Cohesion 
10 repetition 
11 collocation 
12 hyponymy 
13 synonymy 
14 contradiction 
15 connective cohesion 
16 contradictory 
17 additive 
18 causal 
19 temporal 
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. اسـت   رداختـه شـده   رو بـه انـسجام دسـتوري و واژگـاني پ          لازم به گفتن اسـت در جـستار پـيش         
هـاي  هـايي از پيكـره    هاي مربوطه با ارائه داده    بخش در بخش  بنابراين، اين دو دسته از عناصر انسجام      
  .مورد بررسي، شرح داده خواهند شد

  
  انسجام دستوري. 1. 3

كه در بالا اشاره گرديد، مبحث انسجام دستوري كه در ايـن پـژوهش مـورد توجـه قـرار                      گونه  همان
  . پردازيمامل ارجاع، جانشيني و حذف است كه در بخش پسين به آن مياست ش گرفته

  

  ارجاع. 1. 1. 3
ارجاع از عوامـل انـسجام دسـتوري      . گرددوسيله ايجاد ارتباط ميان عناصر سبب انسجام مي         ارجاع به 

است و به رابطه ميان برخي از عناصر دلالت دارد كه به خودي خود قابل تفسير نيستند و بـراي ايـن                      
 ,Halliday & Hassan, 1976(كار بايد به چيز ديگري پيش از خود يا پس از خـود بازگردنـد   

p.2 .(        شـود بنـدي مـي   اي نيـز گـروه  اي و مقايـسه از اين ديدگاه، ارجاع به سه گروه شخصي، اشاره .
» ضـماير «بيشترين ارجاع را . كندآفريني ميارجاع شخصي، در موقعيت كلام از طريق شخص نقش       

ضـميرها  . هاي مختلف آن مشتمل اند بر شخصي، ملكي و صـفات ملكـي              دهند كه گونه   مي تشكيل
. شوندكنند بلكه فقط موجب نوعي راهنمايي براي كنكاش مي        گونه ارتباط محتوايي ايجاد نمي      هيچ

شود كه هر ضمير به كـدام يـك   گاه مشخص مي وجو با موفقيت به پايان برسد آن      هرگاه اين جست  
اي، به محل يا ميزان دوري و نزديكـي اشـاره دارد            ارجاع اشاره . شودر ارجاع داده مي   از عناصر ديگ  

اي در راستاي تكرار ارجاع به يـك مـصداق          كارگيري ارجاع اشاره    و اين احتمال وجود دارد كه به      
 ,Halliday & Hassan(زدايـي شـود   براي چندين بار باشد تا به اين وسيله، از مرجع ضمير ابهـام 

1986, p. 29 .(    در تعريـف هليـدي و حـسن)Halliday & Hassan, 1986, p. 40(  ارجـاع ،
اي بيانگر شباهت، همانندي و يا سطحي از تقابل و تفاوت ميان عوامل ارجاعي است و شامل             مقايسه

هـايي در   از اين سه نوع ارجاع كه شـرح داده شـد، نمونـه            . اي است قيدها، صفات تفضيلي و مقايسه    
  .شوداند كه در ادامه به برخي اشاره ميد تحليل يافت شدههاي مورپيكره
 در  او.  از معدود محققاني بود كه به اين موضوع در مطالعه خود بـسيار توجـه كـرد                 وايتاما  . 1

گيـرد    نتيجه رسيد كه از لحاظ محل نشستن بـه زنـان تبعـيض زيـادي صـورت مـي                    اين تحقيق به اين   
)Sharepour, 2009, p. 45 .(  

رو  به عنوان ضمير شخصي مطرح شده، بنابراين، با ارجاع شخصي روبه   » او«ة بالا، ضمير    در نمون 
  . كند دلالت مي» وايت«هستيم كه به اسم 
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ــردم  . 2 ــه م ــه    اگرچ ــادي ب ــل زي ــاتماي ــد، آنج ــومي  دارن ــاكن عم ــستند   ام ــت ه ــال اف   در ح

)Ahmadi, 2004, p. 211.(  
   .اي استنيز ارجاع از نوع اشاره) 2(در نمونة 

 متفكر مباحث نظام محله اي اسـت        ترينمعروفشناسي شهر،      از ميان متفكران جامعه    جيكبز. 3
 ,Sedigh Sarvestani(شـود   در خيابـان مـانع از وقـوع جـرم مـي      معتقد است كه حضور مردم و

2007, p. 273.(  
ن ديگـر   شود كـه از ميـا     ارجاع داده مي  » جيكبز«به  » ترينمعروف«، صفت تفضيلي    )3(در نمونة   

  .اي استتر است، بنابراين از نوع ارجاع مقايسهمتفكران، معروف
  

  جانشيني و حذف. 2. 1. 3
دهـد كـه در مـتن     گونه كه اشاره شد فراينـد حـذف زمـاني رخ مـي     در رويكرد هليدي و حسن، آن   

شـده  تر در متن آمده و شناسانده  به اين معنا كه چيزي پيش. انگاشته وجود داشته باشد  عنصري پيش 
انواع حذف مشتمل اند بـر حـذف اسـمي،        . يعني مرجع آن پيش از خود آن عنصر آمده باشد         . باشد

جـاي عنـصر ديگـري در مـتن           در عامل انسجام دستوري از نوع جانشيني، عنصري بـه         . فعلي و بندي  
بنـابراين، تفـاوت حـذف و       . شـود بندي مي   نشيند و آن نيز به سه دسته اسمي، فعلي و بندي گروه           مي
شـود و بـه     جاي عنصر محذوف عنـصر ديگـري آورده نمـي           انشيني در اين است كه در حذف، به       ج

در ). Halliday & Hassan, 1976, p.144(شـود  شناسان، صفر جايگزين آن مـي اصطلاح زبان 
  .است هاي پژوهش، براي هريك از عوامل حذف و جانشيني ارائه شدههايي از پيكرهزير، نمونه

، موضـوع   ديـدگاه براسـاس ايـن     . هـاي اجتمـاعي اسـت       ، كنش شناسي تفهمي  جامعهموضوع  . 4
  ).Vakilifard et al.,  2019, p. 21(شناسي از نوع موضوعات طبيعي نيست  جامعه

اسـت و بـر جانـشيني از نـوع اسـمي              شـده » تفهمـي « جايگزين  » ديدگاه«، واژه   )4(     در نمونة   
  .دلالت دارد

اي جـايگزين يـك بنـد درون يـك       ه جانشيني بندي است، واژه         در نوع ديگري از انسجام ك     
اي آورده  در ادامـه، نمونـه    . شـود شود و اين جايگزيني سـبب خلـق انـسجام دسـتوري مـي             جمله مي 

  :است شده
هـا و  رفتـاري معتاد فقير در تهيه پول براي خريد مكرر مـواد، بـه سـرقت، فحـشا و سـاير كـج          . 5

ل كافي براي تهيه مواد گير نياورد به لحاظ جسمي و روانـي بـه   زماني كه پوآورد و جرايم روي مي 
 هيچ راهي نيز وجود ندارد كه نوع مواد و درجـه        وضعيتيدر چنين   . گيردشدت تحت فشار قرار مي    
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  ).Sedigh Sarvestani, 2007, p.183(خلوص را تشخيص دهد 
اسـت و     شـده » .......يـه   و زمـاني كـه پـول كـافي بـراي ته           «جانشين بند   » وضعيت«در نمونه بالا،    

  .است انسجام دستوري را به وجود آورده
دهـد و حتـي هنگـامي كـه          ها، با كمك ديگران به زنـدگي خـود ادامـه مـي               تا مدت  كودك. 6
 ,Ahmadi, 2004. (داردهايي انجام دهد، به كمك ديگران نيـاز   ي خود، فعاليت تواند با اراده مي

p. 215.(  
است كـه سـبب انـسجام از نـوع حـذف              در جمله دوم حذف شده    » كودك«، واژه   )6(در نمونة   

اسـت كـه   » كـودك «، »، بـه كمـك ديگـران نيـاز دارد    .....«همچنين فاعل در جمله     . شوداسمي مي 
اين حـذف از نـوع فعلـي        . است  است ولي همچنان انسجام دستوري جمله حفظ گرديده         حذف شده 

  .است
  

  انسجام واژگاني. 2. 3
واژگـان  - ارجاع، جانشيني و حذف از عوامل انسجام در محدوده دستور          در حالي كه حروف ربط،    

هـاي    كنـد و از طريـق انتخـاب مقولـه         هستند، انسجام واژگاني فقط در محـدوده واژگـان عمـل مـي            
همچنـين، هليـدي و   ). Halliday & Hassan, 1976, p. 535(شـود  واژگاني درخور ايجاد مـي 

بـه ايـن صـورت كـه     . كننـد اي اشاره مي دامه به نمونهدر ا) Halliday & Hassan, 1976(متيسن 
آمـوز در   دانـش . اسـت   خواسـته شـده   » كـلاس درس  «آموزي انشايي با موضوع     فرض كنيد از دانش   

و مـوارد  » زنـگ تفـريح  «، »معلـم «، »كلاسـي هـم «، »سـياه  تختـه «، »ميز«هايي مانند انشاي خود از واژه 
. اسـت  بخشي بهـره گرفتـه شـده   ل واژگاني براي انسجامدر چنين حالتي از عوام. گيرد  مشابه بهره مي  

است كه در بافت كلاس درس بـراي او قابـل لمـس، مـشاهده و              چراكه از واژگاني بهره گرفته شده     
تـوان گفـت رابطـه واژگـاني        شده مـي    افزايند در نمونة ارائه     مي) همان(هليدي و متيسن    . تجربه است 

معلـم و   .  موجود دركـلاس درس هـستند       همگي از اشياء   سياه و صندلي اين است كه       ميان ميز، تخته  
زنـگ  . گيرد، وجود داردآموزد و كسي كه فرا مي آموز در رابطه تقابلي از منظر كسي كه مي        دانش

هاي ديگري از كلاس درس اشاره دارند؛ و در عين حال همـه             هاي كلاسي به جنبه   تفريح و شيطنت  
  .آموز در فضاي كلاس ارتباط داردانششدن يك روز د مواردي كه گفته شد به سپري

بـه  . آيي اسـت معنايي، تضاد، شمول معنايي و باهم       عوامل انسجام واژگاني متشكل از تكرار، هم      
تـرين صـورت انـسجام      گيـرد، رايـج   آيي كه در زنجيره روابط همنشيني زبان شـكل مـي          غير از باهم  

تواننـد از   همان واژه نيست و دو واژه مي      در تكرار واژگاني لزومي به تكرار       . است» تكرار«واژگاني  
وسـيلة حـضور      توانـد بـه   افزون بر تكرار، انسجام واژگاني مـي      . هاي صرفي گوناگوني باشند   صورت
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معنـايي يـا تـرادف قـرار        اي به دسـت آيـد كـه بـا واژه پـيش از خـود در رابطـه هـم                    عنصر واژگاني 
ديگر قرار دارند، سبب ايجاد انـسجام   يكهمچنين عناصر واژگاني كه در رابطه تضاد با    . است  داشته

بنـدي  گيرد كه بـر مبنـاي طبقـه   رابطه انسجام از طريق شمول معنايي نيز شكل مي . شوندواژگاني مي 
تـر  اي كلي از يك شيء و واژه ديگر طبقـه جزئـي           يعني، يك واژه متعلق به طبقه     . جزء به كل است   

آيي بر اساس يادآوري يا ن، انسجام از نوع باهم   همچني. دهدبندي را نشان مي   در همان سطح از طبقه    
هـا تمايـل   برخـي واژه  . گيـرد تداعي خاصي كه ميان واژه در ذهن مخاطب وجود دارد نيز شكل مي            

هـا بـا    داد آن   هـاي معنـايي يكـساني برخوردارنـد و در زبـان رخ            دارند بـا هـم بياينـد چراكـه از پايـه           
به اين معنا كه شنونده يـا بيننـده پـس از شـنيدن يكـي،       ديگر از فراواني بالايي برخوردار است؛         يك

  ). Hallidy & Hassan, 1986, p. 556(انتظار شنيدن يا ديدن ديگري را نيز دارد 
هــاي   براســاس خواســتهاكثريــت يــا اقليــتهــا، حكومــت يــك فــرد، يــك  در ســه نــوع آن. 7

   ).Vakilifard et al., 2019, p. 67(گيرد  شان شكل مي شخصي
 اجرا كننـد و     ملاء عام داد محدودي از كشورها مثل عربستان مقيدند كه همه موارد را در             تع. 8 

 ,Sedigh Sarvestani, 2007(آورد  به اجرا درميعلنييا ايران در موارد خاص آن را به صورت 

p. 2007.(  
 داراي اصول و قواعد خاصي اسـت كـه          علوم مانند ساير    مديريتاو اعتقاد داشت كه دانش      . 9 

  ). Sharepour, 2009, p. 203 ( مي توان آموخت، آموزش داد و به كار گرفت
 
 آن جامعـه    قدرت اقتصادي ميزان توليد كالا و خدمات در هر جامعه، به نوعي نشان دهنده             . 10 

  ).Vakilifard et al., 2019, p. 81(و نيز سطح زندگي مردم آن است 
» ملاء علـم  «در رابطه تضاد،    » اكثريت«و  » اقيليت«ب  ، به ترتي  )10(تا  ) 7(هاي    در هريك از نمونه   

در رابطـه شـمول معنـايي و    » علـوم «و » دانـش مـديريت  «معنـايي،   در رابطه تـرادف يـا هـم       » علني«و  
آيي قـرار دارنـد     اند در رابطه باهم   را ساخته » قدرت اقتصادي «كه تركيب اسمي    » اقتصاد«و  » قدرت«

  .اند شدهكه هر كدام سبب ايجاد انسجام واژگاني
 

  شناسيروش. 4
چرا كه در پي بررسي مقولـه       . گيرد، اكتشافي است  هايي كه پي مي     پژوهش حاضر با توجه به هدف     

هـاي علـوم اجتمـاعي در         هاي آموزش فارسي با اهداف دانشگاهي و مـتن          هاي متن انسجام در پيكره  
  . رودمار ميتحليلي به ش-سطح دانشگاه است و بر اساس روشي كه در نظر دارد توصيفي
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  هاپيكره پژوهش و روش گردآوري داده. 1. 4
هـاي علـوم اجتمـاعي در سـطح         تر گفته شد، شامل كتـاب     كه پيش   گونه  هاي اين پژوهش همان   داده

در انتخـاب   . آمـوزان خـارجي اسـت     دانشگاه و كتاب فارسي با اهداف علوم اجتماعي ويژه فارسـي          
هـاي مـصوب در وزارت علـوم در         ست، بـا سرفـصل    هاي دانشگاهي رشته علوم اجتماعي نخ ـ     كتاب

سـپس، در مـشورت بـا       . هاي گوناگون بررسي شـد    دوره كارشناسي رشته علوم اجتماعي با گرايش      
نبودن و نگارش توسط  ايترجمه) هاي الف چند تن از استادهاي اين رشته، پنج كتاب كه از ويژگي          

نام در حوزه نگـارش كتـب درسـي علـوم             نگارش توسط نويسندگان و استادان به     ) زبانان؛ ب فارسي
به كاررفتن  ) اجتماعي در سطح دانشگاه كه بر نگارش به زبان تخصصي اين رشته مسلط هستند؛ پ              

سپس، از ميـان    . عنوان منبع درسي، برخوردار بودند، در نظر گرفته شد          ها به در همه يا اغلب دانشگاه    
ها در هر دو بخش پيكـره از        كتاب. يده شد صورت تصادفي سه عنوان برگز      آن پنج عنوان كتاب، به    

 -؛ سـه )Ahmadi, 2004( احمـدي  -؛ دو)Sharepour, 2009(پـور   شـارع -يـك : ايـن قرارنـد  
 Vakilifard et(فرد و همكاران  وكيلي- ؛ چهار)Sedigh Sarvestani, 2008(سروستاني صديق

al., 2019.(   
گيـري    صورت كلـي انـدازه      هريك، به ها در   ها، تعداد پاراگراف  پس از گزينش تصادفي كتاب    

هاي حوزه تحليل گونـه علمـيِ نوشـتاري در          اي كه پژوهش حاضر را از ديگر پژوهش       نكته. گرديد
هـا بـدون   ها و اين مهم است كه در بيشتر پژوهشسازد، حجم قابل قبول داده    زبان فارسي متمايز مي   

اي دسـت بـه انتخـاب       كـاملاً سـليقه   هاي ويژه حجم نمونه آماري تعيين شده و برخي            كاربرد جدول 
هاي اين    اين در حالي است كه يافته     . اند كه اين حجم در مواردي بسيار پايين است          حجم پيكره زده  

بنـابراين، در پـژوهش حاضـر       .  اسـت   ها به ديگر محتواها در همان گونه نيز تعميم داده شده          پژوهش
و بر مبنـاي تعـداد   ) Krejcie & Morgan, 1970(كوشيديم همسو با جدول كرجسي و مورگان 

 90 پــاراگراف بــود، از هــر كتــاب 905هــاي موجــود در سـه كتــاب كــه بــه تعـداد   كـل پــاراگراف 
 پاراگراف، پيكـره نهـايي علـوم اجتمـاعي دانـشگاهي را مـورد               270پاراگراف، يعني رويِ هم رفته      

خـستين پـاراگراف از     صورت دو صفحه در ميان و ن        ها به روش گزينش پاراگراف  . تحليل قرار دهيم  
پيكـره بعـدي،    .  جملـه بـود    858 واژه و    21133اين پيكره روي هم رفتـه شـامل         . صفحه مربوطه بود  

هاي آمـوزش زبـان فارسـي بـا اهـداف دانـشگاهي انتخـاب            كتاب علوم اجتماعي از مجموعه كتاب     
-ي فارسـي عنـوان منبـع درسـي بـرا     اين كتاب تنها كتاب در حوزه علوم اجتماعي بود كه به    . گرديد

هاي گروه علوم انساني مركز آموزش زبان فارسي دانـشگاه          آموزان داوطلب ادامه تحصيل در رشته     
فـرد و   وسيلة وكيلـي    كتاب مورد اشاره به   . شد شهر قزوين آموزش داده مي     )ره(المللي امام خميني  بين

 جملـه  253ه و  واژ5601به نگارش درآمده است و داراي )  Vakilifard et al., 2019(همكاران 
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روي نگارنـدگان  هـاي پـيش  جا اشاره به اين نكته الزامي اسـت كـه يكـي از محـدوديت              در اين . بود
يافـت كـه دو     ها بود، و اين موضوع هنگـامي اهميـت مـي          برخوردارنبودن از حجم يكسان در پيكره     

ه يـك   از يـك سـو، بـا هـدف رسـيدن ب ـ           . گرفتنـد اي قرار مي  بايست مورد بررسي مقايسه   پيكره مي 
يابي به الگويي قابـلِ پـشتيباني در كـاربرد انـسجام بـر                ها و دست  كفايت نسبي و بالابردن اعتبار داده     

اي هاي دانشگاهي در اين حوزه باشد، پيكـره      اساس گونه يا ژانر علمي كه قابل تعميم به ساير كتاب          
ني كه چنـد سـالي بـود        با حجم بالا در نظر گرفته شد؛ از سوي ديگر تنها كتاب در حوزه علوم انسا               

شد و در پي آزمون و خطا و رفع ايرادات در نهايت به چـاپ رسـيد، كتـاب علـوم            آموزش داده مي  
بنـابراين، محـدوديت نبـود حجـم        . آموزان خـارجي بـود    اجتماعي با اهداف دانشگاهي براي فارسي     

اعتبار تحليل و   دار نشدن     يكسان در دو بخش پيكره، خارج از كنترل پژوهشگران بود و براي خدشه            
هاي گوناگون بر مبناي مقياس صد عمل         داد مقوله   آمده، هنگام مقايسه فراواني رخ      دست  هاي به   يافته
صـورت تـصادفي      هايي كه به  ها نيز به اين صورت بود كه ابتدا پاراگراف        روش گردآوري داده  . شد

ــرم  ــزار واژهانتخــاب شــدند، در ن ــرداز آفــيس اف ــسخه ) ورد(پ ــد وارد گر2010ن ــواع . دي ســپس، ان
قلمروي تحليل محتـواي  . ها تشخيص داده شد  در آن ) واژگاني و دستوري  (بخش  فرايندهاي انسجام 

  . نيز جمله بودهر دو بخش از پيكره، متن و واحد تحليل عناصر انسجام
 

  هاشيوه تحليل داده. 2. 4
اهي در حـوزه علـوم   هـاي دانـشگ  هاي پژوهش حاضر از كتـاب تر گفته شد داده     گونه كه پيش    همان

. آموزان خـارجي گـردآوري شـدند      اجتماعي و كتاب فارسي با اهداف علوم اجتماعي ويژه فارسي         
 & Halliday(ها، بـر اسـاس نظريـه انـسجام هليـدي و حـسن       براي تجزيه و تحليل كيفي اين داده

Hasan, 1976 (ر هـر جملـه   اند، عوامل انسجام دبندي كه از عناصر انسجامي به دست دادهو دسته
پـس از   . هـا تعيـين گرديـد     گذاري شد و همچنين انواع هر يـك در جملـه          صورت دستي برچسب    به

ها انتخاب شدند و توسط فرد ديگري كـه  صورت تصادفي برخي پاراگراف گذاري به پايان برچسب 
در زمينه تحليل عوامل انسجام مهارت كافي داشت دوباره مـورد بررسـي قـرار گرفتنـد و خطاهـاي                    

آمـده قابـل      دسـت   هاي به توان گفت داده  از اين رو مي   . گذاري با مشورت اصلاح گرديدند    چسببر
داد عوامـل     هـاي تحليـل كيفـي، در تحليـل كمـي، فراوانـي رخ               بعد از انجام مرحلـه    . پشتيباني بودند 

-گيرد و در قالب نمودارهايي نمايش داده مـي        مختلف در هر دو بخش پيكره مورد بررسي قرار مي         

هاي آماري معناداري در هر پيكره انجام گرفته و در پايـان               با توجه به هدف پژوهش، سنجش      شود؛
-آمده در هر يك از دو بخش پيكره مورد مقايسه قرار گرفتـه و تحليـل ارائـه مـي                     دست  هاي به   يافته

  .شود
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  هاي پژوهشبررسي و تحليل داده. 5
بخش در متون علمـيِ      عناصر انسجام  الگوي كاربرد «با توجه به پرسش نخست پژوهش حاضر يعني         
لازم است ابتدا به پراكندگي فراواني هر       » هايي دارد؟ دانشگاهي در گونه علوم اجتماعي چه ويژگي      

يك از عناصر انـسجام متنـي در جـدول و نمودارهـاي مربوطـه پرداختـه شـود، سـپس بـراي يـافتن                         
از آزمون معناداري مجذور كاي بهره      شده    تصادفي يا معناداربودن تفاوت ميان فراواني عناصر يافت       

  . گرفته شد و تفسير لازم ارائه گردد
شـمول معنـايي، تكـرار واژگـاني،        (پراكندگي فراواني عناصر انـسجام واژگـاني        ) 1(در جدول   

اي، اي، ارجـاع مقايـسه    ارجـاع شخـصي، ارجـاع اشـاره       (و دسـتوري    ) آيـي معنايي، تضاد و باهم   هم
در ) ، جانشيني بندي، حـذف اسـمي، حـذف فعلـي و حـذف بنـدي               جانشيني اسمي، جانشيني فعلي   

-گونه كه از اين جـدول برمـي         همان. است  پيكره علوم اجتماعي دانشگاهي مورد بررسي قرار گرفته       

اسـت،    بخشي بهـره گرفتـه شـده      هاي گوناگون براي انسجام   آيد، از همه عناصر انسجامي در فراواني      
 مورد از بيـشترين    509يرمقوله انسجام واژگاني است با فراواني       آيي واژگاني كه ز   كه باهم   اي  گونه  به

بـه همـين    . دهـد  درصد از كل عناصر را به خـود اختـصاص مـي            74/28فراواني برخوردار است كه     
 شـمول   درصـد، عنـصر    11/14 مـورد و     250فراواني   اي با توان گفت عنصر ارجاع اشاره    ترتيب، مي 

  درصد، عنصر  50/10 مورد و      186واژگاني با    تكرار  عنصر  درصد، 97/11 و   212معنايي با فراواني    
 درصد،  60/6 و   117ارجاع شخصي با فراواني       درصد، عنصر  84/7 فراواني و    139واژگاني با    تضاد
 55/3 فراوانـي و     63اي بـا    ارجـاع مقايـسه     درصـد، عنـصر    04/6 و   107معنايي بـا فراوانـي        هم عنصر

 و  24بـا فراوانـي      بنـدي  جانشيني  درصد، عنصر  99/2 و   53 جانشيني اسمي با فراواني    درصد، عنصر 
 21/3 و 57 درصد، حذف اسـمي بـا فروانـي         18/1 و   21حذف فعلي با فراواني       درصد، عنصر  35/1

 9/0 و   16حذف بندي با فراوانـي       درصد و عنصر  95/0 و   17جانشيني فعلي با فراواني      درصد، عنصر 
  . اندر داشتهدرصد در پيكره علوم اجتماعي دانشگاهي حضو

  

  و دستوري در پيكره متون دانشگاهي واژگاني انسجام فراواني پراكندگي: 1جدول 
  انسجام واژگاني    انسجام دستوري

  عناصر حذف  عناصر جانشيني  عناصر ارجاع
  

باهم
آيي واژگاني

 

شمول معنايي
تكرار واژگاني 
تضاد واژگاني 
 

هم
معنايي

ارجاع اشاره 
اي

ارجاع شخصي 
 

ارجاع 
مقايسه اي

جانشيني اسمي 
جانشيني بندي 
جانشيني فعلي 
ف اسمي 

حذ
ف فعلي 

حذ
ف بندي 

حذ
 

 16 21 57 17 24 53 63 17 250 107 139 186 212 509  فراواني

  0,9 18/1 21/3 95/0 35/1 99/2 55/3 60,6 11/14 04/6 84/7 50/10 97/11 74/28  درصد
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  ري در پيكره متون دانشگاهيو دستو واژگاني انسجام فراواني درصد :2شكل 

  
هاي هـر يـك و    ، فراواني عناصرانسجام واژگاني و دستوري با جداسازي زيرمقوله        )2(در شكل   

  .است بر مبناي مقياس صد نشان داده شده
 اجتمـاعي  علـوم  شـده در پيكـره        انـسجامي يافـت    براي بررسي معناداربودن تفاوت بـين عناصـر       

  :است آمده) 2(هاي آن در جدول  است كه يافته اده شدهدانشگاهي از آزمون مجذور كاي استف
  

  دانشگاهي اجتماعي پيكره علوم عناصر بررسي معناداري تفاوت ميان: 2جدول 

سطح معناداريدرجه آزاديآماره آزمون مجذور كاي

679/1851  13 000/0 

 
دانـشگاهي   جتمـاعي ا علـوم  آمده از آزمون مجذور كـاي، در پيكـره          دست  هاي به   بر مبناي يافته  

 99بنـابراين بـا اطمينـان       .   اسـت  01/0 و سـطح معنـاداري كمتـر از          679/1851آماره آزمون برابر با     
دانـشگاهي تفـاوت     اجتمـاعي  علـوم   كتـاب  در بـه كاررفتـه    توان گفت بين تعداد عناصر    درصد مي 

مراتبي از كـاربرد     اگر بخواهيم به الگويي سلسله    . معناداري وجود دارد و اين تفاوت تصادفي نيست       
عناصر انسجام در پيكره علوم اجتمـاعي دانـشگاهي دسـت يـابيم بـا توجـه بـه معنـاداربودن تفـاوت                       

 :خواهيم داشت) 1(فراواني ميان عناصر انسجام و نيز  جدول 

 > تـضاد واژگـاني    > تكـرار واژگـاني    > شـمول معنـايي    >اي ارجاع اشاره  >آيي واژگان باهم. 1
 جانـشيني   > جانشيني اسـمي   > حذف اسمي  >اي ارجاع مقايسه  >اييمعن عنصر هم  >ارجاع شخصي 



  299 / 1403، بهار 50، سال شانزدهم، شماره )س(گاه الزهرانشپژوهي دا فصلنامة علمي زبان

 

  حذف بندي> جانشيني فعلي> حذف فعلي>بندي

مراتبـي و اولويـت كـاربرد         يابي به الگوي سلسله     پس از بررسي پرسش نخست پژوهش و دست       
اعي بخش متن، اكنون براي يافتن ميزان تطابق كاربرد اين عناصر در پيكره علوم اجتم            عناصر انسجام 

، نخست  )پيكره علوم اجتماعي دانشگاهي   (شده در پيكره مبنا       آموزان خارجي با الگوي يافت    فارسي
آمـوزان خـارجي را در      هاي هر يك از عناصر انسجام در پيكره علوم اجتماعي ويژه فارسـي            فراواني

صـر بـه    بـودن تفـاوت ميـان عنا        جدول و نمودار ارائه كرده، سپس براي يافتن معناداري يـا تـصادفي            
 .گيريمشده از آزمون معناداري بهره مي كارگرفته

، توزيع فراواني عناصـر انـسجام واژگـاني و دسـتوري در پيكـره علـوم اجتمـاعي              )3(در جدول   
شـده در جـدول       بر مبناي درصدهاي گـزارش    . است  خارجي مورد بررسي قرار گرفته     آموزانفارسي

 درصـد از بيـشترين      09/29 مورد و فراواني     103با  آيي  توان گفت در اين پيكره، عنصر باهم      مي) 3(
بخشي متون پيكره مورد اشاره برخوردار بـوده اسـت و جانـشيني فعلـي و حـذف                  كاربرد در انسجام  

 67/24 و   56معنـايي بـا فراوانـي        در اين ميان، عنصر شـمول     . اندبندي نيز كاربردي در پيكره نداشته     
 و 55واژگاني بـا فراوانـي    تكرار درصد، عنصر81/15 و 56با فراواني  اي ارجاع اشاره  درصد، عنصر 

 10اي با فراواني     درصد، ارجاع مقايسه   45/10 و   37ارجاع شخصي با فراواني       درصد، عنصر  53/15
 و 7حذف اسـمي بـا فراوانـي          درصد،  عنصر   41/1 و   5هم معنايي با فراواني       درصد،  عنصر   82/2و  

 69/1 و   6با فراوانـي     بندي جانشيني  عنصر 25/2 و   8اواني  جانشيني اسمي  با فر      درصد، عنصر  97/1
 84/0 و   3حذف فعلـي بـا فراوانـي          درصد، عنصر  25/2 و   8واژگاني با فراواني     تضاد درصد، عنصر 

  . درصد، قرار دارند
  

-و دستوري در پيكره متون فارسي واژگاني انسجام فراواني پراكندگي :3 جدول

  آموزان خارجي
  نسجام دستوريا

  انسجام واژگاني  
  عناصر حذف  عناصر جانشيني  عناصر ارجاع

  

باهم
آيي واژگاني

 

شمول معنايي
تكرار واژگاني 
تضاد واژگاني 
 

هم
معنايي

ارجاع اشاره 
اي

ارجاع شخصي 
ارجاع مقايسه اي 

جانشيني اسمي 
جانشيني بندي 
جانشيني فعلي 
ف اسمي 

حذ
ف فعلي 

حذ
ف بندي 

حذ
 

 0 3 7 0 6 8 10 37 56 5 8 55 56  103  فراواني

 0/00 84/0 97/1 00/0 69/1 25/2  82/2 45/10 81/15 41/1 25/2 53/15 81/15 09/29  درصد
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  آموزان خارجيو دستوري در پيكره متون فارسي واژگاني انسجام فراواني درصد: 3 شكل
  

نـاي  آمـوزان خـارجي بـر مب      در نمودار بالا همه عناصر انسجام در پيكره علوم اجتمـاعي فارسـي            
ايـن پيكـره نيـز از        براي بررسي معناداربودن تفاوت بـين عناصـر       . است  مقياس صد نمايش داده شده    

  .است هاي آن آن در جدول زير آمده است كه يافته آزمون مجذور كاي بهره گرفته شده
 

 آموزانفارسي اجتماعي پيكره علوم عناصر بررسي معناداري تفاوت ميان: 4جدول 
 خارجي

سطح معناداريدرجه آزادي مجذور كايآماره آزمون 

159/384  11 000/0 

          
 آموزان  فارسي اجتماعي علوم آمده از آزمون مجذور كاي، در پيكره        دست  هاي به   بر مبناي يافته  

بنـابراين بـا اطمينـان      .  اسـت  01/0 و سطح معناداري كمتر از       159/384آماره آزمون برابر با      خارجي
 آمـوزان   فارسـي  اجتمـاعي  علـوم  كتـاب  در كاررفتـه   به گفت بين فراواني عناصر   توان     درصد مي  99

اكنون كه دريافتيم در اين پيكره نيز فراوانـي كـاربرد عناصـر             . تفاوت معناداري وجود دارد    خارجي
ها معنادار است، به پرسش دوم پژوهش       است و تفاوت ميان آن      انسجام متني بر حسب تصادف نبوده     

-پيكره متـون علـوم اجتمـاعي بـراي فارسـي     «يابي به پاسخ اين پرسش يعني          دست براي. پردازيممي

آموزان خارجي از نقطه نظر عناصر انسجام تا چه ميزان با الگوي استخراج شده از پيكره دانشگاهيِ                 
لازم است به ارائه نمودارهايي پرداخته شود كه در يك نگاه كلـي بتـوان               » همسان، همخواني دارد؟  
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نگـري    براي ژرف . ديگر مقايسه نمود    داد عناصر انسجام را در هر دو بخش پيكره با يك           فراواني رخ 
شـكلي جداگانـه بـراي عناصـر انـسجام واژگـاني، ارجـاع،                بيشتر در اين امر، نمودارهاي آمـاري بـه        

شود و جايگاه و رتبه كاربرد هر يك از اين عناصر در دو بخش پيكره               جانشيني و حذف آورده مي    
  .گيردشود و مورد مقايسه قرار مي مينمايش داده

معنايي، تـضاد، شـمول معنـايي،       داد عناصر انسجام واژگاني شامل هم       ، فراواني رخ  )4(در شكل   
آمـوزان  آيي و تكرار در دو پيكره علوم اجتماعي دانـشگاهي و پيكـره علـوم اجتمـاعي فارسـي       باهم

  .است خارجي ارائه شده
 

 
پيكره  و خارجي آموزانفارسي اجتماعي پيكره علوم در يواژگان انسجام فراواني: 4شكل 

  علوم اجتماعي دانشگاهي
  

روشن است كه بر مبناي شكل بالا، هر دو بخش پيكره از يك الگوي مشابه نـسبت بـه كـاربرد                     
شـكل بـالا نمايـانگر ايـن مطلـب اسـت كـه بيـشترين           . اندانواع عناصر انسجام واژگاني پيروي كرده     

هـاي   درصـد اسـت و در جايگـاه   69/41آيي بـا فراوانـي    انشگاهي مربوط به باهم   كاربرد در پيكره د   
 93/22 درصد، شمول معنايي با فراوانـي  23/15ترتيب عناصر تكرار با فراواني        بعدي با سير نزولي به    

در پيكـره   . گيرند درصد قرار مي   76/8معنايي با فراواني     درصد و هم   37/11درصد، تضاد با فراواني     
 درصـد   28/48ترتيـب بـا فراوانـي         آموزان خارجي، عناصر انسجام واژگاني به     تماعي فارسي علوم اج 

 درصـد بـراي     34/2 درصد بـراي تكـرار،       86/19 درصد براي شمول معنايي،      77/25آيي،  براي باهم 
  . معنايي حضور دارند درصد براي هم73/3تضاد و 
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توان يك الگوي كاربرد عناصر انـسجام  ميآمده از شكل بالا  دست هاي به   بنابراين همسو با يافته   
آموزان خارجي و پيكـره دانـشگاهي اسـتخراج         واژگاني مشترك براي پيكره علوم اجتماعي فارسي      

  :نمود كه از اين قرار است
  معنايي هم> تضاد واژگاني> تكرار واژگاني> شمول معنايي>آيي واژگانيباهم. 2

هاي مورد بررسـي نمـايش   اي در پيكره   و اشاره  اي، عناصر ارجاع شخصي، مقايسه    )5(در شكل   
هـاي انـسجام دسـتوري    تر اشاره شد، اين سه عنـصر از زيرمقولـه      گونه كه پيش    همان. است  داده شده 

 .شوندهستند و منجر به ايجاد متني منسجم از جنبه دستوري مي

  

  
ره علوم پيك و خارجي آموزانفارسي اجتماعي علوم پيكره  در ارجاع فراواني: 5شكل 

 اجتماعي دانشگاهي
  

 36/54 درصد در پيكـره دانـشگاهي و         16/58اي با فراواني    در ميان اين سه عنصر، ارجاع اشاره      
آموزان خارجي از بيشترين فراواني برخوردار است و پس از            درصد در پيكره علوم اجتماعي فارسي     

پيكـره علـوم اجتمـاعي       درصـد در     93/35درصد در پيكره دانـشگاهي و       2/27آن ارجاع شخصي با     
 69/9 درصـد در پيكـره دانـشگاهي و          63/14اي بـا فراوانـي      آموزان خارجي و ارجاع مقايسه    فارسي

در هر دو بخـش پيكـره، هـر    . گيرندآموزان خارجي قرار مي درصد در پيكره علوم اجتماعي فارسي     
دو بخـش الگـوي   تـوان بـراي هـر       يك از اين عناصر از جايگاه فراوانـي يكـسان قـرار دارنـد و مـي                

  :صورت يكسان ارائه داد برده را به مراتبي به كارگيري عناصر نام سلسله
  اي ارجاع اشاره> ارجاع شخصي>ايارجاع مقايسه. 3

هـاي انـسجام    ، جانشيني اسمي، جانشيني فعلي و جانـشيني بنـدي كـه از زيرمقولـه              )6(در شكل   
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  :اندايش داده شدههاي مورد بررسي نمدستوري هستند، در هر يك از پيكره
  

  
پيكره  و خارجي آموزانهاي فارسي پيكره متن در جانشيني درصد فراواني: 6شكل 

  هاي دانشگاهي متن
  

دهد، در پيكـره دانـشگاهي پربـسامدترين حـضور مربـوط بـه                گونه كه شكل بالا نشان مي       همان
وم اجتمـاعي بـراي    درصـد و بـراي پيكـره عل ـ   52/56عنصر انسجام جانشيني اسمي است با فراوانـي     

 درصد كه در اين پيكره، جانشيني بندي نيز با همين فراواني            1/57آموزان خارجي با فراواني     فارسي
حضور عنصر انسجام جانشيني بندي براي پيكـره دانـشگاهي    . است   درصد مشاهده شده   89/42يعني  

-عي فارسـي  جانشيني فعلي عنصر انـسجامي اسـت كـه در پيكـره علـوم اجتمـا               .  درصد است  51/25

. است  درصد مورد فراواني داشته95/17است ولي در پيكره دانشگاهي  آموزان خارجي مشاهد نشده   
ترتيب در پيوند با حضور عناصر انـسجام دسـتوري از نـوع               توان الگوي يكسان زير را به     بنابراين، مي 

  : ارائه دادآموزان خارجي و پيكره متون دانشگاهيجانشيني براي پيكره علوم اجتماعي فارسي
   جانشيني فعلي> جانشيني بندي>جانشيني اسمي. 4

هـاي انـسجام دسـتوري در هـر دو بخـش پيكـره مـورد                ، عنصر حذف از زيرمقوله    )7(در شكل   
مراتبي كاربرد عنصر     شود، الگوي سلسله  گونه كه در شكل زير ديده مي        همان. اندمقايسه قرار گرفته  

. آيد، در هر دو بخش پيكـره يكـسان اسـت    ري به شمار مي هاي انسجام دستو  حذف كه از زيرمقوله   
اي كه بالاترين درصد فراواني كاربرد در هـر دو بخـش مربـوط بـه حـذف اسـمي اسـت بـا                          گونه  به

 درصد براي پيكره    68/60آموزان خارجي و     درصد براي پيكره علوم اجتماعي فارسي      1/70فراواني  
د عنصر حذف مربـوط بـه حـذف فعلـي اسـت كـه               رتبه بعدي در كاربر   . است  دانشگاهي يافت شده  
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 درصـد و  3/22آمـوزان خـارجي بـه ترتيـب      براي پيكره دانشگاهي و پيكره علوم اجتمـاعي فارسـي         
 01/17در رتبه سوم نيز حـذف بنـدي قـرار دارد كـه بـراي پيكـره دانـشگاهي                    .  درصد است  89/29

بنابراين، . است  ر يافت نشده  آموزان خارجي اين عنص   درصد است و در پيكره علوم اجتماعي فارسي       
  :شده قابل ارائه است الگوي زير براي هر دو بخش پيكره با توجه به موارد بيان

   حذف بندي> حذف فعلي>حذف اسمي. 5
 

  
پيكره  و خارجي آموزانفارسي اجتماعي علوم پيكره در  حذف فراواني درصد: 7شكل 

  علوم اجتماعي دانشگاهي
  

  گيريبحث و نتيجه. 6
هاي آموزش زبـان فارسـي بـا اهـداف دانـشگاهي مـا را درشـناخت                   بنياد متن ي و تحليل پيكره   بررس

از سـوي   . هـاي آموزشـي رهنمـون خواهـد سـاخت         بردن كاستي   ها براي از بين   هاي متني آن  ويژگي
هـاي علمـي و       منـدتري در رويـارويي بـا مـتن        آموزان به شكل هـدف    گردد فارسي   ديگر، سبب مس  

هايي كـه در پـيش گرفتـه شـده            در پژوهش حاضر، همسو با هدف     . ده گردند تخصصي دانشگاه آما  
هـاي دانـشگاهي در رشـته علـوم           اي از مـتن   بود، ابتدا به بررسـي كـاربرد عناصـر انـسجام در پيكـره             

داد هر يك از عناصر انسجام واژگاني و دستوري و            پس از تعيين فراواني رخ    . اجتماعي پرداخته شد  
نمـودن تـصادفي يـا معنـادار          سبت به انجام آزمون معناداري بـراي مـشخص        هاي هر يك، ن   زيرمقوله

داد عناصر اقدام و مطابق آن الگـوي بـه كـارگيري انـسجام در پيكـره         بودن تفاوت ميان فراواني رخ    
آمده اين بـود كـه        دست  يافتة به . مبدأ كه در اين جا منظور پيكره متون دانشگاهي بود، استخراج شد           

هـاي علـوم اجتمـاعي دانـشگاهي بـه            بان فارسي كه در اين پژوهش منظور مـتن        هاي علمي ز    در متن 
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زبانان بود، عناصر واژگاني بيش از عناصر دسـتوري كـاربرد دارنـد و          نگارش درآمده توسط فارسي   
 مـورد از  1153روي هـم رفتـه، بـا يـافتن     . كنندبخشي به اين نوع متون بيشتر نقش ايفا مي   در انسجام 

هـاي انـسجام    معنـايي، تكـرار و شـمول معنـايي كـه از زيرمقولـه             آيي، تـضاد، هـم    جمله عناصر باهم  
اي، ارجـاع    مورد فراوانـي همچـون ارجـاع شخـصي، ارجـاع اشـاره             518واژگاني هستند، در مقابل     

اي، جانشيني اسمي، جانشيني فعلي، جانشيني بندي، حـذف اسـمي، حـذف فعلـي و حـذف                  مقايسه
عنصر انسجام دستوري هستند، اين نتيجـه بـه دسـت آمـد كـه اولاً      هاي بندي كه همگي از زيرمقوله   

وسـيلة    هاي گونه علـوم اجتمـاعي دانـشگاهي از كـاربرد بيـشتري بـه                عناصر انسجام واژگاني در متن    
ها برخوردارند، دوماً با توجه به نتيجه آزمون معناداري مجذور كاي كه تفـاوت             نويسندگان اين متن  

توان الگويي از اولويت كاربردي اين عناصـر بـه دسـت            كند، مي يف مي ميان عناصر را معنادار توص    
  :داد كه به شكل زير است

 > تـضاد واژگـاني    > تكـرار واژگـاني    > شـمول معنـايي    >اي ارجاع اشاره  >آيي واژگان باهم. 6
 جانـشيني   > جانشيني اسـمي   > حذف اسمي  >اي ارجاع مقايسه  >معنايي عنصر هم  >ارجاع شخصي 

  حذف بندي>انشيني فعلي ج> حذف فعلي>بندي

 متن در پيكره متون علوم اجتماعي       پس از انجام مرحله نخست پژوهش به تحليل عناصر انسجام         
هـا كـه زبـان فارسـي علمـي را در            آموزان خارجي پرداختيم تا دريابيم محتواي اين متن       ويژه فارسي 

انـسجامي اسـتخراج شـده و    دهند، تا چه ميزان با الگوي گونه يعني علوم اجتماعي آموزش مي      همان
) هـاي آمـاري معلـوم شـد كـه الـف           پس از بررسـي   . هاي متني در اين زمينه، همخواني دارد      ويژگي

الگـوي كـاربرد عناصـر      ) تفاوت ميان كاربرد عناصر انسجام متن در اين پيكره معنـادار اسـت؛ و ب              
هـاي    توان گفـت در مـتن     يبنابراين، م . شده در پيكره مبنا است      انسجام كاملاً مطابق با الگوي كشف     

بخـش  هاي متني از منظر كاربرد عناصـر انـسجام        آموزان خارجي ويژگي  علوم اجتماعي ويژه فارسي   
هـاي دانـشگاهي حـوزه علـوم        بر اساس و مطابق با گونه علمي كـه در ايـن پـژوهش منظـور كتـاب                 

هـاي  ز ويژگـي هـايي اصـيل بـه شـمار آمـده و ا         هـا، مـتن     اجتماعي است،  تنظيم گرديده و اين مـتن        
آمـوزان  بنـابراين، در راسـتاي آشـنايي فارسـي        . انسجامي همـسان بـا متـون دانـشگاهي برخوردارنـد          

هـاي تخصـصي      خارجي با نگارش علمي متناسب با رشته علوم اجتماعي و نيز آساني در درك متن              
 اين، پـژوهش  افزون بر. تواند كارايي و عملكرد مناسبي داشته باشد    اين رشته از نظر معيارانسجام مي     

سـازي در زبـان علـم فارسـي در حـوزه            شناختي براي مـتن   توان الگويي زبان  حاضر نشان داد كه مي    
  .علوم اجتماعي ارائه كرد كه بخشي از آن الگو مربوط به نظريه انسجام هليدي و حسن باشد
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