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  چكيده
شـناختي در   گي عملكـرد حافظـه بـا آگـاهي نحـوي و واج            در مقاله حاضر ارتباط و همبست     

در ايـن  . اسـت  پريش و طبيعي مورد بررسي قرار گرفتهدر كودكان خوانش درك خواندن
شناختي و نحوي در درك خواندن      شدن نقش حافظه در پردازش واج       بررسي، براي روشن  

 -1: انـد تـه پريش مـورد بررسـي قـرار گرف       سه نوع همبستگي در كودكان طبيعي و خوانش       
 همبستگي آگـاهي نحـوي بـا توانـايي          -2شناختي با توانايي حافظه؛       همبستگي آگاهي واج  

ــدن  -3حافظــه؛  ــايي درك خوان ــا توان ــايي حافظــه ب ــستگي توان ــن منظــور، .  همب ــه اي  40ب
پريش پايه دوم و سـوم      آموز خوانش  دانش 20آموز طبيعي پايه دوم و سوم ابتدايي و           دانش

-ساخته شامل آزمون آگاهي نحوي، آگـاهي واج         ه از چهار آزمون محقق    ابتدايي با استفاد  

و آزمـون درك خوانـدن مـورد ارزيـابي قـرار            ) فراخناي خواندن (شناختي، آزمون حافظه    
هـا نـسبت بـه      هاي پژوهش نشان داد كه اولاً كودكان طبيعي در همـة آزمـون              يافته. گرفتند

، حافظـه نقـش مـؤثري را در پـردازش           دوماً. پريش عملكرد بهتري دارند   كودكان خوانش 
زيـرا ميـان   . شناختي و نحوي در دو گروه كودكان در فرايند خواندن بر عهده دارنـد             -واج

شناختي همچنين عملكرد حافظـه و آگـاهي نحـوي در دو            -عملكرد حافظه و آگاهي واج    
دهد حافظه فعـال، مكـاني بـراي        گروه كودكان همبستگي مثبت وجود داشت كه نشان مي        

يافتة ديگـر پـژوهش، وجـود همبـستگي         . ازش فعالانه واجي و نحوي در خواندن است       پرد
دهنـده نقـش فعـال       ميان درك خواندن و عملكرد حافظه در دو گروه بود كه اين هم نشان             
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 .پريش استحافظه، در درك خواندن در دو گروه كودكان طبيعي و خوانش

ش نحـوي، درك خوانـدن،      شـناختي، پـرداز   حافظـه، پـردازش واج    : هاي كليـدي  واژه
  .پريشكودكان خوانش

  

 مقدمه. 1

آيـد، يكـي از    عنوان جايگاهي براي ذخيره اطلاعات به شمار مي         هاي پيشين به    حافظه كه در ديدگاه   
ويژه درك خواندن، نقش مهمي را بر عهده  عوامل شناختي بسيار مهم است كه در پردازش زبان، به         

 & Atkinson(لية حافظه، ماننـد مـدل اتكينـسون و شـيفرين     هاي اوو مدل در ديدگاه سنتي. دارد

Shiffrin, 1968 (   مـدت و انبـاره بلندمـدت تـشكيل      حافظه از سه بخش ثبت حـسي، انبـاره كوتـاه
شود، بلافاصله در ابعاد حسي مناسب ثبـت          كه محركي به انباره حافظه عرضه مي        هنگامي. است  شده
. كننـد  هاي اوليه را دريافت مـي  ويژه بينايي، ثبت ، بههاي حسي مجرا). Sperling, 1960(گردد  مي

ــين مــي    ــاه چنــد هــزارم ثانيــه مــورد توجــه قــرار نگيرنــد، از ب  رونــد  اگــر اطلاعــات در مــدت كوت

)Kormi Noori, 2004, p. 114(. در ايـن حافظـه   . دومين نظام حافظه اسـت  1مدت حافظه كوتاه
شـوند، كـاملاً نـابود     لاعـاتي كـه وارد آن مـي   شـوند و اط  طور موقـت نگهـداري مـي       نيز اطلاعات به  

. تـر اسـت     مدت نسبت به ثبت حـسي طـولاني         ها در انباره كوتاه     رفتن آن   گردند، ولي زمان از بين      مي
 30 تـا  15مدت تكرار و تمـرين نـشوند، در دوره زمـاني بـين              اگر اطلاعات موجود در حافظه كوتاه     

شـود بـه    مدت به بلندمدت منتقل مـي  كه از حافظه كوتاهمقدار و نوع اطلاعاتي  . روند  ثانيه از بين مي   
صـورت   مـدت بـه   شـده نيـاز دارد، هرچنـد كـه اطلاعـات موجـود در حافظـه كوتـاه           پردازش كنترل 

حافظـه   .)Kormi Noori, 2004, p. 116(يابد  اي نيز به حافظه بلندمدت انتقال مي شده غيركنترل
شده در آن نـسبتاً   ر متفاوت است، زيرا اطلاعات ذخيرهدو نظام حافظه ديگ از اي  تا اندازه2بلندمدت

اي كه در پردازش زبان نقش مهمي را دارد، حافظـه   حافظه. شوند راحتي نابود نميدائمي هستند و به  
 Baddeley, 1999, Haarman, Davelaar and(روزتـر   هـاي بـه   در ديـدگاه . مدت است كوتاه

Usher, 2003 and Jackendoff, 2002  (گـردد كـه بـه اشـتباه در برخـي      ه فعال ارائه ميحافظ
گونـه نيـست و ماهيـت ايـن دو نـوع              ولـي ايـن   . شـود مدت يكسان انگاشته مي     موارد با حافظه كوتاه   
مـدت فقـط جايگـاهي يـراي ذخيـره و       حافظه فعال بـر خـلاف حافظـه كوتـاه         . حافظه متفاوت است  

جـاي    بـه )Baddeley, 1999(، بـدلي  در واقع. تري داردتقويت اطلاعات نيست و عملكرد پيچيده
كنـد كـه از حافظـه         مـدت، حافظـه فعـال را پيـشنهاد مـي            شـكل حافظـه كوتـاه       مدل يكپارچه و يك   

                                                                                                                   
1 short term memory 
2 long term memory 
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ــاه ــده  كوت ــدت پيچي ــه اســت     م ــام و مؤلف ــدين زيرنظ ــامل چن ــر اســت و ش ــدلي  .ت ــه ب ــام حافظ   نظ

)Baddeley, 1986 ( ــه اســت ــد مؤلف ــرل شــاملِ. شــامل چن ــي كنت ــ  يــك نظــام اجراي ــده ك ه كنن
ي چندبعدي دارد و داراي چند عملكـرد        اه بازنمايي اين اجراگر  مركزي   . هايي را دارد    زيرمجموعه

شناختي و بـستر  محفظه واج لهستند شامزير مجموعه هاي ديگر كه خش ب.تسو نقش محاسباتي ا
يـك انبـاره   است شناختي شامل دو بخش واجمحفظه همان كلامي يا  بخش  .  هستند ديداري فضايي 

 يكـي از ايـن      .شـوند  مـي  نـابود  زود   بـسيار كـه   اسـت   شـناختي   شامل اطلاعـات واج    كه   شناختيواج
گونـه كـه در ادامـه         مدت را بر عهده دارد و همـان         ها نظام ذخيره اطلاعات آوايي كوتاه       زيرمجموعه

 اطلاعات و تبـديل      آوايي تقويت اين بخش    وظيفه. شودشناختي ناميده مي    خواهيم ديد، حافظه واج   
. داريـم    نگـه يبيشترمدت  بتوانيم اطلاعات را    است تا  هاي واجي زباني نوشتاري به صورت   محرك  

 بخشاين  .  نام دارد  1»حافظه ادواري « كه افزايد  مي ديگر به اين بخش      نظام يك   2000بدلي در سال    
از  اسـت كـه   آنوظيفـه ايـن بخـش    .  خود هيچ نقش محاسباتي بـه عهـده ندارنـد       پيشين بخشو دو   

  نگهـداري  ، و براي استفاده موقت مـورد نيازنـد        اند  يداري و فضايي كه با هم تلفيق شده       واحدهاي د 
  )Caplan & Waters, 2013, p. 245(كند 

مدت آن است كه حافظـه فعـال نظـامي بـا ظرفيـت محـدود                  تفاوت حافظه فعال با حافظه كوتاه     
گيرد، يعنـي     نيز در بر مي   مدت اطلاعات، پردازش فعال اطلاعات را         است كه افزون بر ذخيره كوتاه     

اي براي ذخيره اطلاعات از جمله اطلاعات زباني به شمار            عنوان محفظه   و فقط به  »پردازش+ ذخيره  «
در ). Carpenter & Just, 1988, Jackendoff, 2002, Haarman et al, 2003(آيـد   نمـي 

 كـه بخـش محفظـه    چه مسلم است ايـن اسـت   پيوند با ارتباط پردازش واجي و مدل حافظه بدلي آن   
ــايي  . شــناختي نقــش مهمــي را در ايــن امــر دارد واج ــر معن ــردازش نحــوي و تعبي ولــي در مــورد پ

اي را كـه  آن نـوع نظـام حافظـه     در پـي ايـن بودنـد كـه    2000 تـا  1980هاي پژوهشگران مابين سال
افظـه  در مـورد مـدل ح     . هاي مدل بدلي ارتبـاط دهنـد      گيرد به مؤلفه  هاي درك جمله در بر مي     جنبه

؟ آيـا اجراگـر   .هـا اسـت   بدلي اين پرسش بيان شد كه كدام مولفه مدل بدلي مربوط به درك جملـه      
توانند اين نقش را داشته باشند؟ بخش اجراگر مركزي نقش مهـم     شناختي مي   مركزي و محفظه واج   

ــه واج    ــه داراســت و نقــش حلق ــر جمل ــع و تعبي ــناختي كــمو اصــلي را در تقطي ــگش ــر اســت رن  ت

)Caplan & Waters, 2013, p. 245 .(هـاي جديـدتر    هاي معاصـر حافظـه و پـژوهش   ولي مدل
هايي از حافظه بلندمدت نيز مورد نياز است        ها كافي نيستند و حتي جنبه     دهند كه اين بخش   نشان مي 

 .اي است بياني ساختار ويژه    تر شده و معماري ويژه و به      هاي تخصصي و پردازش جمله نيازمند بخش    
                                                                                                                   
1 episodic buffer 
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هايي كـه بـراي پـردازش    كنند آن نظامپيشنهاد مي) Caplan & Waters, 2013(يترز كاپلان و و
مـدت و حافظـه فعـال         نحوي و در واقع تقطيع و تعبير معنايي جمله لازم اسـت، فقـط حافظـه كوتـاه                 

نيست، بلكه نقش اصلي را در پيوند با تقطيع و تعبير را حافظه بلندمدت و حافظه فعال همراه بـا هـم                      
كـه درك     مدت و حافظه فعال  ثانويه است و فقط هنگامي           به بياني، نقش حافظه كوتاه    . كنندايفا مي 

اي نقـش مهمـي را دارنـد    درستي انجام نگيرد اين دو نـوع سـازوكار حافظـه    و تقطيع نحوي جمله به  
)Caplan & Waters, 2013, p. 263 .(چه مهم اسـت اينكـه بـه هرحـال حافظـه فعـال نقـش         آن

تـر  طوركلي و به بيان دقيـق       دازش نحوي دارد و در پژوهش حاضر نيز نقش حافظه به          مهمي را در پر   
  .نقش حافظه فعال مورد نظر است

  

  هاي مربوط به آننقش حافظه در پردازش زبان درخواندن و پژوهش. 1. 1
اي را در پـردازش زبـان در    دهند كه حافظه فعال نقش عمده مربوط به حافظه نشان مي هاي پژوهش

در ايـن  ). Perfetti et al., 2007; Haarman et al. 2003(نـد خوانـدن بـر عهـده دارد     فراي
شناختي و نحوي را در فراينـد خوانـدن در كودكـان              پژوهش نيز نقش حافظه فعال در پردازش واج       

 در اين پژوهش    چه در بخش پيشين بيان شد،       با توجه به آن   .  پريش مورد نظر است   طبيعي و خوانش  
م كه نشان دهيم كدام بخش از حافظه مربوط به پردازش نحـوي يـا واجـشناختي اسـت،              بر آن نيستي  

شـناختي را بررسـي   خواهيم نقش كلي حافظه در فرايند خواندن در پـردازش نحـوي و واج             بلكه مي 
هاي مربوط به نقش حافظه در پردازش زبان و   پيش از پرداختن به اين مسئله، به مرور پژوهش        . كنيم

  .پردازيم ن ميفرايند خواند
دهنده آن، فرض مـشترك بـين    هاي تشكيل در مورد نقش حافظه فعال در پردازش زبان و مؤلفه       

هـر  . شـود اي انگاشـته مـي      عنوان نظـام چنـد مؤلفـه        هاي حافظه فعال اين است كه حافظه به         همة مدل 
ــر عهــده دارد، از جملــه حافظــه فعــال    مؤلفــه نقــش ذخيــره و پــردازش يــك گونــه اطلاعــات را ب

بر مبنـاي ديـدگاه   ) Haarman et al., 2003(و حافظه معنايي ) Baddeley, 1999(شناختي  واج
نيز حافظه فعال مانند ميز كاري است كه پردازشگرهاي مختلف ) Jackendoff, 2002(جكندوف 

بنـابراين حافظـه فعـال شـامل     . جمله واجي، صرفي و معنايي بر روي آن مشغول انجام كار هستند از
  . شناختي، نحوي و معنايي است هاي گوناگوني مانند حافظه فعال واج مزيرنظا

هـاي مختلـف      ارتباط بين عملكرد حافظه فعال و پردازش زبان در گـسترة خوانـدن نيـز از جنبـه                 
دهنـدة همبـستگي بـين مهـارت خوانـدن و نقـش               هايي وجود دارند كه نـشان       پژوهش. آشكار است 

كـه   گونـه  انهم ـ). Gottardo et al, 1996, Leader & Henry, 1994(حافظـه فعـال هـستند    
در واقـع،   . شناختي است   هاي مهم حافظه فعال، حافظه فعال واج        تر هم اشاره شد، يكي از مؤلفه        پيش
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هـاي حافظـه كـه شـامل          پريش در آزمـون     افراد خوانش . شناختي به حافظه وابسته است      پردازش واج 
دهنـد    هاسـت، از خـود ضـعف نـشان مـي            اژههاي مختلفي همچون هجاهاي ساختگي و نـاو         محرك

)Liberman et al., 1982 & Smith et al., 1989 .(نيز نمايانگر همبستگي  هاي ديگر پژوهش
و عملكـرد   ) از جمله خواندن واژه، درك خواندن و سرعت خواندن        (هاي مهارت خواندن      بين نمره 

شـناختي بـا خوانـدن     ه فعـال واج در واقـع، حافظ ـ . هـستند  1شناختي هاي آگاهي واج افراد در آزمون
طور فعالانـه از   ها به ها تا پايان بندها و جمله ارتباط مستقيمي دارد، زيرا نياز است كه محتواي عبارت    

دهنـد افـرادي كـه در درك     هـاي علمـي نـشان مـي         يافته. هاي واجي نگهداري شوند     طريق بازنمايي 
 واژگـان هـستند   3 و بازيـابي 2ي ذخيـره تري برا  خواندن ضعيف هستند، داراي مهارت حافظه ضعيف      

)Perfetti et al., 2007, p. 238 .( هـا   شـناختي بـر شناسـايي واژه    ضعف در عملكرد حافظـه واج
هـاي بينازبـاني      پـژوهش . سـازد   گذارد و اين امر نيز درك خواندن را با دشواري همراه مـي              تأثير مي 
تاه مشكل دارنـد، احتمـالاً در فراگيـري         دهند كودكاني كه در بازيابي صداها از حافظه كو          نشان مي 

 & Gattercole(ها و رشد و گسترش ارتباط بين صداها و حروف نيـز دچـار مـشكل هـستند      واژه

Baddely, 1989; Wimmer et al., 1998 .(حافظه فعـال بـا درك    ظرفيت در واقع، همبستگي
يت حافظه فعال ناشي از هاي ظرف تفاوت. در پردازش واجي است هايي خواندن نمايانگر محدوديت
ارتبــاط حافظــه ). Crain, & Shankweiler, 1990(شــناختي اســت  مــشكلات پــردازش واج

گونـه شـرح داد كـه بـراي خوانـدن و در نهايـت            توان اين   شناختي با مسأله درك خواندن را مي        واج
فعـال  هاي پردازش مورد نياز سطح پردازش واژه است و حافظـه              يابي به درك، يكي از سطح       دست
ها نقش مهمي     هاي واجي در بازيابي و بازشناسي واژه        شناختي در نگهداري و پردازش بازنمايي       واج

طـور غيـر مـستقيم      رو، بايد گفت كه بين حافظـه فعـال و درك خوانـدن بـه                از اين . را بر عهده دارد   
تـوان بـه    هاي حافظه فعـال را مـي   شناختي، تفاوت در صورت نبود مشكلات واج .ارتباط وجود دارد

 ).Perfetti et al., 2007, p. 239(هاي پردازش زبان نسبت داد  هاي موجود در ديگر جنبه ضعف

نيز در پژوهش خـود بـه مؤلفـه ديگـري از حافظـه      ) Haarman et al., 2003(هارمن و همكاران 
دنـد كـه    اين پژوهـشگران نـشان دا     . فعال باور داشتند كه زيرنظام معنايي يا حافظه فعال معنايي است          

ها بر ايـن   آن. كننده ميزان دقت در درك متن است    بيني  گونه حافظه پيش    هاي موجود در اين     تفاوت
كننده بهتر و قابل اعتمادتري براي درك خواندن است تـا حافظـه    بيني باورند كه حافظه معنايي پيش 

شـناختي را ذخيـره    شناختي تأثيرات ردهـاي رو بـه زوال واج       در واقع، حافظه فعال واج    . شناختي  واج
                                                                                                                   
1 phonological awareness 
2 storage 
3 recall 
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طـور فعـال بـاقي     كند كه به واژگاني را ذخيره مي   -هاي معنايي   نمايد، ولي حافظه معنايي بازنمايي      مي
وسيلة مارتين، شلتون     شناختي كه به    روانهاي عصب   پژوهش. مانند تا پردازش جمله به پايان رسد        مي

) Hanten & Martin, 2000(و مارتين  و همچنين هانتن) Shelton & Yaffee, 1994(و يافي 
 شـــناختي و حافظـــه معنـــايي اســـت  انجـــام شـــده نيـــز نمايـــانگر جداســـازي حافظـــه فعـــال واج 

)Haarman et al., 2003, p. 5.(  
اي مـورد بحـث قـرار         شناختي و معنايي را تـا انـدازه         هاي واج   اگرچه ارتباط حافظه فعال با سطح     

ل و همچنـين ارتبـاط آن بـا درك خوانـدن      ولي به نقش پردازش نحوي در مورد حافظه فعـا    ،داديم
 ,Daneman & Carpenter(دانمـن و كـارپنتر   هـاي   توان به پـژوهش  در اين مورد مي. نپرداختيم

 & Friedman(و فريـدمن و ميـاك   ) Caplan & Waters, 1999(و واتـرز   ، كـاپلان )1980

Miyake, 2005(كاپلان و واتـرز  .  اشاره كرد)Caplan & Waters, 2013 (شان دادنـد نظـام   ن ـ
پردازد نظامي متفاوت اسـت و بـين درك           حافظه فعال كلامي كه به پردازش ساختارهاي نحوي مي        

طوركلي نقش و اهميـت       اين پژوهشگران به  . ها و اين مؤلفه حافظه فعال همبستگي وجود دارد          جمله
ز حافظـه كـه بتـوان    طور مستقيم به نوعي ا دهند و به حافظه فعال در گسترة پردازش زبان را نشان مي        

هـا از ايـن قـرار اسـت كـه       يافتـه اصـلي پـژوهش آن   . كنند آن را حافظه فعال نحوي ناميد اشاره نمي   
بينـي    كنند، دقت درك متن را پـيش        تعريف مي » پردازش+ ذخيره  «صورت    حافظه فعال كه آن را به     

 1»فراخنـاي واژه  «آزمون  ها كه با استفاده از        كند، ولي ارزيابي چگونگي نگهداري يا ذخيره واژه         مي
به همين سـبب، ايـن پژوهـشگران از آزمـون           . كند  بيني نمي   گيرد، دقت درك متن را پيش       انجام مي 

در واقـع، همبـستگي بـين    . اند كه شامل ارزيابي ذخيره و پردازش است  فراخناي خواندن بهره گرفته   
ي خوانـدن و درك اسـت       هاي آزمون فراخناي واژه و خواندن كمتر از همبستگي بـين فراخنـا              نمره

)Caplan & Waters, 2013, p. 77.(  
شده در زبان فارسي اغلب نقـش حافظـه فعـال را در درك خوانـدن بررسـي                    هاي انجام   پژوهش

شناختي و نحوي در پيوند با حافظـه فعـال را كمتـر مـورد توجـه قـرار           اند و نقش پردازش واج    كرده
ها از جمله اين پژوهش   .  حافظه فعال در خواندن است     ها بر نقش اساسي     همچنين، تأكيد آن  . اندداده
اشـاره كـرد كـه تـأثير     ) Khanzadeh et al., 2016( زاده و همكـاران  تـوان بـه بررسـي خـان    مـي 

آمـوزان داراي اخـتلال     آموزش حافظه فعال و ادراك ديداري را بر بهبود عملكـرد خوانـدن دانـش              
ويت حافظه و ادراك ديداري بر بهبـود عملكـرد          هاي تق خواندن بررسي كردند و نشان دادند برنامه      

آمـوز پايـه دوم و سـوم ابتـدايي داراي اخـتلال خوانـدن          دانـش  30هـا   آزمـودني . خواندن تأثير دارد  
                                                                                                                   
1 word span 
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گـروه آزمـايش   .  نفري آزمايش و كنترل ارزيابي شـدند 15درشهر كرمانشاه بودند كه در دو گروه      
هاي پژوهش    يافته.  ادراك ديداري قرار گرفت     جلسه مورد آموزش برنامه تقويت حافظه فعال و        10
). Khanzadeh et al., 2016(ها نشان داد آموزش در بهبود عملكرد خواندن تأثير مثبت دارد  آن

 ,.Rahimi poor et al(پـور و همكـاران   وسيلة رحيمـي  در پژوهش ديگري كه در زبان فارسي به

داري عملكـرد   حافظه فعـال در سـطح معنـا       انجام شد نشان داده شد كه آموزش راهبردهاي         ) 2018
 نفـر از    15ايـن بررسـي روي      . بخـشد آموزان نارساخوان مقطـع ابتـدايي را بهبـود مـي          خواندن دانش 

 14آموز طبيعي شهر كرمـان انجـام گرفـت كـه در آن               دانش 15آموزان ابتدايي نارساخوان و     دانش
ابزارهـاي سـنجش ايـن      . ده شـده بـود    جلسه به افراد نارساخوان راهبردهاي حافظه فعـال آمـوزش دا          

ــاخواني    ــدن و نارس ــون خوان ــامل آزم ــژوهش ش ــا(پ ــود   ) نم ــان وكــسلر ب ــاس هــوش كودك  و مقي

)Rahimi poor et al., 2018, p. 52.(  
) Sheykholeslami et al., 2017(الاسلامي و همكـاران  در پژوهش مشابه ديگري نيز، شيخ

آمـوزان داراي نـاتواني خوانـدن را بررسـي           در دانـش   تأثير آموزش حافظه فعال بر عملكرد خواندن      
 نفـري كنتـرل و      20 شهر يـزد را در دو گـروه          2آموز پايه سوم ابتدايي ناحيه       دانش 40ها    آن. كردند

ابزارهـاي سـنجش مـشتمل بـر فهرسـت نـشانگان نارسـاخواني، كـاربرگ              . آزمايش بررسي كردنـد   
ده وكـسلر كودكـان، آزمـون خوانـدن و          سـاخته، مقيـاس هـوش تجديدنظرش ـ        مصاحبه باليني محقق  

 جلسه مورد آموزش حافظـه      18گروه آزمايش   . و آزمون حافظه ارقام وكسلر بود     ) نما  (نارساخواني  
ها نشان داد كـه آمـوزش حافظـه فعـال عملكـرد خوانـدن و                  هاي پژوهش آن    يافته. فعال قرار گرفت  

 ,.Sheykholeslami et al(است  يدهظرفيت حافظه دانش آموزان با ناتواني خواندن را بهبود بخش

2017 .(   
  

  آزمون فراخناي خواندن: ارزيابي حافظه در خواندن. 2. 1
اسـت   مورد استفاده قرارگرفتـه  هاي بسياري هاي آن كه در پژوهش آزمون فراخناي خواندن و گونه

)Gottardo et al., 1996; Tractenberg, 2002; Spark, 2004; Caplan & Waters, 

 عنوان روشي استاندارد براي ارزيابي حافظه فعال كلامي و بررسي ارتباط بين خوانـدن و  به) 2013

وسـيلة دانمـن و       در اين آزمون كه نخستين بار به      . است  رفتهكار    به  شناختي    حافظه فعال نحوي و واج    
شـود كـه    هـا خواسـته مـي     آزمـودني ساخته شـد، از ) Daneman & Carpenter, 1980(كارپنتر 
هـاي دو     صورت مجموعه   ها به   جمله. يابد، بخوانند   تدريج افزايش مي    ها به   هايي را كه اندازة آن      جمله

هـا   شود پس از خواندن هر مجموعـه از جملـه      از آزمودني خواسته مي   . گردد  اي ارائه مي    يا سه جمله  
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تـرين   بـزرگ هـاي   نمره آزمون عبـارت اسـت از شـمار جملـه    . ياد بياورد ها را به      هاي پاياني آن    واژه
به . است  هاي سه گروه از پنج گروه را به درستي بازيابي نموده            اي كه آزمودني در آن واژه       مجموعه

هـا   ترين فهرستي كـه آن     طولاني. توان از اين طريق سنجيد      اين ترتيب، ظرفيت حافظه فعال را نيز مي       
به گفتن است كه ايـن آزمـون در     البته لازم   . دهد   ياد بياورند، ظرفيت حافظه را نشان مي        توانند به   مي

 كـار   بـه گـذاري متفـاوتي بـراي آن     هاي نمـره  هاي بسياري مورد استفاده قرارگرفته و روش  پژوهش
نگارنده در سـاختن آزمـون حافظـه در زبـان     ). Friedman & Miyake, 2005(است  گرفته شده

. اسـت   بـرده كار    به  ها را     ن آن تري  ها را مورد بررسي قرار داده و مناسب         هايي آن   فارسي نيز در مرحله   
هـا و هـم چگـونگي پـردازش جملـه كـه          هـا هـم ميـزان ذخيـره واژه          در اين آزمون با خواندن جمله     

هـاي حافظـه كـه بـا نـام       در ديگـر آزمـون  . گـردد  همچنين نيازمند پردازش نحوي است، بررسي مي    
هـاي زبـان را       ازيـابي واژه  و ب ) ذخيـره (اند فقط توانايي نگهـداري        آزمون فراخناي واژه شناخته شده    

واژه، پردازش نحوي درسطح  هاي فراخناي خواندن، افزون بر بازشناسي سنجند، ولي در آزمون مي
بنابراين، آزمون فراخناي خوانـدن افـزون بـر بررسـي ذخيـره       .گردد اي ارزيابي مي گونه جمله نيز به

  .گيرد واژگاني، پردازش نحوي را نيز در برمي
 

  هاي پژوهش  له و فرضيهبيان مسا. 3. 1
چه در پيوند با نقش حافظـه در پـردازش زبـان در فراينـد خوانـدن بيـان شـد، در ايـن                          با توجه به آن   

شــناختي و نحــوي را در فراينــد خوانــدن در پــژوهش نيــز  نقــش حافظــه فعــال را  در پــردازش واج
يم تا بدانيم عملكـرد  همچنين برآن. كنيم در زبان فارسي بررسي مي پريشكودكان طبيعي و خوانش

بـا  . شناختي و نحوي در اين كودكان در زبان فارسي چگونه اسـت           حافظه در ارتباط با پردازش واج     
 دركودكان طبيعي فارسي زبان بـين       -يك: هاي پژوهش حاضر از اين قرارند       توجه به اين امر فرضيه    

پريش فارسـي      خوانش  دركودكان -دو. همبستگي وجود دارد   شناختي و توانايي حافظه     آگاهي واج 
 دركودكـان طبيعـي     -سـه . شـناختي و توانـايي حافظـه همبـستگي وجـود دارد             زبان بين آگاهي واج   

 دركودكــان -چهــار. فارســي زبــان بــين آگــاهي نحــوي و توانــايي حافظــه همبــستگي وجــود دارد
 -پـنج . پريش فارسـي زبـان بـين آگـاهي نحـوي و توانـايي حافظـه همبـستگي وجـود دارد                      خوانش
. كان طبيعي فارسي زبان بين توانايي درك خواندن و توانايي حافظه همبستگي  وجـود دارد               دركود
  پــريش فارســي زبــان بــين توانــايي درك خوانــدن و توانــايي حافظــه   دركودكــان خــوانش-شــش

  .همبستگي وجود دارد
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  روش پژوهش. 2
ون بهره گرفتـه  پژوهش حاضر از گونة كمي است كه در آن براي بررسي متغيرهاي پژوهش از آزم       

شناختي و پردازش نحوي در فرايند درك خوانـدن       براي ارزيابي نقش حافظه در پردازش واج      .  شد
 40هـاي شـامل   آزمـودني . پريش چهـار آزمـون سـاخته شـد        در دو گروه كودكان طبيعي و خوانش      

نطقـه  آموزان طبيعـي از دو مدرسـه م         دانش. پريش بودند آموز خوانش  دانش 20آموز طبيعي و    دانش
 نفـر در مقطـع سـوم ابتـدايي          20 نفر از آنها در پايـه دوم ابتـدايي و            20يك تهران انتخاب شدند كه      

هـا از طريـق بررسـي پرونـده تحـصيلي و مـشورت بـا                انتخـاب آزمـودني   . مشغول به تحصيل بودنـد    
 يـا  رفـت دوزبانـه باشـند   هايي كه احتمـال مـي  ها انجام پذيرفت تا آزمودني     كارشناسان و والدين آن   

پريش نيـز همگـي از        كودكان خوانش .داراي مشكلات تحصيلي و هوشي باشند كنار گذاشته شوند        
هر دو گـروه    . اي كه كودكان طبيعي انتخاب شده بودند يعني منطقه يك انتخاب شدند             همان منطقه 

ش متغيرهـاي پـژوه   .   سال بود   8 تا   6ها نيز     زبانه و داراي هوش طبيعي بودند و ميانگين سني آن           يك
پـريش    زبـان و كـودك خـوانش        مشتمل بودند بر عملكرد يا توانايي حافظه، كودك طبيعي فارسـي          

شـناختي، آگـاهي    عنـوان متغيرهـاي  مـستقل و توانـايي درك خوانـدن آگـاهي واج                 فارسي زبان به  
  .عنوان متغيرهاي وابسته نحوي، توانايي درك خواندن به

  
  هاي پژوهشآزمون. 1. 2

  .بهره گرفته شد  هم گفته شد در پژوهش حاضر از چهار آزمون به شرح زيرتر كه پيش گونههمان
  

  آزمون حافظه  . 1. 1. 2
ارزيابي عملكرد حافظه فعـال كلامـي اسـت تـا روشـن شـود آيـا  بـين          هدف از اجراي اين آزمون

ايـن  . شناختي و آگاهي نحوي و عملكـرد ايـن حافظـه همبـستگي وجـود دارد يـا خيـر                     آگاهي واج 
) Daneman & Carpenter, 1980(ا الهام از آزمون فراخناي خواندن دانمن و كارپنتر  آزمون ب

وسـيلة گوتـاردو و همكـاران     هـاي مختلـف ايـن آزمـون كـه بـه       و همچنين با مقايسه و بررسي گونه     
)Gottardo et al., 1996(،  تراكتنبرگ)Trachtenberg, 2002 ( و اسپارك)Spark, 2004 (

هاي مختلفـي اسـت،    گونه آزمون فراخناي خواندن شامل. ود، به نگارش درآمدبه كار گرفته شده ب
هـا اسـت كـه        اي از جملـه     ها شامل مجموعه    ها آن است كه آن      گونه  ولي وجه مشترك ميان همة اين     

بايـست پـس از خوانـدن هـر      ها مـي    يابد و آزمودني    ها در هنگام آزمون افزايش مي       تعداد و طول آن   
هاي مختلف آزمون     نگارنده با بررسي گونه   . ها را بازيابي كنند     هاي پاياني آن    ژهها، وا   گروه از جمله  

هاي انگليسي و فارسـي     با توجه به تفاوت   . ايجاد نمود در زبان فارسي    را  فراخناي حافظه اين آزمون     
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هـا و   جملـه .  جملـه سـاخته شـد   27 شد و در نهايت آزمـوني بـا تعـداد          نگارشآزمون در سه مرحله     
 پايـه اول و دوم  »بخوانيم«هاي  ها از جنبة شناختي مناسب كودكان و با استفاده از كتاب        آنهاي    واژه

 شـامل سـه     نخـست، مجموعـه   :  جمله در سه مجموعـه تنظـيم شـدند         27اين  .  شدند برگزيدهابتدايي  
اي كـه   جملـه   سـه گـروه سـه   مشتمل بر ، مجموعه دوم؛ جمله بود6رفته     هم  اي و روي    گروه دوجمله 

 12اي و رويِ هم رفته   سه گروه چهارجمله   ، شامل  جمله  بود و مجموعه سوم      9 رفته شامل    رويِ هم 
  .گرفترا در بر مي

 بـود و ايـن ميـانگين        8/4ها    ميانگين طول همة جمله   . هاي خبري، ساده و كوتاه بودند       همه جمله 
يم ديگر درسـت    ها آزمون از جنبة معنايي نادرست و ن         نيمي از جمله  . در هر مجموعه حفظ شده بود     

اي بود كه تا انـدازة شـناخت و اطلاعـات كودكـان مقطـع         گونه  ها به   درستي و نادرستي جمله   . بودند
ها در  هاي سفيد نوشته شده بودند هر گروه از جمله ها بر روي كارت     جمله. دوم و سوم ابتدايي باشد    

ارت را بخوانـد و     بايـست، ابتـدا هـر ك ـ        شد و كـودك مـي     هر مجموعه جداگانه به كودك ارائه مي      
هـاي   هـاي پايـاني جملـه   در پايـان، كـودك بايـد واژه   . درست يا اشتباه بـودن جملـه را بـازگو كنـد          

شـد و بـه ايـن    براي هر پاسخ درست، نمـرة يـك در نظـر گرفتـه مـي     . آوردشده را به ياد مي  خوانده
  . كرد بيان ميهاي درستي بود كه آزمودني ترتيب، نمره آزمون براي هر آزمودني، تعداد پاسخ

  
  شناختيآزمون آگاهي واج. 2. 1. 2

ــدگاه    ــسه دي ــي و مقاي ــون از بررس ــن آزم ــوپ   اي ــاي ي ــنولينگ  )Yopp, 1988(ه ــر و اس   ، هچ
)Hatcher & Snowling, 2002(كورميـك   ، مــك)McCormick, 2003 ( و اســنولينگ و

هـاي   مـون  از آزگيـري  بهـره و همچنـين بـا   ) Snowling & Stackhouse, 2006(اسـتاكهاوس  
، دسـتجردي و  )Shirazi, 1997(هـاي شـيرازي    شناختي موجود در زبان فارسي شامل آزمـون  واج

و دانــاي طوســي ) Ashtari, 2004(، اشــتري )Dastjerdi & Soleymani, 2003(ســليماني 
)Danaye Tousi, 2004 (  سـني بـا   از جنبـة هـاي موجـود در زبـان فارسـي      آزمـون . سـاخته شـد 

بـه همـين دليـل      . خواني نداشـتند و همچنـين داراي ايرادهـايي بودنـد            هم هاي پژوهش حاضر    هدف
  . خود دست به ساخت آزمون زدنگارنده

شناختي از سـه سـطح سلـسله    شناختي را در نظر بگيريم رشد آگاهي واج   اگر رشد آگاهي واج    
آغـازه و   به اين معنا كه كودكان در ابتدا آگاهي از هجـا، سـپس آگـاهي از                 . كندمراتبي پيروي مي  

ولـي  ). Kalantari et al., 2018, p. 307(آورند قافيه و در نهايت آگاهي از واج را به دست مي
شناختي شـامل دو گونـه آگـاهي اسـت، يكـي آگـاهي از                 توان گفت آگاهي واج   روي هم رفته مي   
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د تر آوايي مانند هجاها و واحدهاي درون هجايي مانن ـ          ها و ديگري آگاهي از واحدهاي بزرگ        واج
ها، از آزمون     در اين پژوهش، به سبب بالاتربودن سن آزمودني       . آغازه و پايانه، هجا و همچنين قافيه      

آگاهي واجي بهره گرفته شـد و مـواردي ماننـد آگـاهي از هجاهـا و تـشخيص قافيـه كـه در سـنين                
شـناختي روي هـم رفتـه شـامل شـش             آزمـون آگـاهي واج    . گرفتنـد، حـذف شـدند       تر فرا مـي     پايين
 واژه و همـة آزمـون رويِ هـم رفتـه            10شـناختي شـامل       هر زيرآزمـون آگـاهي واج     . مونِ بود زيرآز

  . اند واژه بود كه در جدول يك نشان داده شده60مشتمل بر 
  

واج مياني حذفي (شناختي ساخته آگاهي واج هاي مربوط به آزمون محققواژه:  1جدول
  )اندو واج جانشين داخل كمانك نشان داده شده

  هاي آزمون واژه رآزمون  زي
ــو   و تشكيل واژه  ها تركيب واج. 1 ــارو- زنــگ- تخــت- در-م ــاب-كــوزه-ج ــابلو-كت  - ت

   گوزن-خرگوش
 - بـشقاب  -گربه- دامن - جوجه - چرخ - كفش - مار -سيب  دهندههاي تشكيلتقطيع واژه به واج. 2

  درخت
ــش   . 3 ــد بخـ ــازين و توليـ ــذف واج آغـ حـ

  باقيمانده
ــ- بــرف- فيــل- گــاو–دو   - مورچــه- شــتر- قــوري-رد م

   گنجشك-پرچم
 - چكمـه  - ليـوان  - چـاقو  - مرغ - چتر - كيف - موش -توپ  مانده حذف واج پاياني و توليد بخش باقي. 4

  . پلنگ-كبريت
 جغـد   -)/b/( ببـر    -)/t/(  سطل   -)/r/(  خرس    -)/s/(  اسب    حذف واج مياني و توليد بخش باقيمانده. 5

)/q/(- كــشتي )/š/(- مــسواك )/v/(- دختــر )/x/(- ــا  دري
)/y/(- گوسفند )/f/(  

ــيخ -)/s/( دوش   جانشيني همخوان آغازين با واج ديگر. 6 ــل -)/c/(   مــ ــشم-) /t/( گــ   -) /l/( چــ
 -) /š/( پـــرده-)/x/( ژاكـــت-) /h/( نامـــه-) /f/(رنـــگ
  )./z/( استخر -) /k/(خورشيد

  

هـاي    لاش بر اين بود كه از اسـم       هاي آزمون همگي از مقوله اسم بودند و تا اندازة ممكن ت             واژه
هـاي طـرح      ها با توجـه بـه داده        هاي آزمون كوشيديم واژه     در انتخاب واژه  . ملموس بهره گرفته شود   
هـاي آزمـون    واژه. انتخـاب شـوند  ) Nematzadeh, 2005(آموزان ايرانـي   ملي واژگان پايه دانش
مـون و كـاهش بـار پردازشـي     براي اجـراي بهتـر آز   .هجايي و دوهجايي بودند داراي الگوهاي تك

براي نمونه، اگـر واژه مـورد آزمـون         . ها تصويرهاي رنگي طراحي شد      حافظه، براي هر يك از واژه     
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در طراحـي تـصويرها نيـز    . شـد زمان تصوير رنگي توپ نيز به كودك نشان داده مـي       بود هم » توپ«
صـورت شـفاهي    آزمون به. كوشش شد تا تصويرها تا اندازة ممكن ساده، روشن و بدون ابهام باشند  

هـاي  واژه(هـاي آزمـون، بـا اسـتفاده از سـه واژه تمرينـي                 هر يك از زيربخش   . و تكي انجام گرفت   
ها آموزش داده شد تا ايـن اطمينـان بـه           ها، به آزمودني    تصويرهاي مربوط به آن   ) توپ،  باد و دست    

رست، يك نمره داشت و     هر پاسخ د  . اندها را متوجه شده     گويي به پرسش    دست آيد كه شيوة پاسخ    
     .هاي درستنمره آزمون مشتمل بود بر تعداد پاسخ

  

  آزمون درك خواندن. 3. 1. 2
 واژه  و مـتن  203) نخـستين روز مدرسـه    (آزمون درك خواندن شامل دو متن داستاني بود متن اول           

هاي   ل بر جمله  هاي ساده، مشتم    هر دو متن افزون بر جمله     . گيرد   واژه، را در بر مي     158) صحرا(دوم  
هـر دو داسـتان از      . هاي موصولي در متن دوم كمتر از متن اول بـود            موصولي بودند ولي تعداد جمله    

هـا بـا      داسـتان . جنبة ادراكي و شناختي در اندازة توانايي و فهم كودكان پايه دوم و سوم دبستان بود               
كودكان و نوجوانـان    هاي كانون پرورش فكري       هاي مناسب كودكان، از جمله كتاب       بررسي كتاب 

هاي كمـك   هاي فارسي بخوانيم و بنويسيم پايه اول تا سوم دبستان و كتاب و همچنين بررسي كتاب 
هـا آشـنا     هايي به كار گرفته شد كـه كودكـان بـا آن             ها از واژه    همچنين، در آن  . آموزشي ساخته شد  

در مبحث آزمون نحوي كه  گونه  هاي اين دو متن، همان      انتخاب ساخت موصولي براي جمله    . هستند
شـود، در   هاي رشد نحو ديرتـر فراگرفتـه مـي    نيز بيان شد، به اين سبب بود كه اين ساخت در مرحله        

بنابراين، بررسي  . شوند  رو مي   نوشتار نيز بيشتر وجود دارد وكودكان در پردازش آن با دشواري روبه           
ت بـه پـردازش ايـن       تواند نشان دهد كـه مـشكلات كودكـان در درك خوانـدن ممكـن اس ـ                 آن مي 

 فاعـل بـود كـه بـدون در      -هـا از نـوع فاعـل        هـاي موصـولي مـتن       جملـه . ساختار نحوي مربوط باشد   
ها از جنبة ساختار سـاده و بـراي كودكـان پايـه               هاي متن   هاي موصولي، ديگر جمله     نظرگرفتن جمله 

 بـراي كودكـان قابـل       اندازه كافي   ها به   براي اطمينان از اينكه متن    . دوم و سوم ابتدايي مناسب هستند     
. ها نيز تعيين شد  آن 1»سطح خوانايي «ها،    فهم هستند و يا به بياني، براي اطمينان از ميزان سادگي متن           

بـراي سـنجش سـطح    .  بـود 07/23  و سطح خوانـايي مـتن دوم برابـر   02/20سطح خوانايي متن اول 
ص خوانـايي مـتن در       كـه نـام شـاخ      2»ايكس يا شاخص لاسـبرهت    .آي.ال«خوانايي متون از  فرمول      

اين فرمول براي نخستين بار در زبان سـوئدي  . بهره گرفته شد) Björnsson, 1968(سوئدي است 
. اسـت  هاي معتبري را بـه دسـت داده   هاي ديگر از جمله زبان انگليسي نيز يافته كار رفته و در زبان  به  

                                                                                                                   
1 readability 
2 Lasbarhet index (LIX) 
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  :اين فرمول از اين قرار است
 LIX= wl /s + 100*wd /wl 

دهنـده تعـداد     نشانwdهاي متن و    نشانگر تعداد واژهwlهاي،  متغير  نگر تعداد جملهنشاs متغير
هايي هستند كه از بيش از شش حرف تـشكيل            هاي دشوار متن واژه     واژه. هاي دشوار متن است   واژه
 30 تـا  20 خوانايي متني بـين  اگر سطح) Cedergren, 1992(سدرگرن بر مبناي شاخص . اند شده

  هــاي اوليــه مقطــع دبــستان مناســب اســت       بــسيار ســاده و بــراي كودكــان ســال    باشــد، مــتن  
)Larrson, 2006, p. 11 .( و سطح خوانايي مـتن  02/20در اين پژوهش، سطح خوانايي متن اول 

. آينـد  هاي آزمون پژوهش حاضر جزء متون بسيار ساده به شـمار مـي    بود و داستان07/23 دوم برابر
  .اندجدول زير ارائه شدههاي آزمون در  بخشي از متن

    
  هاي آزمون درك خواندن بخشي از متن :2جدول

ــتن  ــين روزِ :  1مـ اَولـ
  مدرسه

او . كـرد   مريم از پنجرة كـلاس حيـاط مدرسـه را تماشـا مـي             . اَولين روزِ مدرسه بود   
آمـوزان هـر كـدام مـشغولِ          در حياط مدرسـه دانـش     . آموز كلاس چهارم بود     دانش

. خوردنـد   هايي كه گوشة حياط ايستاده بودند، خوراكي مي        بچه. انجامِ كاري بودند  
  ......دختري كنارِ . ها نشسته بودند آموزانِ كلاس پنجم روي پله دانش

اَمين هر روز گوسـفندان را بـا        . كردند  اَمين و رضا در روستاي كوچكي زندگي مي         صحرا : 2متن 
. كـرد   وايي كمـك مـي    رضا هـم بـه پـدرش در نـان         . برادرِ بزرگش به صحرا مي برد     

آن ها  . صحرا بسيار سرسبز بود   . روزي رضا با اَمين و برادر بزرگ او به صحرا رفت          
  ....جا هايي كه در آن گُل. زير ساية درختي نشستند تا از گوسفندان مواظبت كنند

  

هر پرسش داراي سه    . اي طراحي شدند  صورت چندگزينه   متن اول شامل شش پرسش بود كه به       
اي  گونـه  هـا بـه   پرسـش . هـا گزينـه درسـت را برگزيننـد     بايست از بين آن بود كه آزمودني ميگزينه  

هاي موصـولي   ادراكي و بازيابي اطلاعات از جمله ها نيازمند پردازش طراحي شدند كه پاسخ به آن
ها درك اطلاعـات آشـكار مـتن و     متن دوم، مشتمل بر هشت پرسش باز بود كه پنج مورد آن    . باشد

  .كردند هاي استنباطي متن را ارزيابي مي د ديگر ديگر درك  جنبهسه مور
پس از آن، . ها ارائه شد به آن» اولين روز مدرسه«نخست، متن . صورت كتبي اجرا شد     آزمون به 

هـاي مـتن پـنج        گويي به پرسش    بيشترين زمان پاسخ  . ها داده شد    ها به آن    گويي به پرسش    برگه پاسخ 
گـويي    پس از پاسـخ   . گويي به متن داستان نگاه كنند       از بودند هنگام پاسخ   ها مج   آزمودني. دقيقه بود 
هماننـد مـتن پيـشين،      . شـد   ها ارائه مـي     به آن » صحرا«هاي متن اول، متن دوم، يعني داستان          به پرسش 

هـا بـه      گويي به پرسـش     توانستند هنگام پاسخ    ها مي   آزمودني. شد  ها ارائه مي    ها نيز به آن     برگه پرسش 
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هـر پاسـخ درسـت يـك نمـره          . ها ده دقيقه بـود      گويي به پرسش    بيشترين زمان پاسخ  . كنندمتن نگاه   
هـاي درسـتي كـه وي ارائـه         داشت و نمره آزمون  براي هر آزمودني مـشتمل بـود بـر تعـداد پاسـخ                 

  . نمود مي
  

  آزمون آگاهي نحوي. 4. 1. 2
غيـر دسـتوري   هـاي    جملـه كـردن  درستآگاهي نحوي شامل دو بخش قضاوت دستوري و  آزمون

هاي سـاده    مطابقت فعل و فاعل در جمله      -الفمعيارهاي نحوي  مورد ارزيابي عبارت بودند از         . بود
هـاي     مطابقت فعـل و فاعـل در جملـه         -ب و» .ها را شست    مريم با كمك مادرش ظرف     «مانند جمله 

ن فاعـل   اي است كـه در آ        فاعل، جمله  - جملة موصولي فاعل   . فاعل –داراي بند موصولي نوع فاعل    
تماشاچياني كه بـه مـسابقه آمـده بودنـد،     «براي نمونه، در جملة . بند اصلي فاعل بند درونه نيز هست      

اي كـه فعـل آن   بنـد درونـه و موصـولي اسـت و جملـه           » كه به مـسابقه آمدنـد     «،  »مارا تشويق كردند  
فاعـل بنـد    اسـت كـه     » تماشـاچيان «فاعل بند درونـه     . آيد  است بند اصلي به شمار مي     » كردن  تشويق«

 فقط آگاهي   ، در آزمون قضاوت دستوري    .آيد  نيز به شمار مي   » كردن  تشويق«اصلي يعني فاعل فعل     
كـارگيري     بـه  شـد تـا     درست مي مانند مطابقت فعل با فاعل و در آزمون          فرد از يك  شاخص نحوي     

ــابي  ــژوهش . شــود ايــن آگــاهي ارزي ــا الهــام از پ ــدگاه آزمــون ب هــاي شــانكويلر و كــرين   هــا و دي
)Shankweiler & Crain, 1986( بارشــلوم و همكــاران ،)Bar-shalom et al., 1993( ،

، )Tsang & Stoke, 2001(، تـسونگ و اسـتوك   )Smith et al., 1989(اسـميت و همكـاران   
ــشن ــان )Nation & Snowling, 2000(و اســنولينگ  ني و ) Tavakolian, 1981(، توكلي

ــان   ــودلاك و توكلي ــه  و در) Goodluck & Tavakolian, 1982(گ ــرفتن يافت ــاي  نظرگ ه
براي بررسي آگاهي نحوي كودكـان دورة ابتـدايي   . هاي نگارنده در زبان فارسي تدوين شد    بررسي

 شـاخص   پايـان، هـا در      اي از پـژوهش     در زبان فارسي آزموني وجود نداشت و پس از بررسـي پـاره            
انتخـاب شـد كـه بـا توجـه بـه            سـاده    هـاي   فاعل و جملـه   - نوع فاعل   موصولي هاي   در جمله  مطابقت
هـاي دوم و سـوم در       هاي نوشتاري كودكان پايه     هاي دوم و سوم دبستان، داده     هاي درسي پايه    كتاب

ــه    ــان پاي ــي واژگ ــرح مل ــادي  ) Nematzadeh et al., 2011(ط ــژوهش مختارآب ــي پ و بررس
)Mokhtarabadi, 2008 (انجام پذيرفت1شناختي هاي رده و استناد به ديدگاه .  

 جملـه  موصـولي از نـوع         36 و مـشتمل بـر        جملـه  72شـامل    آزمون قضاوت دستوري  زير  
                                                                                                                   

تـر و در  هاي موصـولي سـاده  ساخت ديگر  نسبت به شناختي زيرا از جنبة ردهعل انتخاب شد    ساخت موصولي فاعل فا    1
  .شودميديده هاي دنيا بيشتر  زبان
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هاي ساده و موصولي دستوري و نيمـي ديگـر غيـر              نيمي از جمله  .  جمله ساده بود   36 فاعل و    -فاعل
هاي غير دستوري فاعل از جنبة شخص يا شمار يا شخص و شـمار بـا فعـل        در جمله  .دستوري بودند 

پـيش از اجـراي آزمـون، در مـورد          . صورت انفرادي و شفاهي اجرا شد      به آزمون   .كردمطابقت نمي 
هـا نوشـته       را كـه روي كـارت      هـايي   هبايست جمل   داده شد كه مي   شرح  ها     اجرا اين به آزمودني    يةرو

 . كـدام درسـت و كـدام نادرسـت اسـت           بگوينـد  و   خوانـده يـك بـا صـداي بلنـد          به شده بودند يك  
اي دريافـت   نمـره نادرسـت،   و براي پاسخ گرفتند مي يكة نمردرست،ازاي هر پاسخ  ها به  آزمودني

  .كردند نمي
دسـتوري    غيـر  ة جمل ـ 36 مشتمل بـر همـان       دستوري  غير هاي  لهزيرآزمون تصحيح جم   

 زيرآزمون قضاوت دستوري بود، با اين تفـاوت          آن نيز مانند    اجراي چگونگي.  بودآزمون قضاوت   ِ
بايـد   و او    انـد  نادرسـت  ،انـد   هـا نوشـته شـده        روي كارت   كه هايي  هشد جمل   كه به آزمودني گفته مي    

. شـد يـك نمـره در نظـر گرفتـه مـي        درسـت  هـر پاسـخ      كرد و بـراي   مي را بازگو    صورت درستشان 
  . ثانيه بود16هر جمله نيز  گويي  پاسخزمان بيشترين دقيقه و 10 زمان اجراي آزمون بيشترين

  
  هاي پژوهشيافته. 3

هاي آمار توصـيفي و اسـتنباطي بهـره گرفتـه شـد تـا                  پژوهش از مدل   هاي  در راستاي بررسي فرضيه   
. ها سـنجيده شـد  هاي درست هر يك از آزموننخست، درصد پاسخ . ارتباط متغيرها نشان داده شود    

بـا روش نـرم افـزاري ورود     1دادن همبستگي بين متغيرها از روش تحليل رگرسيون سپس براي نشان
هـاي  درصد پاسـخ .  انجام پذيرفت2اساسپياري با نرم افزار اسمحاسبات آم. استفاده شد زمان هم

    .است درست كودكان در جدول و نمودار زير نشان داده شده
                           

پريش در چهار آزمون پژوهش بر  مقايسه عملكرد كودكان طبيعي و خوانش: 3جدول
  هاي درست مبناي درصد پاسخ

  هاي پژوهش آزمون
  گروه

  حافظه  درك خواندن  آگاهي نحوي  شناختي آگاهي واج
  %14/68  %01/72  %96/91  %95/73  طبيعي
  %74/50  %08/62  %12/82  %25/43  پريش خوانش

  
                                                                                                                   
1 regression analysis 
2 SPSS 
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پريش در چهار آزمون پژوهش بر مبناي  مقايسه عملكرد كودكان طبيعي و خوانش: 1شكل 
  هاي درست درصد پاسخ
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حافظه         درک خواندن        آگاھی نحوی      آگاھی واج شناختی

طبيعی
خوانش پريش

  
 

هـاي   توان گفت كه نمـره  مي) 1(شكل  موداري آن درو نمايش ن) 3(هاي جدول  بر مبناي داده
شناختي، آگاهي نحـوي، درك خوانـدن و حافظـه        كودكان طبيعي در هر چهار آزمون آگاهي واج       

ها   پريش در آزمون    پريش بهتر است و عملكرد كودكان طبيعي و خوانش          نسبت به كودكان خوانش   
  . يكسان نيست

  

  هاي پژوهشبررسي فرضيه. 1. 3
  .پردازيمهاي پژوهش ميشده، به بررسي فرضيه هاي ارائه هاي جدولبه دادهبا توجه 

 شـناختي و توانـايي حافظـه        زبان بـين آگـاهي واج        دركودكان طبيعي فارسي   ):1( فرضيه يك   
  . همبستگي وجود دارد

دهـد كـه در كودكـان     نشان مـي ) 3(و ) 2(هاي هاي جدول گردد زيرا دادهفرضيه يك تأييد مي  
تـر فراخنـاي حافظـه فعـال ديـداري            شناختي و توانايي حافظه يا به بيان دقيـق          ن آگاهي واج  طبيعي بي 

  .زباني همبستگي وجود دارد
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از طريق توانايي » شناختي آگاهي واج«بيني  رگرسيون تك متغيري براي پيش: 4جدول 
  در كودكان طبيعي» حافظه«

  منبع تغييرات
مجموع 
  مجذورات

  درجه
  آزادي

ميانگين 
  راتمجذو

 F ميزان
  سطح

  معناداري
  65/380  1  65/380  رگرسيون
  07/49  38  72/1864  باقيمانده

75/7  008/0  

  
 جـدول اسـت و همچنـين بـا     Fبالاتر از ميـزان  ) 75/7(آمده  دست  به F    با توجه به اينكه ميزان      

ن طبيعـي   توان گفت در كودكا     زمان، مي   متغيري با روش ورود هم      استفاده از آزمون رگرسيون تك    
شـود و      مـشاهده مـي    α=01/0شناختي با توانايي حافظـه در سـطح         داري بين آگاهي واج     ارتباط معنا 
رو، بـراي تبيـين     از ايـن    . وسـيلة توانـايي حافظـه وجـود دارد          شناختي به بيني آگاهي واج    امكان پيش 

  . ضريب رگرسيون، الزامي است جدول ضريب رگرسيون ارائه شود
   

» حافظه«و توانايي » شناختي آگاهي واج «يون مرتبط با همبستگيضريب رگرس: 5جدول 
 در كودكان طبيعي

  Bميزان   كننده بيني متغير پيش  متغير ملاك
ضريب 
  بتا

 t ميزان
  سطح

  معناداري
  008/0  78/2  29/0  82/0  حافظه  شناسي آگاهي واج

     
ضـريب رگرسـيون    و  ) 29/0(زمـان     متغيري با روش ورود هـم       با توجه به ضريب رگرسيون تك     

و ارتبــاط آن بــا ســطح معنــاداري ) 78/2 (tو همچنــين بــا توجــه بــه ميــزان ) 82/0(آمــده  دســت بــه
توان بيان نمودكه در كودكان طبيعي ارتباط مثبت و معناداري بين توانايي           مي) 008/0(آمده    دست  به

شـناختي نيـز     واج شود و با افـزايش توانـايي حافظـه، آگـاهي            شناختي ديده مي    حافظه با آگاهي واج   
  . يابد يابد و با كاهش آن آگاهي نحوي نيز كاهش مي افزايش مي

شـناختي و توانـايي       زبـان  بـين آگـاهي واج       پريش فارسي   دركودكان خوانش : )1(فرضيه دو     
  .حافظه همبستگي وجود دارد

 دهـد كـه در كودكـان        نـشان مـي   ) 5(هـاي جـدول       زيـرا داده  . گـردد   اين فرضيه نيز تأييـد مـي      
شناختي و توانايي حافظه يا فراخناي حافظه فعـال ديـداري زبـاني               پريش نيز بين آگاهي واج      خوانش

 .همبستگي وجود دارد
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 توانايي از طريق» شناختي آگاهي واج«بيني  متغيري براي پيش رگرسيون تك: 6جدول 
  پريش در كودكان خوانش»  حافظه«

  منبع تغييرات
مجموع 
  مجذورات

  درجه
  آزادي

ن ميانگي
  مجذورات

  ميزان
F 

  سطح
  معناداري

  55/350  1  55/350  رگرسيون
  29/24  18  24/437  مانده باقي

43/14  001/0  

 جـدول اسـت و همچنـين    Fبـالاتر از ميـزان     ) 43/14(آمـده     دسـت    بـه  Fبا توجه به اينكه ميـزان       
پـريش    شتوان گفت در كودكان خوان      زمان، مي   متغيري با روش ورود هم      استفاده از رگرسيون تك   

. شـود    ديـده مـي    α=01/0شـناختي در سـطح        ارتباط معناداري بـين توانـايي حافظـه بـا آگـاهي واج            
رو، بـراي     از ايـن    . شناختي از طريق توانايي حافظه وجود دارد        بيني آگاهي واج    همچنين امكان پيش  

 . تبيين ضرايب رگرسيون، الزامي است جدول ضريب رگرسيون ارائه شود

  
و توانايي » شناختي واجآگاهي «سيون مرتبط با همبستگي ضريب رگر: 7جدول 

  پريش در كودكان خوانش» حافظه«

 Bميزان   كننده بيني متغير پيش  متغير ملاك
ضريب 
  بتا

  t ميزان
  سطح

  معناداري
آگاهي 

  شناختي واج
  001/0  79/3  66/0  66/1  حافظه

  
و ضـريب رگرسـيون     ) 66/0(زمـان     با توجه به ضريب رگرسيون تك متغيري با روش ورود هم          

) 001/0(و ارتباط آن با سطح معنـاداري     ) 79/3 (tو همچنين با توجه به ميزان       ) 66/1(آمده    دست  به
پريش ارتباط مثبت و معناداري بين توانايي حافظه با آگاهي            توان گفت كه  در كودكان خوانش        مي
شـناختي افـزايش و بـا         ي واج همچنين، با افزايش توانـايي حافظـه، آگـاه        . شود  شناختي ديده مي    واج

  .يابد شناختي كاهش مي كاهش آن نيزآگاهي واج
 دركودكان طبيعي فارسي زبان بين آگاهي نحوي و توانايي حافظه همبـستگي        ):1(فرضيه سه   

  .وجود دارد
   .گرددتأييد مي) 7(و ) 6(هاي شده در جدول هاي ارائه اين فرضيه  نيز بر مبناي داده
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 توانايي از طريق» آگاهي نحوي«بيني  متغيري براي پيش كرگرسيون ت: 8جدول 
  در كودكان طبيعي» حافظه«

  منبع تغييرات
مجموع 
  مجذورات

  درجه
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات

  ميزان
F 

  سطح
  معناداري

  11/1064  1  11/1064  رگرسيون
  80/44  38  65/1702  باقيمانده

74/23  001/0  

  
 جدول است و همچنين با اسـتفاده از    Fبالاتر از ميزان    ) 74/23(آمده    دست   به Fبا توجه به اينكه     

تـوان گفـت در كودكـان طبيعـي ارتبـاط             زمان، مي   متغيري با روش ورود هم      آزمون رگرسيون تك  
همچنـين امكـان   . شـود   ديـده مـي  α=01/0حافظـه در سـطح    داري بين آگاهي نحوي با توانايي معنا
بنـابراين، بـراي شناسـايي ضـريب رگرسـيون،          . داردبيني آگاهي نحوي از طريق حافظه وجود          پيش

 .شود جدول ضريب رگرسيون ارائه مي

   
در » حافظه«و توانايي » آگاهي نحوي«ضريب رگرسيون مرتبط با همبستگي : 9جدول 

  كودكان طبيعي

 t ميزان  ضريب بتا  Bميزان   كننده بيني متغير پيش  متغير ملاك
  سطح

  معناداري
  001/0  87/4  62/0  37/1  حافظه  آگاهي نحوي

  
و ضـريب رگرسـيون     ) 62/0(زمـان     متغيري با روش ورود هـم       با توجه به ضريب رگرسيون تك     

و ارتبــاط آن بــا ســطح معنــاداري ) 87/4 (tو همچنــين بــا توجــه بــه ميــزان ) 37/1(آمــده  دســت بــه
 بـين   داري  توان بيان نمود كـه در كودكـان طبيعـي، ارتبـاط مثبـت و معنـا                  مي) 001/0(آمده    دست  به

شود؛ به اين ترتيب كه با افزايش توانـايي حافظـه، آگـاهي               توانايي حافظه با آگاهي نحوي ديده مي      
  . يابد يابد و با كاهش آن آگاهي نحوي كاهش مي نحوي نيز افزايش مي
پريش فارسي زبان بين آگاهي نحوي و توانايي حافظه            دركودكان خوانش  ):1( فرضيه چهار   

  .همبستگي وجود دارد
ــد مــي  ا ــرا دادهيــن فرضــيه تأيي ــشان مــي) 9(هــاي جــدول  گــردد زي دهــد كــه در كودكــان   ن

تر فراخنـاي حافظـه فعـال ديـداري           پريش بين آگاهي نحوي و توانايي حافظه يا به بيان دقيق            خوانش
  . زباني همبستگي وجود دارد
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 توانايي از طريق» آگاهي نحوي«بيني  رگرسيون تك متغيري جهت پيش: 10جدول 
  پريش در كودكان خوانش» فظهحا«

  منبع تغييرات
مجموع 
  مجذورات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات

 Fميزان 
  داريسطح معني
  

  94/1590  1  94/1590  رگرسيون
  08/131  18  60/2359  باقيمانده

13/12  003/0  

  
 جـدول اسـت و همچنـين    Fآمـده بـالاتر از ميـزان          دسـت   بـه ) F) 13/12با توجه به اينكه ميـزان       

تـوان گفـت در كودكـان         زمـان، مـي     متغيـري بـا روش ورود هـم       استفاده از آزمون رگرسـيون تـك      
شود    ارتباط معناداري ديده مي    α=01/0پريش بين آگاهي نحوي با توانايي حافظه در سطح            خوانش

رو، براي تبيين ضـريب       از اين   . بيني آگاهي نحوي از طريق توانايي حافظه وجود دارد          و امكان پيش  
  . يون، الزامي است جدول ضريب رگرسيون بيان شودرگرس
  

در » حافظه«و توانايي » آگاهي نحوي«ضريب رگرسيون مرتبط با همبستگي : 11جدول 
  پريش كودكان خوانش

  معناداري سطح  t ميزان  ضريب بتا  Bميزان   كننده بيني متغير پيش  متغير ملاك
  003/0  48/3  63/0  53/3  حافظه  آگاهي نحوي

   
و ضـريب رگرسـيون     ) 63/0(زمـان     متغيري با روش ورود هـم        به ضريب رگرسيون تك    با توجه 

و ارتبــاط آن بــا ســطح معنــاداري ) 48/3 (tو همچنــين بــا توجــه بــه ميــزان ) 53/3(آمــده  دســت بــه
پـريش ارتبـاط معنـاداري بـين          توان بيـان نمـود كـه در كودكـان خـوانش             مي) 003/0(آمده    دست  به

شود؛ به اين ترتيب كه با افزايش توانـايي حافظـه، آگـاهي               نحوي ديده مي  توانايي حافظه با آگاهي     
  .يابد يابد و با كاهش آن آگاهي نحوي كاهش مي نحوي افزايش مي

 دركودكان طبيعي فارسي زبـان بـين توانـايي درك خوانـدن و توانـايي حافظـه          ):پنج(فرضيه  
  .همبستگي وجود دارد

دهد كه در كودكان طبيعـي بـين      نشان مي ) 11(اي جدول   ه  زيرا داده . گردداين فرضيه تأييد مي   
تـر توانـايي حافظـه فعـال ديـداري زبـاني              توانايي درك خواندن و توانايي حافظـه يـا بـه بيـان دقيـق              

  .همبستگي وجود دارد
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 طريق از» درك خواندن «بيني توانايي متغيري براي پيش رگرسيون تك: 12جدول 
  در كودكان طبيعي» حافظه «توانايي

  نبع تغييراتم
مجموع 
  مجذورات

درجه 
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات

  داري معنيسطح F ميزان

  53/84  1  53/48  رگرسيون
  96/2  58  11/172  باقيمانده

48/28  001/0  

  
 جـدول اسـت و همچنـين بـا     Fبـالاتر از ميـزان   ) 48/28(آمده  دست  بهFبا تأكيد بر اينكه ميزان   

تـوان گفـت در كودكـان         زمـان، مـي     تغيري با روش ورود هـم     مگيري از آزمون رگرسيون تك      بهره
شـود و    ديـده مـي  α=01/0داري بين توانايي حافظـه بـا درك خوانـدن در سـطح            طبيعي ارتباط معنا  

بنـابراين، بـراي تبيـين ضـريب     . بيني درك خواندن از طريق توانايي حافظـه وجـود دارد            امكان پيش 
 .رائه شودرگرسيون، الزامي است جدول ضريب رگرسيون ا

  
در » حافظه«توانايي و » درك خواندن« ضريب رگرسيون مرتبط با همبستگي :13جدول 

 كودكان طبيعي

  Bميزان   كننده بيني متغير پيش  متغير ملاك
ضريب 
  بتا

  داري  معنيسطح  t ميزان

  001/0  33/5  57/0  28/0  حافظه  درك خواندن
  

و ضـريب رگرسـيون     ) 57/0(زمـان     هـم متغيري با روش ورود     با توجه به ضريب رگرسيون تك     
ــه ــه ميــزان  )28/0(آمــده  دســت ب ــا توجــه ب ــاداري  ) t) 33/5، همچنــين ب ــا ســطح معن و ارتبــاط آن ب
داري بـين توانـايي حافظـه بـا      توان گفت در كودكان طبيعـي ارتبـاط معنـا    مي) 001/0(آمده  دست  به

وانـايي حافظـه،  توانـايي درك        شود؛ به اين ترتيب كه بـا افـزايش ت           توانايي درك خواندن ديده مي    
  . يابد يابد و با كاهش آن درك خواندن نيز كاهش مي خواندن نيز افزايش مي

  زبان بين توانايي درك خوانـدن و حافظـه        پريش فارسي    دركودكان خوانش  ):0(فرضيه شش   
  .همبستگي وجود دارد

 ايـن كودكـان بـين    دهـد در  نـشان مـي  ) 14(هـاي جـدول    زيـرا داده  . گردداين فرضيه تأييد نمي   
  .توانايي درك خواندن و حافظه همبستگي وجود ندارد
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از طريق » درك خواندن«بيني توانايي  متغيري براي پيش رگرسيون تك:14جدول 
  پريش در كودكان خوانش» حافظه«توانايي 

  منبع تغييرات
مجموع 
  مجذورات

درجة 
  آزادي

ميانگين 
  مجذورات

 F ميزان

 

-معني  سطح

  داري
  

  37/9  1  37/9  ونرگرسي
  35/3  18  32/61  باقيمانده

79/2  112/0  

              
 جـدول اسـت و بـا اسـتفاده از     Fتر از ميزان     پايين) 79/2(آمده    دست   به Fبا توجه به اينكه ميزان      

توان گفت در اين كودكـان  بـين توانـايي     زمان، مي متغيري با روش ورود هم    آزمون رگرسيون تك  
بينـي  شـود و پـيش     ارتبـاط معنـاداري ديـده نمـي        α=05/0 درك خواندن در سطح      حافظه با توانايي  

  .توانايي درك خواندن از طريق  حافظه ممكن نيست
  

  گيرينتيجه. 4
توان گفت كـه كودكـان طبيعـي          هاي جدول يك و نمايش نموداري آن در يك مي           با تكيه بر داده   

ك خواندن و حافظه نسبت به كودكان       شناختي، آگاهي نحوي، در     در هر چهار آزمون آگاهي واج     
نكته مشترك در بين دو گروه آن است كه هر          . اندهاي  بهتري را دريافت نموده       پريش نمره   خوانش

پـريش نيـز در       اند و حتي كودكان خوانش      دو گروه در آزمون نحوي بهترين عملكرد را ارائه نموده         
  .اند اين آزمون عملكرد خوبي را نشان داده

هـا را    شناختي بهترين نمـره     ي پس از آزمون آگاهي نحوي در آزمون آگاهي واج         كودكان طبيع 
پريش به عكس در آزمون آگاهي        ها بيانگر آن هستند كه كودكان خوانش        در مقابل، داده  . اند  داشته
پـريش در دو آزمـون    هاي كودكان خوانش  نمره. اند  هاي كمتري را دريافت نموده      شناختي نمره   واج

تأييـد فرضـيه يـك و دو        . ختي و حافظه نسبت به كودكان طبيعي بسيار كمتـر اسـت           شنا  آگاهي واج 
پريش   شناختي و حافظه هم در كودكان طبيعي و هم خوانش         يعني وجود همبستگي بين آگاهي واج     

شناختي بر عهده دارد    دهد كه حافظه در دو گروه كودكان نقش مهمي را در پردازش واج            نشان مي 
ــر اســاس ديــدگاه هــار  ــين جكنــدوف ) Haarman et al., 2003(من و همكــاران و ب و همچن

)Jackendoff, 2002 (شناختي نظام و جايگاهي است كه در آن پردازشگر واجي به پردازش واج
-شـناختي را دشـوار مـي      بنابراين هر گونه كاستي و محدوديت در حافظـه پـردازش واج           . پردازدمي

 يعني وجود همبستگي بين آگاهي نحوي و حافظه هـم  از سوي ديگر تأييد فرضيه سه و چهار . سازد
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دهد كه حافظه در دو گروه كودكان نقـش مهمـي           پريش نشان مي    در كودكان طبيعي و هم خوانش     
 ,.Haarman et al(بر اساس ديـدگاه هـارمن و همكـاران    . را در پردازش نحوي نيز بر عهده دارد

ي است كـه در آن پردازشـگر نحـوي    نظام و جايگاه) Jackendoff, 2002(و جكندوف ) 2003
بنـابراين هـر گونـه نقـص و محـدوديت در حافظـه  ممكـن اسـت                   . پردازدنيز به پردازش نحوي مي    

تأييد فرضـيه پـنج يعنـي وجـود همبـستگي بـين درك       . سازدرو مي پردازش نحوي را با مشكل روبه 
 نقـش مهمـي را در       دهد كه در ايـن كودكـان حافظـه        خواندن و حافظه در كودكان طبيعي نشان مي       

دهنـده فراينـد    هاي تشكيل درك خواندن بر عهده دارد زيرا حافظه جايگاهي است كه در آن مؤلفه            
گونـه حافظـه بـا        شـوند و بـدين    شناختي و نحوي در آن پـردازش مـي        خواندن همچون پردازش واج   

ي گونـاگون   هـا بنابراين هر گونه كاسـتي در حافظـه پـردازش مؤلفـه           . يابددرك خواندن ارتباط مي   
سـازد و در نتيجـه ايـن امـر درك خوانـدن نيـز               شناختي يا نحوي را دشوار مي     خواندن همچون واج  

  .شودمختل مي
توان گفت وجود همبـستگي بـين حافظـه فعـال و سـه متغيـر زبـاني        در پايان و رويِ هم رفته مي     

عنوان جايگاه يا منبعي   ه به شناختي و نحوي و درك خواندن نشانگر آن است كه حافظ          پردازش واج 
-آيد و نقش مهمي را در پردازش واج هاي زباني در هنگام خواندن به شمار مي      براي پردازش مؤلفه  

-از اين رو، بـراي افـزايش درك خوانـدن افـزون بـر تقويـت پـردازش واج                  . شناختي و نحوي دارد   

  .شناختي و نحوي لازم است كه منابع حافظه فعال نيز تقويت شوند
  

  رست منابع فه
هاي پردازش واجـي در كودكـان عـادي و نارسـاخوان پايـه              بررسي و مقايسه مهارت   ). 1383( اشتري، عطيه   

. دانــشكده علــوم  بهزيــستي و توانبخــشي. نامــه كارشناســي ارشــد پايــان. دوم ابتــدايي شــهر تهــران
1=p&814=pageid?jsp.index/ir.ac.uswr://https 

). 1395(مـنش، حـاتم محمـدي، سوسـن احمـدي و سـعيد صـادقي        خانزاده عباسـعلي، حـسين، پگـاه آزادي       
آمـوزان داراي   هاي تقويت حافظه فعال و ادراك ديداري بر بهبود خوانـدن دانـش              اثربخشي برنامه «

. 12دورة . شناسـي  الزهـراء  ي و روان شناختي دانـشكده علـوم تربيت ـ     مطالعات روان . »اختلال خواندن 
 PSY/10.22051/org.doi://https.2016.2383 . 66 -49صص . 2شماره 

پـريش    آمـوزان طبيعـي و خـوانش        شفافيت خط فارسي بر عملكـرد دانـش       تأثير  ). 1384(داناي طوسي، مريم    
  .دانشگاه تهران. نامه دكتري  پايان.فارسي زبان

 كودكـان   پژوهـشكده : تهـران . شـناختي  آزمـون آگـاهي واج  ). 1382(دستجردي، مهـدي و زهـرا سـليماني    
   .سازمان آموزش و پرورش استثنايي كشور: تهران. استثنايي

http://nosabooks.com/webui/book.aspx?simorgh=1&marckey=1001238&marckind 
=3> 
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اثربخشي آموزش راهبردهاي حافظه فعال بر      «). 1396(پوراله قدم پور طاهره، فيروزه غضنفري و عزت     رحيمي
 سـال . شناسي كـاربردي  دانش و پژوهش در روان    . »آموزان نارساخوان بهبود عملكرد خواندن دانش   

  . 61-52صص . 2شماره . 18
  pdf.233-10100-20170301063218/article/download/file/ir.ensani://https 

تـأثير   «). 1396( شيخ الاسلامي، علي، عليرضـا بخـشايش، كـاظم برزگـر بفرويـي و وجيهـه مـرادي عجمـي                     
. »آموزان داراي ناتواني خوانـدن    آموزش حافظه فعال بر عملكرد خواندن و ظرفيت حافظه در دانش          

  . 57-47صص . 2شماره . 9سال . شناسي بالينيروان
2017.9475.JCP/10.22075/org.doi://https  

 پايه اول    فارسي زبان  آموزان عادي   رابطه آگاهي واجي و سطح خواندن دانش      ). 1375(ما  شيرازي، طاهره سي  
  .دانشكده علوم بهزيستي و توانبخشي. نامه كارشناسي ارشد پايان. ابتدايي تهران

71711-10220610/doc/ir.elmnet://https 
 .انتـشارات سـمت   : تهـران . با رويكردي شناختي  : شناسي حافظه و يادگيري     وانر). 1383(ا  كرمي نوري، رض  

/1307971/book/com.gisoom.www://https 
 ان اول آموزمطالعه ميزان مهارت خواندن دانش«). 1398(كلانتري، رضا، احمد  رمضاني  و اسداله خديوي 
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