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  چكيده
 و انتظارات يي بر تواناي مهمراتيتواند تأث ي زبان م يريادگيآموزان در مورد      زبان يباورها
 اكنون پژوهـشي در مـورد  رسـد كـه ت ـ     بـه نظـر مـي     .  زبان داشـته باشـد     يريادگي يبراها    آن

انجـام   دوم زبـان بـارة يـادگيري فارسـي در حـوزة      آمـوزان غيرايرانـي در    فارسـي باورهاي
ابـزار پـژوهش    . اسـت  آمـوزان   ايـن زبـان    باورهـاي   بررسي هدف اين پژوهش،  . است  نشده

 و   گويـه 34مـشتمل بـر   ) Horwitz, 2008(حاضر، پرسشنامة باورهاي يادگيري هورويتز 
 دشواري يـادگيري زبـان،    سويگانِ يادگيري زبان خارجي، سويگانِ استعداد5دربرگيرندة 

  سـويگانِ   يـادگيري و ارتبـاطي و      سـويگانِ راهبردهـاي    سرشـت يـادگيري زبـان،        سويگانِ
روايـي و پايــايي پرسـشنامه پـس از محاسـبة ضـريب آلفــاي       . اسـت هـا و انتظـارات   انگيـزه 

 سـال و بـا      30 تا   20 فارسي در بازة سني      آموز غير    زبان 167.  به دست آمد   842/0كرونباخ  
هـاي    يافته.  ماه تا يك سال در اين پژوهش شركت كردند         6سابقة يادگيري زبان فارسي از      

 يـادگيري زبـان فارسـي        غيرايرانـي،  آمـوزان   زباندهد كه از ديدگاه       نشان مي  آمده  دست  به
ون سـن و جنـسيت   متغييرهايي چ هاي اين پژوهش، بر اساس ديگر يافته    .استكمي دشوار   

هاي ديگـر ايـن پـژوهش         يافته. آموزان ندارد  زباني   زبان فارس  يريادگي هايباورتأثيري بر   
ــانگين  نــشان مــي  ي داراآمــوزان ي گــروه فارســ يــادگيري اســتعدادگانيســودهــد كــه مي

 لاتي تحـص  بـدونِ آمـوزان     گروه فارسي ي با ميانگين    دار  طور معنا   به ي، دانشگاه لاتيتحص
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 زبان  يآموزان عرب    فارسي ميانكه در   دهد    ها همچنين نشان مي     يافته. ت دارد تفاو يدانشگاه
 و  زهي ـ انگ و ميـانگين سـويگان      يـادگيري   اسـتعداد   گاني سـو  نيانگي ـمبين   زبان،  يعرب ريو غ 

 بـر اسـتعداد     ي تـأثير  زبـان مـادري    كـه    ا معن نه اي  ب . ندارد ي وجود دار  انتظارات تفاوت معنا  
 در مــورد هــاي آمــاري  آزمــونولــي. اســت تظــارات نداشــته و انزهيــ زبــان و انگيريادگيــ
 و  ي ارتبـاط  ي زبـان و راهبردهـا     يريادگي ـ زبـان، سرشـت      يريادگي ـ ي دشوار يها    گانيسو
 نـد توان ي زبـان بهتـر م ـ     يريادگي ـ يمدرسان با شـناخت باورهـا      .است دار بوده    معنا يريادگي

 ســازگار و ارجي خــآمــوزان فارســي ي خــود را بــا باورهــايــاددهي يهــا وهيهــا و شــ روش
  . هماهنگ سازند

  .باورها، يادگيري زبان، جنسيت، زبان مادري، تحصيلات: هاي كليدي واژه
  

  مقدمه. 1

 ي فرهنگ ـيهـا  ارزشهـا و   نگـرش  تحـت تـأثير متغيرهـاي بـسياري از جملـه باورهـا،             زبان يريادگي
ه عموماً ميان اعـضاي     ها، هنجارها و كالاهاي مادي ك       ارزشهمراه    به باورها. دهد  روي مي  گوناگون

فرهنـگ از دو  . دهد اي را به نام فرهنگ تشكيل مي    شده  آموخته ةمجموع،  مشترك است يك گروه   
 ديگـر  و   ي فنـاور  ي، شـامل هنـر، معمـار      يفرهنـگ مـاد   . است  ي تشكيل شده  ماد ري و غ  يمادبخش  
 بـه   يمـاد  ري ـفرهنـگ غ  . دهنـد  يهـا معنـا م ـ      و بـه آن    آفريننـد   مـي  است كـه مـردم       ي ملموس يكالاها

 و دربرگيرنـدة  كنـد  ي عمـل م ـ ي رفتـار گروه ـ يعنوان راهنمـا   اشاره دارد كه به    ي ذهن يها  حوارهطر
  اجتمـاعي  هگـرو اعضاي يـك     يها ها و نگرش    ها، سنت  ها، ارزش   زبان ،ي جمع هاي  انگاشتباورها،  
ت ممكن اسباورها ، هستند ي بر درك تجربي كه مبتني علمهاي سته برخلاف داندر اين ميان، . است
بـر اسـاس    كـه، نـه       و نيـز ممكـن اسـت        شوند پنداشته »قتيحق«عنوان   گروه به يك   ي اعضا لةيوس  به

 .Thompson et al., 2019, p(شكل گرفته باشـند   ي بلكه بر اساس توافق اجتماع،يني عتيواقع

62-66( .  
 يورهـا با. كند  شناسي فرهنگي، باورهاي آشكار و باورهاي پنهان را از يكديگر متمايز مي            روان
 شـكلي  بـه هـا را   نـد آن توان ي و مبودهها آگاه  از آن آموزان    زبان آن دسته از باورها هستند كه      آشكار
هرچنـد   ،هـستند  قـدرت    پنهـان داراي همـان ميـزان از        يباورهـا .  و روشـن بيـان كننـد        مؤثر ،معقول
ــان ــوزان  زبـ ــهمآمـ ــاه ن   از آنشهيـ ــا آگـ ــهـ ــ ندستيـ ــه ب ايـ ــادر بـ ــ قـ ــن  انيـ ــا  آنروشـ ــستند هـ   نيـ

)Dornyei & Ryan, 2015, p. 189( .يريادگي ـ هـاي  ه معمـولاً از تجرب ـ رندگانيادگي يباورها 
يادگيرنـدگان و    يفرهنگ ـهـاي     زمينـه    و پـس   هـا  نـه يزم و تحـت تـأثير       رديگ يسرچشمه م پيشين آنان   

  ).Borg, 2006( دنريگ يشكل مي آنان  آموزشيها طيمح
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  ارتبـاط بـا جهـان تـأثير        چگـونگي برقـراري    نيـز بـر    از جهـان و      وي ادراك   باورهاي فرد نيز بر   
بـر  هـاي وي  اور، فرهنـگ يادگيرنـده و ب  )Gauvain, 2005, p. 15 (گاويناز ديدگاه . گذارد مي
 تـأثير   ،كنـد  يكمـك م ـ  يادگيرنـده    يرشـد شـناخت    وزبـان    يريادگي ـ كـه بـه      ي اجتمـاع  يندهايفرآ
دادهـاي    اكـنش آنـان بـه درون      آموزان با عملكـرد فكـري و و         از همين رو، باورهاي زبان    . گذارد يم

هـا، باورهـا و      نگـرش از سوي ديگر،    . اي دارند   زباني و اجتماعي زبان و جامعة مقصد ارتباط پيچيده        
   شــود ي مــبازنمــايي گــروه از زبــان  ي اعــضاگيــري بهــره چگــونگي مــشترك در يهــا ارزش

)Genc & Bada, 2005, p. 75 .(ا به بيان ديگـر،   ي،رو، يادگيري زبان از يادگيري فرهنگ از اين
زبـان در درون خـود      . شـدني نيـست    يادگيري چگونگي انديشه و كنش يك گـروه اجتمـاعي جـدا           

ها و باورهاي زيربنايي يك جامعـه را بيـان            هاي اجتماعي را در بردارد و ارزش        بسياري از اين كنش   
. ت اس ـيدانش موضـوع از يادگيري فراتر يادگيري زبان . )Byram & Morgan, 1994(كند  مي
ي اس ـي و س  ي اجتمـاع  يهـا   شـكاف  اني ـآمـوزان را در م     زبان و درك    يدل تواند هم  ي زبان م  يريادگي

  ). Kim, 2020, p. 1( دسازور   غوطهگراني ديايرا در دن و آنان  كندتي تقوموجود
 رفتـه ي زبـان دوم پذ    يريادگي ـ نـد يدر فرآ   طـور گـسترده     زبـان بـه    يريادگي ـ ينقش مهم باورهـا   

 في زبان تعر  يريادگيآموزان در مورد      زبان يعنوان درك و نگرش ذهن     رها كه به   باو نيا. است شده
 زبـان   يريادگي ـآموزان در     زبان تي مشاركت و موفق   زه،يانگ  بر چشمگيري ريتوانند تأث  يشوند، م  يم

 زبـان  هـاي يـادگيري   پژوهش باورها در   ني به ا  هيد  حال، نقش فرهنگ در شكل     نيبا ا . داشته باشند 
 بـه  يده ـ  در شـكل ي فرهنگ ـيهـا  نـه ي زم تي ـفرهنگ بـر اهم   . است رد توجه قرار گرفته   دوم كمتر مو  

 و  ي عوامـل فرهنگ ـ   ميـان  دهي ـچي پ قابـل  مت ري و تـأث   كنـد  ي م ـ دي افراد تأك  يها و رفتارها    باورها، ارزش 
 زبـان و    يريادگي ـ ي باورهـا  ميـان  متقابـل    ري تأث ن،يبنابرا. كند ي م گواهي را   يشناخت   روان يندهايفرآ

 را  توانمنـدي  ني ـ ا راي ـ، ز باشـد  زبان دوم    يادگيري در   اساسي پژوهشي ة حوز كتواند ي   يم ،فرهنگ
 و  دهنـد  يآمـوزان را شـكل م ـ        زبـان  يورهـا  كه با  ي را در مورد عوامل    ي ارزشمند يها  نشيدارد كه ب  

  .  ارائه دهددهند، ي قرار مريها را تحت تأث  زبان آنيريادگي ريمس
 هـاي   ديـدگاه  و رويكردهـا  همراه بـا باورهـا،     وناگون و گ هاي  فرهنگ خارجي با  آموزان  فارسي

ويـژه    بـه . شـوند   مـي  فارسـي  زبـان  آمـوزش  هـاي   كـلاس  وارد جديد، زبان يك دربارة خويش ويژة
 زهي ـ زبان بر انگ   يريادگيدر  اش    يي و توانا  يريادگي نديفرآل   كنتر زانيدر مورد م  آموز    باورهاي زبان 

 .گـذارد  ي بـه سـطوح مهـارت بـالاتر تـأثير م ـ           يابي ـ   زبـان و دسـت     يهـا   شركت در كلاس   ي برا وي
كنـد،   يها شركت م   طور منظم در كلاس     دارد، به  يريادگي ندي بر فرآ  يشتري كه كنترل ب   يآموز  زبان

. )Alhamami, 2019, p. 1 (ابـد ي يم  از مهارت دستي بالاترهاي كند و به سطح ي مبررسي شتريب
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 زبان هاي  كلاس در آن نيز سرعت  و يادگيري وندر كارايي كاهش به منجر باورها نبودن  نواخت  هم
 كـه  اسـت  بـاوري  دليل به فارسي زبان يادگيري امر در ها  شكست گاهي واقع، در. گردد  مي فارسي
  . باشد هايي كاستي دچار زباني استعداد جنبة از فرد آنكه بي دارد، فارسي زبان دشواري از آموز زبان

شـناختيِ يادگيرنـدگان آگـاه باشـند، بـه نظـر               روان گاهي، حتي اگر مدرسان از اهميت عوامـل       
اطلاع هستند و از مفـاهيم درك         هاي مرتبط بي    شناسي در حوزه    هاي دقيق روان    رسد كه از نظريه     مي

 يـادگيري  بـراي  را آمـوزان   زبان روانشناختي جنبة از بتوانند زبان مدرسان اينكه براي. درستي ندارند 
 آموزان  زبان از گروه هر باورهاي از بايد نخست گام كه در  رسد  يم نظر به كنند، آماده فارسي زبان

اي بـه   و حرفـه  مناسـب  هـاي  لـه  مداخانجـام  نـد بـا  بتوانو در گـام پـسين،    بـه دسـت آورنـد    شناخت
آموزان كمك نمايند تا بر موانع چيره شوند و سريعتر به اهداف آموزشي خويش دسـت يابنـد                    زبان

)Rahmati, Talkhab & Moradi, 2021, p. 142(. 

 يـادگيري  در توانـايي  مفهـوم  به آموزان زبان است كه بر اين باور) Horwitz, 2008(هورويتز 
 و تكرار  دادن  گوش و گيرند  مي ياد ديگران از تر  آسان را ها  زبان از برخي و دارند باور خارجي زبان
فراينـد   كيفيـت  توانـد   مي زبان يادگيري دربارة آموزان  زبان  باور .است يادگيري در تأثيرگذار امري

 بـدون  بايـد  هميشه كه بر اين باور باشد    آموز  زبان اگر براي نمونه، . دهد قرار تأثير تحت را يادگيري
 .كـرد  نخواهـد  صـحبت  نباشـد،  خاطر  آسوده خود گفتار درستي از كه  هنگامي تا كند، صحبت خطا

 مـورد  در كـه  آمـوزاني  نزبـا  كننـد،  مـي  بيـان ) Tarone & Yule, 1989 (يـول  همچنين، تارون و
 .شـوند  ترديـد  دچار بودن مورد درست يا نادرست    در است ممكن نگران هستند،  دستوري 1درستي

 در ارتبـاطي  اثربخـشي  همچنـين،  و اشـتباه  بـدون  دسـتوري  متن به رسيدن براي تلاش در نتيجه، در
 عنـوان   بـه  تواننـد   مـي  آموزنـده   ولي از سوي ديگر، باورهـاي      .شوند  مي سرخورده زبان از گيري  بهره

 ).Lightbown & Spada, 2006 (كننـد  عمـل  درس كـلاس  تجربـة  در قـوي  ميـانجي  عوامـل 
 را درس كـلاس  هـاي   فعاليـت  خـود،  هـاي   هـدف  و نيازها و پيشين تجربيات به توجه با آموزان  زبان
ها در  پژوهش. باشد ها آن واقعي نيازهاي تأثير تحت است ممكن آنان نيز باورهاي كنند و مي تفسير
 و يـادگيري  كـه روش   دهـد   مـي  نـشان  زبـان،  يـادگيري  مـورد  در ويـژه   به يادگيري،  باورهاي ةحوز

 بـر  عميقـي  تـأثير  اسـت  ممكـن   يادگيري موثر است،     روش  بر انتخاب نوع   كه باورهايي و ها  ادراك
دارد،  تاهمي ـ آمـوزان   زبـان  باورهـاي  از آگاهي بنابراين،. باشند داشته يادگيري هاي  يافته و رفتارها
 كـه سـبب    ديگـر  برخـي  و باشـند  داشـته  يـادگيري  در مثبتـي  تـأثير  باورهـا  برخـي  است ممكن زيرا

، ني سـن همـة در ي، دوم و خارجزبان  يادگيرندگان .نمايند مختل را يادگيري شده، فرايند اضطراب
                                                                                                                   
1 accuracy 
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 يهـا   طي در مح ـ  زبـان، چـه    ي معمـول  يهـا   ماننـد كـلاس    يرسـم هـاي     محـيط  در   ن آنـا  يريادگيچه  
 زبـان  يريادگي در مورد هاي ويژة خويش با باورها و نگرش     باشد،  محل كار  و مانند خانه    يررسميغ

 ي خـارج اي دوم يها  زباني در يادگيريريادگي در ي باورها نقش مهم از اين رو،.آيند به كلاس مي  
 آمـوزان فـراهم     ، چراكه امكان پيشرفت يا بر عكس، بازدارندگي تحصيلي را براي زبان           كنند ي م فايا

   ).Kalaja & Barcelos. 2019( آورند مي
 يهـا    بـه جنبـه    يشتريها توجه ب     در پژوهش  ،ي زبان فارس  رندگانيادگي شي همگام با افزا   ،امروزه

ــان فارســيشــناخت ــادگيري زب ــهي ي ــه   ب ــان دوم انجــام پذيرفت ــوان زب ــان دوم . اســت عن ــادگيري زب ي
 و  يداد زبـان    بزرگـسالان، درون   يمرشد مفهـو  همچون   ياريبسهاي    جنبه بزرگسال از    آموزان يفارس

 يهـا  تفـاوت .  اسـت   متفـاوت هـا  زبـان  فارسيعنوان زبان اول   به ي اول با يادگيري فارس    بانانتقال از ز  
 فرهنـگ   ،يريادگي يها و راهبردها    ، استعداد، سبك   مقصد آموزان دربارة زبان     زبان ي باورها ،يفرد

 تـأثير   انآمـوز   بـر ميـزان موفقيـت زبـان        هـستند كـه      يآموز از جملـه عوامـل مـؤثر         و شخصيت زبان  
 ي دربـارة زبـان فارس ـ     آمـوزان  ي فارس ـ ي عوامـل، پژوهـشگران بـر باورهـا        ني ـ ا اني ـاز م . گذارنـد   مي
 و روشن نيست كه باورهاي يادگيري زبان فارسـي باتوجـه            اند   تمركز نكرده  دي و شا  ديكه با  چنان آن

  . فارسي آنان داردبه زبان مادري، جنسيت و سن چه تأثيري بر يادگيري زبان 
تواننـد فراينـد      ديگـر مـي    برخـي  در يادگيري داشته باشند،      مثبتي تأثير   توانند  بعضي از باورها مي   

از همـين روسـت   . )Bernat & Hall, 2009 ( و موجب اضطراب گردنـد  كننديادگيري را مختل
رهاي يـادگيري  باوكه  است ضروري خارجي، ايبراي بررسي تأثير باورها بر يادگيري زبان دوم      كه  
 باورهـاي  بررسـي  پژوهش، بـا هـدف     اين. گيرد قرار   شناساييها بر يادگيري مورد      ميزان تأثير آن   و

اين پژوهش افزون بر    . است  فارسي انجام پذيرفته   زبان يادگيري مورد در زبان  غيرفارسي آموزان  زبان
نقـش   هاي كشور، به گاهآموزش زبان فارسي دانش   هاي  دوره در آموزان  فارسيكلي   باورهاي مطالعة

به  از همين رو، پژوهش حاضر    . پردازد  جنسيت و سن در باورها مي      متغيرهايي همچون زبان مادري،   
 گويه 34 و 1 سويگان5كه شامل ) Horwitz, 2008( هورويتزكمك پرسشنامة باورهاي يادگيري 

ي ارتبـاط ميـان      بـه بررس ـ   5 تـا    2هـاي      زير است كه پرسـش      هاي  گويي به پرسش    است، در پي پاسخ   
 آمـوزان   زبـان  بـاور . 1. پردازنـد   شـناختي و باورهـاي يـادگيري زبـان فارسـي مـي              متغيرهاي جمعيت 
 تفـاوتي ميـان باورهـاي    چـه . 2؟؛ چيـست  دوم زبـان  فارسي بـه عنـوان   يادگيري غيرايراني در مورد

هـاي   به رشتهپذيرفته شده براي ورود (آموزان غيرايراني فاقد تحصيلات دانشگاهي     يادگيري فارسي 
شـده بـراي مقـاطع        پذيرفتـه ( ي دانـشگاه  لاتي تحـص  يداراو   )هـاي ايـران     مقطع كارشناسي دانشگاه  

                                                                                                                   
1 dimension 
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 بـر   ي چـه تـأثير    زبـان مـادري   . 3؛   وجـود دارد؟   )يدانـشگاه هـاي     كارشناسي ارشد و دكتري رشـته     
ه جنـسيت چ ـ  . 4؛   دارد؟ ي زبـان فارس ـ   يريادگي ـ دربـارة    يرانيراي غ آموزان ي فارس يريادگي يباورها

سـن  . 5فارسـي دارد؟؛   زبـان  يـادگيري  دربارة آموزان غيرايراني فارسي يادگيري تأثيري بر باورهاي 
   دارد؟ي زبان فارسيريادگي دربارة يرانيراي غآموزان ي فارسيريادگي ي بر باورهايچه تأثير

آمـوزان    زبـان .1 :گـردد  هـاي زيـر مطـرح مـي        هاي اصـلي و فرعـي بـالا فرضـيه           همسو با پرسش  
 تـأثير دانـشگاهي   لاتيتحـص  .2اسـت؛   دشـوار  فارسـي  زبـان  بر اين باورند كـه يـادگيري     يرانيرايغ

زبـان  . 3؛  داردن ـ ي زبان فارس ـ  يريادگي دربارة   يرانيراي غ آموزان زبان يريادگي ي بر باورها  معناداري
 ي زبـان فارس ـ   يريادگي ـ دربـارة    يران ـيرايآمـوزان غ     زبان يريادگي ي بر باورها  ي تأثير معنادار  مادري
 زبـان   يريادگي دربارة   يرانيراي غ آموزان زبان يريادگي ي بر باورها   معناداري  تأثير تيجنس. 4؛  ندارد
 يريادگي ـ دربـارة    يران ـيرايآمـوزان غ     زبان يريادگي ي بر باورها  ي تأثير معنادار  سن. 5؛  داردن يفارس

  . ندارديزبان فارس
.  حـضور دارنـد    ين فارس ـ  آمـوزش زبـا    يهـا    گوناگون در كـلاس    يها يژگي با و  آموزان يفارس

 تيآمـوز و رضـا    زبـان يكردهاي درك روي زبان برا يريادگي در مورد    انآموز  زبان يدرك باورها 
 تـا   كنـد  ي كمـك م ـ   ي به مدرسان زبان فارس ـ    ها  بندي آن   شناخت و دسته  . مهم است از آموزش زبان    

 به افزايش آگاهي  پژوهش، اين علمي هاي   يافته . دهند شيمراتب افزا    را به  شي خو يي و كارا  يبازده
آمـوزان و كـاهش برداشـت نادرسـت ميـان             در مورد باورهاي فارسي    فارسي زبان آموزش مدرسان

 پژوهش اين هاي  يافته آن، بر افزون. رساند  ها و بكارگيري راهكارهاي آموزشي بايسته ياري مي         آن
آموزشي  هاي  كتاب ريزي درسي و تدوين     برنامه ي، درس يها   دوره هاي  هدف ي طراح توان در   مي را
  . به كار گرفت آموزِ هدف هاي زبان  متناسب با باورهاي هريك از گروهسي تدريها  توسعة روشو

  
  مباني نظري. 2

 شخصي هستند و فرد فكري يها سازه، باورها )Skott, 2015, p. 19(از ديدگاه اسكات : باورها
 ي هـا  تجربـه  پيامدهاي نسبتاً پايـدار     از باورها. انگارد  مي ارزش   داراي و   ها را درست    نظر ذهني آن   از

هـاي   فعاليـت از هـا   ي آنرهايبـر تفـس  آمـوزان، باورهـا    در مـورد زبـان  . آيـد  ي فرد بر مي  اجتماعمهم  
از ديدگاه وي، ايـن تعريـف        .گذارند  مي چشمگيريتأثير  ها    شان در اين فعاليت     مشاركتو  ي  كلاس

 سـاختار   اي ـ فكـري  ي    سـازه  ينكـه بـاور   نخـست ا  : ي است دي كل يژگيچهار و داراي  باورها  در مورد   
 باورهـا در    بيان ديگـر،   داند، به    ي م درست آن را    يش خو ي ذهن دگاهي است كه شخص از د     يشناخت

 نادرسـت  اي ـ نادرسـت  ين ـي اگر خود باور از نظـر ع ي هستند، حت يتي قطع اي استحكام   يذهن فرد دارا  
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حفـظ  نـدارد و   بپهوشمندانه و عاقلانها  باور اشتباه ر   كي قلاً تواند هوشمندانه و ع    ي فرد م  كي. باشد
 سازة  كيعنوان   ، به  اينكه دوم . همسو است  قتي آن به عنوان حق    رشي و پذ  ي با درك ذهن   راي ز ،كند

 اجـزا را  ريباورها و سـا ي ميان  ناگسستنوندي و پرديگ يبرمر را د  ي و عاطف  يشناخت  هر دو جنبة   فكري
ي فـرد بـه      منف اي از تعهد مثبت     يمشخصة  زم درج مستلسوم اينكه چون باورها     . شناسد  به رسميت مي  

و نـسبتاً    آن، گاهي وابـسته بـه بافـت           بر افزون .هستند ارزش   ي دارا چيزي يا كسي هستند، براي فرد     
ممكـن اسـت     ياجتماعهاي    فعاليت مشاركت در    جةي كه احتمالاً در نت    دنشو ي در نظر گرفته م    داريپا
  . با مسائل در عمل داردفرد  و برخورد رينحوة تفس بر چشمگيري تأثير ت،يدر نها. ندنك رييتغ

كـه برخـي از       گونـه   همـان . آمـوزان دارد    باورها تأثير عميقي بر رفتارهـا و نتـايج يـادگيري زبـان            
يادگيرنـدگان از   ي باورهـا دهنـد،  نـشان مـي  ) Dubravac & Latić, 2019, p. 36(هـا   پـژوهش 

 گونـاگوني بـر    يامدهايپ،  ها   آن ريي حال تغ   در 1سرشتخاصي برخوردار هستند و به دليل        يدگيچيپ
. گذارنـد   مـي    و خـارجي برجـا      زبـان دوم   يادگيري حوزة   در گزينش راهبردها مشاركت در كلاس،    

 اجـراي  ماننـد  ييهـا  تي ـ در برابـر فعال ين ـيچآموزان  اند كه دانش   كرده نمونه، پژوهشگران بيان   يبرا
و دهنـد   انتقـال   را  دانـش   درسان بايـد    د كه م  ننان بر اين باور    آ راينقش ممكن است مقاومت كنند، ز     

ان درس ـآمـوزان و م   دانـش بـاور در . مناسب دانـست  يريادگي را يك روش »2ي بازانجام «توان نمي
همـراه  وبش و شـادماني       خوش كه كمتر با     آيد  شمار مي    به ي جد ي تعهد يادگيري و ياددهي   ،ينيچ

بـسيار از سـوي يادگيرنـده و ياددهنـده          كوشـش  و   قي عم پايبندي ازمندي ن ياددهي و   يريادگي ؛است
 ).Richards, 2015, p. 137(است 

هـاي خـود و       آموزان موفق نگرش مثبتـي بـه باورهـاي يـادگيري خـود دارنـد و از توانـايي                    زبان
اعتبـار    هاي خود را  بسازند و از بي         توانند پايه   باورها مي . راهبردهاي يادگيري زبان به خوبي آگاهند     

 گفتـه  3اي كه بـه آن پايـداري بـاور       اند، مصون بمانند؛ پديده     بخش آنها بوده    امشدن شواهدي كه اله   
تواننــد بــاور افــراد را تغييــر دهنــد، امــا در بيــشتر مــوارد، بــه شــواهد    شــواهد جديــد مــي.شــود مــي
 نظريـة در اين راستا، بر اسـاس       . تري براي تغيير دادن يك باور نياز است تا براي ايجاد آن             كننده      قانع
تعارض بين دو شناخت در درون فرد، اسـاس         ،  شناسي اجتماعي   روانحوزة   در   4اهنگي شناختي ناهم

دو شـناخت، مـوقعي      .تغيير نگرش حاصل تناقض بين باورها اسـت        .دهند  تغيير نگرش را تشكيل مي    
آيـد    اين حالت زماني پيش مي    . شود  كنند كه تأييد يكي موجب نفي ديگري مي         ناهماهنگي پيدا مي  

ــاور  ــه ب ــ ك ــند        ه ــديگر باش ــالف يك ــا مخ ــار م ــرش و رفت ــي نگ ــا حت ــيم ي ــته باش ــضاد داش    اي مت
                                                                                                                   
1 nature 
2 playing games 
3 Belief perseverance 
4 Cognitive Dissonance Theory 
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)Sigillo et al., 2011, p. 67.(  
هـايي اسـت كـه در     داراي سـويگان ) Horwitz, 2008( هورويتزباورهاي يادگيري از ديدگاه 

  . پردازيم ها مي اينجا به صورت مختصر به آن
 در در يادگيري زبان انگيـزه اسـت كـه بـا موفقيـت            از عوامل مؤثر    :  انگيزه و انتظارات    سويگان
 بـراي  بيشتري دروني يا بيروني نياز يا انگيزه كه آموزاني  زبان. رابطة مستقيم دارد   دوم زبان يادگيري
  دسـت  بـالاتري  مهارت سطح به دارند، كمتري انگيزة كه دانشجوياني با مقايسه در دارند، يادگيري

هـا بـراي ادامـة يـادگيري زبـان       تر شود، تمايل آن آموزان دروني انهاي زب يابند و هر چه انگيزش    مي
يابـد    ها در مورد يادگيري زبان نيز افزايش مـي          يابد و همچنين، احساس شايستگي در آن        افزايش مي 

)Noels et al., 2000 .( متغير يك يـادگيري زبـان، انگيـزش    1 تربيتـي -جتماعي اهـاي  انگـاره در 
 هـ ـب شرـ ـنگ و   شزـنگي ا تدـش ن،اـب ز يگيرديا به تمايلاز  متشكل   كه شود  در نظر گرفته مي    نپنها
انگيـزش يـادگيري زبـان تركيبـي از يـك      ). (Gardner & Tremblay, 1994(اسـت   يگيرداـي

يافتن به آن هدف، نگرش مثبت نـسبت بـه يـادگيري زبـان و كوشـش بـراي                     هدف، تمايل به دست   
به دو گونة انگيزش يكپارچـه و انگيـزش ابـزاري     انگيزش يادگيري زبان    . رسيدن به آن هدف است    

هاي فرهنگـي     آوايي با زبان، مشابهت     آموز، هم   در انگيزش يكپارچه، هدف زبان    . شود  بندي مي   طبقه
اي  آمـوز بـراي منـافع ويـژه     و مشاركت در فرهنگ زبان مقـصد اسـت و در انگيـزش ابـزاري، زبـان             

  پــــردازد  ري زبــــان مــــياي، علمــــي يــــا تحــــصيلي بــــه يــــادگي همچــــون پيــــشرفت حرفــــه
)Oram & Harringtonm, 2002 .(  

 يك منجا اايبر ادفر اكه هستند جتماعي و اشخصي يهارمعيااي از  سته ديـــــنگيزش ايهاوربا
اين باورها در برگيرندة معيارهايي در مورد استدلال افـراد بـراي            . كنند  يـم هـجعامر اـه ن آ هـب كنش

پيامدهاي ناشي از رفتـار، همانندسـازي بـا ديگـران و ديگـر        هاي انجام تكليف بوده و        انتخاب روش 
ــل، آن ــي   عوام ــرار م ــأثير ق ــا را تحــت ت ــت  ه ــد و در موقعي ــي   دهن ــر م ــاگون تغيي ــاي گون ــد  ه كنن

)Ghadampoor & Sarmad, 2003 .(    آمـوزان بـر ميـزان     در واقـع، باورهـاي انگيزشـي دانـش
دهي تأثير بسياري دارد و از عوامل         ظمهاي راهبردهاي شناختي و يادگيري خودن       يادگيري و كاربرد  

 داـ ـبع از ايكي). Ostovar & Khayyer, 2004(آيـد   كنندة موفقيت تحصيلي به شـمار مـي   تعيين
 هـ ـك تـ ـس ا معتقد وربا ين ا به توجه با نشجودا. تـ ـس ا يـ ـن درو اريذـگ   ارزش ،يـنگيزش ا ياـهوربا

 يا مـدرس  همچـون  جيراـ ـخ لـ ـماعو ياـ ـبهج دفر شخصي كوشش به وابسته ،رفتـپيش پيامدهاي
ــال ــه اديكر رو،يگر دنگيزشي اديكررو. اســت اقب ــجهتگي يا پيشرفت افدـ ــه يرـ ــس افدـ . تـ

                                                                                                                   
1 Socio – Educational Models 
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 موقعيت در   شلاـ ـت در وراي    رـ ـگيافر هـك تـساي ا  هزـنگي ا يا قصد ف، هديرـتگيـجه از   روـمنظ
 و  ري،اـ ـفت ر ،يشناخت ،نگيزشي ا مختلف يپيامدها سبب هـب زهاـس نـي ا هميتا. گيردمي پي پيشرفت

  ).Rabbani & Yousefi, 2012(بر عملكرد و پيشرفت تحصيلي است  آن انيـهيج
آموزان در مورد خـود و تكاليفـشان          فرض بر اين است كه رفتارهاي انگيزشي با باورهاي دانش         

هـاي    اين باورها در برگيرندة معيارهايي در مورد استدلال افراد براي انتخاب روش           . در ارتباط است  
معيارهاي شخصي به هر صورت كه شكل بگيرند زيربنايي براي انگيزش           . جام دادن تكاليف است   ان

اي از معيارهـاي شخـصي و اجتمـاعي           روند، از اين رو، باورهاي انگيزشي دسته        شخصي به شمار مي   
  كننـــد  هـــا مراجعـــه مـــي دادن يـــا پرهيـــز هـــر كـــنش بـــه آن  هـــستند كـــه افـــراد بـــراي انجـــام 

)Pintrich & Schunk, 2002 .(   بـرآورده كـردن انتظـارات و    در كنـار آن، يادگيرنـده در پـي 
 يهـا    خواسـته  اي ـ دهاي ـامانتظـارات فـرد بـا       . فرايند يادگيري است   در   ي احتمال ي منف جياجتناب از نتا  

 در تدريس اهميت    آموزان  زبان آگاهي از باورهاي     .متفاوت است ي  ريادگي هاي  تجربهو نيز   شخص  
 ي جمع ي از باورها  يا   مختلف مجموعه  يها   مختلف در فرهنگ   يها  ان زبان آموز  زبان. دارداي    ويژه

 كـه   ردي ـ مـدرس زبـان مهـم اسـت كـه در نظـر بگ              يبـرا . ند زبان دار  يريادگيكاملاً مشابه در مورد     
پـي   را يريادگي ـ ي و احتمـالاً چـه رفتارهـا   دارند ي زبان خود چه انتظارات   يها آموزان از كلاس   زبان
 ).Nikitina & Furuoka, 2006, p. 218( ندگير مي

ماننـد   هـايي  مجموعـه كـنش   ي ارتبـاط يراهبردهـا : راهبردهاي ارتباطي و يادگيري زبـان 
 خـودداري، ترجمـة مـستقيم از زبـان نخـست،      به زبان نخست، جـايگزيني،  1بازگويي، رويگرداني

رسـيدن بـه     ي بـرا  رنـدگان يادگيهـستند كـه     درخواست توضيح و كمك از مخاطب و موارد مشابه          
 مـورد نظـر خـود از    يانتقـال معنـا  راي ببرقراري ارتباط   موانع بر   هاي ارتباطي خود يا چيرگي      هدف
 در ديـدگاه  مهـم  يـك عامـل  . )VanPatten & Benati, 2015, p. 103 (نـد گير ي م ـبهـره ها  آن

 كـه راهبردهـاي   اسـت  بر ايـن بـاور  ) Cevdet, 2010 (سودت. است يادگيري راهبردهاي شناختي
 آمـوزان   زبان وسيلة  به يادگيري طول در و است اي  آگاهانه رفتارهاي يا افكار معناي  به زبان يادگيري

 يراهبردهـا ي  ت ـي ترب انشناس ـ روان .شـوند   مـي  گرفتـه  كـار  بـه  يـادگيري  و فهـم  به بيشتر كمك براي
 آوردن و نيـز     بـه دسـت    كـه    دانند  مي ي احساسات اي همة افكار، رفتارها، باورها      را مشتمل بر   يريادگي

البته، . )Weinstein et al., 2000, p. 727 (كند ي مآسان را دي جدهاي  و مهارتها ستهدان كدر
فقـط بـه فراوانـي     موفـق  يريادگكند، ي ـ مي بيان) Macaro, 2006, p. 332 (كاروماكه  گونه همان
ن ميـا  ي هماهنگدر گروي بلكه  بستگي ندارد،    رندهيادگي وسيلة  به راهبردهاي يادگيري  از   گيري  بهره

                                                                                                                   
1 switching 
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ارتقــاي آگــاهي فراشـناختي و انگيـزة         در همين راسـتا،     . وي است  اريكه در اخت  است   راهبردهايي
 هــم در زبــان اول و        ه،ويژه در محيط آموزشي يك روش براي بهبود آگـاهي و انگيـز             فراگيران به 

آينـد   يادگيري در طـول فر گوناگون به راهبردهاي  راانآموز  زبانهـم در زبـان دوم اسـت تـا توجه 
گـر   تر و درنهايت مستقل و خودتنظيم       باانگيزه  و از سويي ديگر نيز آنان را       يادگيري زبان جلب كند   

  ).Razavi et al., 2022 (سازد مي
ــوار ــ يدش ــانيريادگي ــان   : زب ــات مي ــي ارتباط ــرد، محـ ـ در بررس ــانطيف ــومان ،  و زب   ش

)schuman, 2013 (بـه زبـان   دشـواري  ي با كمها ن انسا همةباًيكه تقر ييجا كند از آن يستدلال ما 
  زبانيري مرتبط با فراگي تكاملهاي منفعت از ي برخدي كه باردتوان فرض ك ي، ميابند تسلط مياول  

 منتقـل   ندهي آ يها  به نسل  يكيطور ژنت   به نخست تسلط بر زبان     يي توانا جه،يوجود داشته باشد و در نت     
 ي زبان خـارج   يريادگچه ي    ولي آن  .دوش يم لي بشر تبد  ي جهان يژگي و كي به   ،تي در نها  شود و   مي

 ي زبـان  ةدي ـچي پ ي سـاختارها  ميـان  انتقـال    يبـرا يادگيرنـدگان    است كه    كوششي،  نمايد  را دشوار مي  
  . را بياموزند گري به زبان دانديشيدن ند و چگونگيانجام دهبايستي 

انسان بـراي   به ظرفيت و توانايي كلي و آمادگي        استعداد زبان   : استعداد يادگيري زبان فارسي   
توانمنـدي شـناختي فـردي      عنـوان     زبـان دوم، اسـتعداد بـه       يريادگحوزة ي در  . گردد  مي  باز يادگيري

 هـاي   حلـه  مر  و هـا   نـه يدر زم كنش زبـان دوم      و   يريادگيپردازش اطلاعات در طول     يادگيرنده براي   
اد  وجـود دارد كـه اسـتعد   ي توافـق كل ـ كي ).Robinson, 2005, p. 46 (شود گفته مي گوناگون

 ولـي . ري ـ خ اي ـ بيـاموزد  را   ي زبان خـارج   كيتواند   ي فرد م  ايكند كه آ   ي نم ينيب شي پ يزبان به سادگ  
دسـت  ه آن ب ـي ريادگي ـ  وزهي انگنةي بهطي كه فرد احتمالاً در شرا   كند ي م ينيب  شي را پ  يشرفتي پ زانيم

 يهـا  تفـاوت شايسته است يادآوري شود كه  .)Dornyei & Ryan, 2015, p. 38 (يافتخواهد 
 را  زبان نخست يا مـادري     كه   ينسبت به افراد  گيرند،    زبان دوم را ياد مي     كه   يفرادميان ا در  بيشتري  
  . شود ديده مي، گيرند فرامي

 اموزد،ي ـ را ب  دي ـ جد مي مفـاه  توانـد   خـود مـي    ويژةآموز به روش     هر زبان  :سرشت يادگيري زبان  
 از همـين رو،   .)Vakilifard, 2019 (به يـاد آورد  كند، به خاطر بسپارد و افتي دردياطلاعات جد

 كـه  انديـشند  نگري پرداخته و به اين مـي   بيشتر يادگيرندگان دربارة فرايند يادگيري خويش به ژرف       
گـاهي ممكـن   . شان هماهنگ باشد   يريادگراهبردهاي ي   و ها سبكتواند با     ي آنان مي  چگونه باورها 

 باورهـا   ني ـ ا ولي ، زبان داشته باشد   يريادگي سرشت در مورد    ي خاص ي باورها رندهيادگي كاست ي 
 دةرن ـيادگنمونـه، ممكـن اسـت كـه يـك ي           يبـرا . بيابـد  ي ناسـازگار  ح ـي ترج يريادگي ـرا با سـبك     

براي يك زبـان   يريادگي روش ني مؤثرتراز راه از بركردن  يريادگي كه   بر اين باور باشد    گرا  ليتحل
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. تـر اسـت    بـر حافظـه مناسـب      متمركـز    رنـده يادگي كي ـ ي روش بـرا   ني ـكه ا  ، در صورتي  استويژه  
مورد بيانديشند يا در     يارضات درون  در مورد اين تضادها و تع      ممكن است ورز    يادگيرندگان انديشه 

   .)Dornyei & Ryan, 2015, p. 135(وگو كنند گفت آموزها يا مدرسان ديگر زبان با ها آن
  

  پيشينة پژوهش . 3
كـلاس  محـيط آموزشـي و       بزرگـسال در     موزانآ  باورهاي زبان  ،ي و فرهنگي   اجتماع بافتمانند هر   

 بـر اسـاس      كـه  دن ـريگ ي قـرار م ـ   هـا   آن يريادگي ـ پيـشين  هـاي   هتجرب ـو   ها  انگارهاحتمالاً تحت تأثير    
 در ادامــه، بــه .دند متفــاوت باش ـنــتوان ي افــراد م ـ، زبــان مــادري و سـن تيجنـس متغيرهـايي همچــون  

 .گردد هايي در اين حوزه اشاره مي پژوهش

وارة باورهـاي يـادگيري    فهرسـت   ابـزار بـا ) Dubravac & Latić, 2019 (چي لاتت ودوبراوا
 و  ييآمـوز ابتـدا     دانـش  233 زبـان    يريادگي باورهاي  به بررسي  ني و هرزگو  ي بوسن  در كشور  1زبان  

. پرداختنـد  يلي و سـطح تحـص  هـا  ه نمـر ت،ي با در نظر گرفتن تأثير متقابل سـه عامـل جنـس      يدانشگاه
 سـويگان  مربـوط بـه   يهـا   بـر نگـرش  هـا  ه نمـر ريكه تـأث دهد  مي نشان ها نهاي آ يافته ي آمارليتحل
سـويگان سرشـت     بـر    يطـور معنـادار      بـه  لاتي سـطح تحـص    ولـي ،  است و انتظارات معنادار     زشيانگ

سـطح  تـأثير  كـه در مـورد   يي است ها  پژوهشاندكاز اين پژوهش . است رگذاريتأثيادگيري زبان  
و دانـشجويان دانـشگاهي   )  نفـر 118(وزان سـطح ابتـدايي     آم ـ  بر باورهاي يادگيري دانش    لاتيصحت
سه عامل در   اين   دهد كه ميان    هاي پژوهش نشان مي     افزون بر آن، يافته   . است انجام گرفته )  نفر 115(

 . وجود دارد متقابل تأثير ،رندگانيادگي باورهاي يريگ شكل

 زمينة پس با دبيرستان ورةد آموز  زبان218 زباني يادگيري باورهاي مطالعةبه ) Cui, 2014 (سو
وارة   بـه كمـك فهرسـت    )آسـيايي غيرچينـي    و اصـيل   چينـي ،  غيرآسيايي (فرهنگي و زباني متفاوت
 هـاي پـژوهش وي نـشان داد كـه دانـشجويان             يافتـه .  پرداخـت  باورهاي يادگيري زبان  شدة    بازنگري
كمـي   هـاي   اوي داده  واك ـ .دارنـد  مـشابهي  باورهاي غيرآسيايي دانشجويان از بيشتر آسيايي و چيني

 چينـي،  زبان يادگيري يعني انگيزة از باورهاي يادگيري زبان سويگان ميانگين بيشتري را براي چهار 
زبـان   يـادگيري  دشـواري  و يـادگيري ارتبـاطي زبـان      راهبردهاي ي، رسم زبان يادگيري راهبردهاي

، دهنـد   مي نشان چيني زبان ييادگير براي را بالايي انگيزه آموزان  هم رفته، زبان   رويِ. دهد  نشان مي 
 غيرچينـي  و چيني منشأ با آموزان آسيايي   زبان. دانند  مي دشوار زبان يك را چيني زبان همزمان، ولي

. زبـان رسـمي هـستند      يادگيري بكارگيري راهبردهاي  موافق بيشتر آموزان غيرِآسيايي   زبان به نسبت
                                                                                                                   
1 Beliefs about Language Learning Inventory 
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بيـشتر   چينـي اصـيل   همتايـان  به نسبت زبانيادگيري ارتباطي  راهبردهاي از ها غيرآسيايي، مقابل در
  . كردنداستفاده 

 48 پـسر و  35 (جوي اردنـي دانـش  83پژوهشي را بـا شـركت    )Al Bataineh, 2019 (البطاينه
 پرسـش  بـه دو     ييگـو   پـژوهش بـا هـدف پاسـخ        ني ـا.  انجـام داد    سـال  45 تا   18 ني ب در سنين ) دختر
دهـد كـه     ي زبـان نـشان م ـ     يريادگي ي باورها  در مورد  نخستين پرسش،  يها داده.  انجام شد  يپژوهش
و ) 33/4( و انتظـار     زهي ـ انگ ي رتبـه را در باورهـا      نيانگي ـ م ني بـالاتر  حاضـر،  پژوهشآموزان در    زبان
هـا بـه داشـتن       آن. دارند) 17/3( زبان   يريادگي ي رتبه را در باورها در مورد دشوار       نيانگي م نيكمتر
 بـاور بودنـد كـه    ني ـ بـر ا از همـين رو،  داشتند، لي تما يسي مثبت در مورد استعداد زبان انگل      يباورها

 مطمئن نبودند،    انگليسي  زبان دشواري از   نكهيبا ا جويان  دانش.  دارند يسي در زبان انگل   يياستعداد بالا 
 از راي ـ، ز هـستند نفـس    اعتمادبهداراي  و   زهي باانگ اري بس يسي زبان انگل  يريادگي كه در    رسد يبه نظر م  

 ني ـدهنـدگان ا    شـد كـه پاسـخ      روشـن چنـين،    هم.  هستند آگاهاردن  كشور   در   يسي زبان انگل  تياهم
زدن   حدس تياهمان بر   آن.  دارند ي مثبت ي باورها يسي تسلط بر زبان انگل    ي در مورد چگونگ   پژوهش

باورهـاي   ن،ي بر ا   افزون .تأكيد دارند  ديداريو  شنيداري   و استفاده از مواد      نيدر زبان، تكرار و تمر    
 زهي ـ انگ سويگان از پرسشنامة فهرستوارة باورهاي يادگيري، يعني      ر تنها در دو      دختر و پس   جوياندانش

است و در مـورد سـه سـويگان         را در برداشته   ي متفاوت جينتا  زبان يريادگي ي دشوار نيزو انتظارات و    
  .است ديگر، باورهاي آنان يكسان بوده

و تـأثير جنـسيت بـر     انيدانـشجو پژوهشي در مورد باورهـاي  ) Daif-Allah, 2012 (االله ضيف
 آمـوز در    دختـر زبـان    111 پسر و    125در پژوهش وي،    . باورها با استفاده از پرسشنامة بالي انجام داد       

هـاي ايـن پـژوهش        يافته .شركت كردند در سال   عربستان   قصيم دانشگاه   يسي فشرده زبان انگل   ةبرنام
 و انتظـارات در مـورد       زهي ـنگ و ا  ي ارتباط ي زبان، راهبردها  يريادگياز نظر سرشت    دهد كه     نشان مي 

 ي در مورد زبـان خـارج      ي مثبت و واقع   ي باورها ،ي زبان خارج  كيعنوان    به يسي زبان انگل  يريادگي
 در مـورد    يمـشابه  باورهـاي     و زنـان   ان مـرد  روي هم رفتـه    كه   دهند  ميچنين نشان     هم ها  افتهي. دارند

 اسـتعداد   يهـا   نـه ي حـال، در زم    ني ـبا ا .  زبان دارند  يريادگي و سرشت    ي زبان از نظر دشوار    يريادگي
ميان آنان وجود  معنادار ي آماريها  و انتظارات تفاوت زهي و ارتباط و انگ    يريادگراهبردهاي ي  ،زبان
  . دارد

 ها در حوزة آموزش زبان انگليـسي         اين پژوهش  توان دريافت كه    با نگاهي به پيشينة پژوهش مي     
 اي زبان آموزان در حوزة آموزش زبان فارسي به غيـر           باوره پيوند با تاكنون در   ولي  . اند   گرفته انجام

شـده در     هـاي انجـام      پـژوهش  رسد كه در ميان     به نظر مي  . است  نگرفته انجامفارسي زبانان، پژوهشي    
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هاي ديگر، پژوهشي بـه مقايـسة تـأثير باورهـاي يـادگيري دو گـروه بـا زبـان متفـاوت مـادري                          زبان
 هـا   آيد، بيـشتر پـژوهش      هاي اين بخش بر مي      ه از پژوهش  گونه ك   افزون بر اين، همان   . است  نپرداخته

 . ديگر همپوشاني ندارند ها عموماً با هم هاي آن است كه يافته در مورد جنسيت انجام گرفته
  

  شناسي پژوهش روش. 4
 نفـر  167 .است  شده گيري از ابزار پرسشنامه انجام      است كه با بهره    ميداني پژوهش اين پژوهش يك  

صـورت تـصادفي      بـه ) ره (خمينـي  امام المللي  بين دانشگاه فارسي زبان آموزش مركز آموزان  زبان از
ها، بيـشترين فراوانـي       شده از پرسشنامه    هاي گردآوري   بر اساس داده  . در اين پژوهش شركت كردند    

هاي پـژوهش زن       درصد از نمونه   3/35همچنين،  . اند  را مردان تشكيل داده   )  درصد 7/64(جنسيت با   
 6/12. انـد   سـال تـشكيل داده  30 تا 20را افراد با سن )  درصد1/49(شترين فراواني سن با بي .اند بوده

 9/59(بيشترين فراواني تحصيلات با     . اند  داشته) كمترين فراواني ( سال سن    30درصد نيز افراد بالاي     
 درصـد   2/13همچنـين، كمتـرين فراوانـي بـا         . انـد   را افراد با سطح كارشناسـي تـشكيل داده        ) درصد

را )  درصـد  5/66(بيـشترين فراوانـي زبـان بـا         . اسـت   مربوط به افراد با سطح تحـصيلي دكتـري بـوده          
 56(زبانـان     هاي پـژوهش نيـز عربـي         درصد از نمونه   5/33. اند  تشكيل داده )  نفر 111(زبانان      غيرعربي

بـان فارسـي بـا       ماه بيشترين فراوانـي سـابقة يـادگيري ز         12 تا   6همچنين، افراد با سابقة     . اند  بوده) نفر
) كمتـرين فراوانـي   ( سـال سـابقه      1 درصد افراد بـالاي      2/25اند و نيز،      را تشكيل داده  )  درصد 1/40(

هـا را    درصـد آزمـودني    7/34 ماه سابقة يادگيري زبان فارسي دارند،        6افرادي كه كمتر از     . اند  داشته
  . دهند تشكيل مي

ــژوهش، فهرســت   ــن پ ــا در اي ــزار ســنجش باوره ــ اب ــه  وارة باوره ــان اســت ك ــادگيري زب اي ي
 مختلـف  يهـا   جنبـه ، گذشـته ةدر طـول دو ده ـ . اسـت  طراحـي كـرده  ) Horwitz, 2008(هورويتز
واره   ايـن فهرسـت    از   هـا   پـژوهش  از   يارياست و بس    قرار گرفته  ي زبان مورد بررس   يريادگي يباورها
 ابـزار   كي ـنـوان    را بـه ع    ايـن پرسـشنامه    پژوهـشگران د كـه    ده ـ  ي م نشان تي واقع نيا. اند هگرفت بهره

ــاد پژوهــــشي ــفيكو داراي  قابــــل اعتمــ ــة  مناســــب تيــ ــنج  رواناز جنبــ ــند ي مــــيســ    شناســ
)Nikitina &  Furuoka, 2006, p. 212; Santos & Veiga, 2022 .(هـاي كنـوني،    در سال

ــشنامه  ــن پرسـ ــاربردترايـ ــان پركـ ــزارنيهمچنـ ــادگيري  ابـ ــاي يـ ــنجش باورهـ ــراي سـ ــت بـ     اسـ
)Kalaja & Barcelos, 2019, p. 676 .(  

 پرسـشنامه شـامل     نخـست بخـش   . انـد    زبـان مـشتمل بـر دو بخـش         يريادگي ي باورها ةفهرستوار
دربرگيرندة و بخش دوم پرسشنامه     ... اطلاعات جامعة آماري در خصوص سن، ميزان تحصيلات و          

 يدشوار ،)34،  33،  32،  29،  22،  15،  10،  2،  1هاي    گويه (ي  خارج  1استعداد زبان :  سويگان است  5
                                                                                                                   
1 Language Aptitude 
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، 30،  27،  23،  6هـاي     گويـه  (2 و انتظـارات   زهيانگ،  )28،  24،  14،  5،  4،  3هاي    گويه (1 زبان يريدگاي
 4 زبـان  يريادگي ـو سرشت   ) 21،  19،  18،  17،  13،  12،  9،  7 (3ي و ارتباط  يريادگي يراهبردها،  )31

ايـن پرسـشنامه بـر اسـاس مقيـاس          .  گويـه اسـت    34 و در مجموع، داراي      )26،  25،  20،  16،  11،  8(
، مخـالفم ،  مخـالفم كـاملاً هـاي   هـا از ميـان گزينـه    بندي شده و پاسـخگويي بـه پرسـش    ليكرت طبقه 

 در مـورد  4   گويـة . 14 و 4   هاي  جز گويه   گردد، به   دانم، موافقم و كاملاً موافقم يكي انتخاب مي         نمي
ت، هـاي خيلـي دشـوار و سـخت اس ـ           آموزان بايد يكـي از گزينـه        يادگيري زبان فارسي است و زبان     

 در 14   دشوار است، كمي دشوار است، آسان اسـت، خيلـي آسـان اسـت را انتخـاب كننـد و گويـة           
در ضمن، بـا    . آموز براي مطالعة زبان خارجي كافي است        هايي است كه از نظر زبان       مورد مدت روز  

هاي زبان فارسي و      هاي پرسشنامة اصلي واژه     توجه به بافت يادگيري و هدف اين پژوهش، در گويه         
 .يرانيان جايگزين شدا

  
  ها يافته. 5

در ايـن بخـش بـه بررسـي پايـايي ابـزار مـورد اسـتفاده در پـژوهش                    : بررسي پايايي پرسـشنامه   
براي محاسبة ضريب آلفاي كرونباخ براي بررسي پايـايي در ايـن پـژوهش، ابتـدا يـك              . ايم  پرداخته

ي كرونبـاخ بـه كمـك       آزمـون گرديـد و سـپس ضـريب آلفـا             پرسشنامه پـيش   30نمونة اوليه شامل    
بـا توجـه بـه اينكـه ضـرايب          . قابل ديدن است  ) 1(گيري شد كه مقدار آن در جدول          افزار اندازه   نرم

تـوان پايـايي پرسـشنامة مـورد اشـاره را مطلـوب              قابل قبول است، از اين رو، مي       7/0آلفاي بالاتر از    
  .ارزيابي نمود

  

  پرسشنامهمحاسبة آلفاي كرونباخ براي سنجش پايايي : 1جدول 
  نتيجه  آلفاي كرونباخ  ها تعداد گويه   سويگان

  شود پايايي تأييد مي  786/0 6  دشواري در يادگيري زبان
  شود پايايي تأييد مي  721/0  9  استعداد براي يادگيري زبان
  شود پايايي تأييد مي  829/0  6  سرشت يادگيري زبان

  شود يپايايي تأييد م  763/0  8  راهبردهاي ارتباطي و يادگيري
  شود پايايي تأييد مي  869/0  5  انگيزه و انتظارات
  شود پايايي تأييد مي  893/0  34  كل پرسشنامه

                                                                                                                   
1 The Difficulty of Language Learning 
2 Motivations and Expectations  
3 Learning and communication strategies 
4 Nature of Language 
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هـا و   اي بـه بررسـي گويـه       هـاي آمـاري ويـژه       در ايـن بخـش بـا اسـتفاده از روش          : آمار استنباطي 
 و زبـان  عربـي (در سه بخش جداگانه بـر مبنـاي زبـان مـادري         . شود  هاي پژوهش پرداخته مي     پرسش

عنوان متغيرهاي مستقل بـراي پـنج بـاور يـادگيري مـورد               هاي سني به    ، جنسيت و بازه   )زبان  غيرعربي
مستقل براي بررسي و مقايسة متغيرهـا بـر اسـاس زبـان مـادري و       از آزمون تي. گيرد بررسي قرار مي 

ره گرفتـه   هاي سني به ـ    جنسيت و آزمون آناليز واريانس براي بررسي و مقايسه متغيرها بر اساس رده            
  . است شده

غيرايرانـي،   يادگيرنـدگان  نظـر  مبنـي بـر اينكـه از       فرضـيه  ايـن : نخست پژوهش  بررسي فرضية 
 تبيـين  شـكل  ايـن  بـه  و   گويـه  چهـارمين  قالـب  در پرسـشنامه  است، در  دشوار فارسي زبان يادگيري

  ... فارسي زبان است كه يادگيري شده
      .آسان است □    . دشوار استيكم □     .دشوار است □    . دشوار و سخت استيليخ □
  . آسان استيليخ □

. بـود  001/0 معنـاداري  سـطح  و 829/0 معيار انحراف ،407/3 ها  پاسخ آمده از   دست به ميانگين
 بر اين مبنا، فرضـية    . انگارند  مي دشوار را فارسي زبان يادگيري آموزان  كه زبان  دهد  مي ها نشان   يافته
  . شود مي تأييد اصلي

آمـوزان بـدون تحـصيلات دانـشگاهي و           براي بررسي تفـاوت ميـان فارسـي       : رسي فرضيه دوم  بر
 .مستقل بهره گرفته شد     هاي باور يادگيري از آزمون تي       داراي تحصيلات دانشگاهي از نظر سويگان     

آمـوزان بـا تحـصيلات     مـستقل در مـورد تفـاوت بـين فارسـي          هـاي تـي     و آزمون ) 2(با توجه جدول    
هـاي دشـواري،      شود كه ميـانگين سـويگان       هاي باور يادگيري، مشاهده مي      ويگانمختلف از جنبة س   

آمـوزان بـدون      ماهيت، راهبردهاي ارتباطي و يادگيري و انگيره و انتظارات در بين دو گروه فارسي             
بـه ايـن    ). sig<05/0(تحصيلات دانشگاهي و داراي تحصيلات دانشگاهي تفاوت معناداري نـدارد           

هـاي دشـواري، ماهيـت، راهبردهـاي ارتبـاطي و             نشگاهي تأثيري بـر سـويگان     معنا كه تحصيلات دا   
اســت  دار بــوده ولــي آزمــون در مــورد مولفــة اســتعداد معنــا. يــادگيري و انگيــره و انتظــارات نــدارد

)05/0<sig .(              با توجه به ميانگين نمره سويگان استعداد در دو گروه، ميانگين نمرة سويگان استعداد
آمـوزان بـذون      داري از گـروه فارسـي       طور معنـا     داراي تحصيلات دانشگاهي به    آموزان  گروه فارسي 

  . شود از اين رو، فرضية دوم تأييد مي. تحصيلات دانشگاهي بالاتري بوده است
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  هاي باور يادگيري بر مبناي مقطع تحصيلي مقايسة سويگان: 2جدول 
داراي تحصيلات 

  دانشگاهي
 فاقد تحصيلات
  دانشگاهي

 گروه
نتيجه آزمون تي 

  مستقل
  ميانگين  انحراف معيار

انحراف 
  معيار

  ميانگين
هاي باورهاي  سويگان

 يادگيري

t=717/0 
sig=475/0  

444/0  691/3 533/0 635/3 
 دشواري

t=648/2 
sig=009/0  

531/0  900/3 615/0 656/3 
 استعداد

t=361/1 
sig=175/0  

659/0  131/4 785/0 973/3 
 ماهيت

t=222/0 
sig=824/0  

399/0  222/3 422/0 207/3 
راهبردهاي ارتباطي و 

 يادگيري

t=953/1 
sig=052/0  

512/0  477/3 563/0 310/3 
 انگيزه و انتظارات

آمـوزان از زبـان       داري بـين فارسـي      در زمينة باورهاي يادگيري، تفاوت معنا     : بررسي فرضية سوم  
آمـوزان    بررسي تفاوت بـين فارسـي     براي   .وجود دارد )  زبان  زبان و غيرعربي      عربي(مادري گوناگون   

مـستقل بهـره گرفتـه        هـاي بـاور يـادگيري از آزمـون تـي              زبان از نظر سـويگان      زبان و غيرعربي      عربي
  . است نشان داده شده) 3(ها در جدول  است كه يافته شده

  
 هاي باور يادگيري بر مبناي زبان مادري  مقايسة سويگان: 3جدول 

  گروه زبان بيعر  زبان غيرعربي
انحراف   نتيجه آزمون

  معيار
  ميانگين

انحراف 
  معيار

  ميانگين
هاي باورهاي  سويگان

  يادگيري
t=448/3 sig=001/0  537/0  566/3  352/0  839/3  دشواري  
t=626/1 sig=106/0  672/0  701/3  376/0  859/3  استعداد  
t=305/2 sig=022/0  854/0  944/3  370/0  220/4  ماهيت  
t=293/3 sig=001/0  407/0  140/3  

387/0  357/3  
راهبردهاي ارتباطي و 

  يادگيري
t=336/0 sig=737/0  578/0  387/3  486/0  357/3  انگيزه و انتظارات  
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زبـان از نظـر    زبـان و غيرعربـي   آمـوزان عربـي   مستقل در مورد تفاوت بين فارسـي        تي هاي  آزمون
انگيزه و انتظـارات  نيز عداد و  است   سويگان 2شود كه ميانگين      هاي باور يادگيري مشاهده مي        سويگان

بـه ايـن معنـا      ). sig<05/0(زبان ندارد     زبان و غيرعربي    آموزان عربي   داري در بين فارسي     تفاوت معنا 
ولـي در مـورد     . كه زبان مادري تأثيري بر استعداد يادگيري زبان و انگيزه و انتظارات نداشـته اسـت               

 ي زبان و راهبردهاي ارتبـاطي و يـادگيري        هاي دشواري در يادگيري زبان، سرشت يادگير          سويگان
زبانـان     و غيرعربـي   نزبانـا     به اين معنا كه ميان باورهاي عربي      ). sig>05/0(است    دار بوده   آزمون معنا 

داري وجود دارد و در اين        تفاوت معنا  در مورد دشواري، سرشت و راهبردهاي ارتباطي و يادگيري        
بنابراين، فرضـية   . اند  زبانان از نمرة بالاتري برخوردار بوده      زبانان نسبت به غيرعربي      عربي  سه سويگان 

  .شود سوم پژوهش تأييد نمي
 مبني بـر اينكـه در زمينـة باورهـاي يـادگيري،            چهارم ةيفرضبراي بررسي   : بررسي فرضية چهارم  

وجـود نـدارد، از آزمـون       ) زن و مـرد   (آمـوزان بـا جنـسيت مختلـف           داري بـين فارسـي      تفاوت معنـا  
  . است آورده شده) 4(هاي آن در جدول   شد كه يافته ره گرفتهمستقل به تي

  
 هاي باور يادگيري بر مبناي جنسيت  مقايسة سويگان: 4جدول 

  گروه زن  مرد
انحراف   نتيجه آزمون

  معيار
  ميانگين

انحراف 
  معيار

  ميانگين
هاي باورهاي  سويگان

  يادگيري
t=786/1 

sig=076/0  
512/0  708/3  463/0  

565/3  
  يدشوار

t=019/0 
sig=985/0  

592/0  755/3  601/0  
753/3  

  استعداد

t=512/0 
sig=609/0  

736/0  058/4  750/0  
997/3  

  ماهيت

t=312/1 
sig=191/0  

405/0  244/3  422/0  
راهبردهاي ارتباطي و   156/3

  يادگيري
t=253/0 

sig=801/0  
538/0  385/3  569/0  

362/3  
  انگيزه و انتظارات

  

هـاي بـاور     آموزان زن و مـرد از نظـر سـويگان    ر مورد تفاوت بين فارسيمستقل د  تيهاي  آزمون
 دشـواري، اسـتعداد، سرشـت، راهبردهـاي           سـويگان  5شـود كـه ميـانگين هـر           يادگيري مشاهده مي  
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آمـوزان زن و مـرد وجـود          داري در بين فارسـي      ارتباطي و يادگيري و انگيزه و انتظارات تفاوت معنا        
. ه به اين معناست كه جنسيت تأثيري بر باورهاي يادگيري نداشته است           اين يافت ). sig<05/0(ندارد  

  . شود فرضية چهارم تأييد مي
هاي  آموزان با رده داري بين فارسي   در زمينة باورهاي يادگيري، تفاوت معنا     : بررسي فرضية پنجم  

 نظـر   هـاي سـني مختلـف از        آموزان با رده    براي بررسي تفاوت بين فارسي    . سني مختلف وجود دارد   
) 5(ها در جدول      است كه يافته    هاي باور يادگيري از آزمون آناليز واريانس بهره گرفته شده             سويگان
  .است آمده

  
  هاي سني هاي باور يادگيري بر مبناي رده  مقايسة سويگان: 5جدول 

  گروه  سال20زير    سال30 تا 21   سال30بالاي 
انحراف   نتيجه آزمون

  معيار
  ميانگين

انحراف 
  ارمعي

  ميانگين
انحراف 
  معيار

  ميانگين
هاي  سويگان

  باورهاي يادگيري
f=909/1 

sig=152/0  
581/0  

460/3  
476/0  

680/3  
491/0  

  دشواري  692/3

f=525/0 
sig=592/0  

747/0  
740/3  

617/0  
800/3  

505/0  
  استعداد  699/3

f=238/0 
sig=788/0  

011/1  
952/3  

707/0  
071/4  

683/0  
  ماهيت  020/4

f=526/1 
sig=220/0  

507/0  
071/3  

385/0  
247/3  

409/0  
راهبردهاي ارتباطي   216/3

  و يادگيري
f=553/1 

sig=215/0  
589/0  

247/3  
507/0  

448/3  
579/0  

  انگيزه و انتظارات  328/3

  
هاي سـني مختلـف از نظـر         آموزان با رده    هاي آناليز واريانس در مورد تفاوت بين فارسي         آزمون
 دشواري، استعداد، سرشـت،       سويگان 5شود كه ميانگين هر       مشاهده مي هاي باور يادگيري        سويگان

آمـوزان بـا     داري در بـين فارسـي       راهبردهاي ارتباطي و يادگيري و انگيـزه و انتظـارات تفـاوت معنـا             
به اين معنا، كه سن تأثيري بر باورهاي يـادگيري نداشـته   ). sig<05/0(هاي سني مختلف ندارد     رده
  . گردد پنجم تأييد ميدر نتيجه فرضية . است
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  ها تفسير داده. 6
 كمـي  را فارسـي  زبـان  يـادگيري  آمـوزان   زبـان  طور كلـي    دهد كه به    هاي اين پژوهش نشان مي      يافته

پوشــاني دارد كــه  نــوعي هــم بــه) Cui, 2014 (ســو هــاي ايــن نتيجــه بــا يافتــه. انگارنــد مــي دشــوار
هـر چنـد    . ي، آن را دشـوار يافتـه بودنـد        يادگيرندگان با وجود گرايش بسيار به يادگيري زبـان چين ـ         

 اسـت و  يذهن ـيـك مـسأله      زبـان    يريادگي ـ يدشواربايسته است در مورد اين يافته افزوده شود كه          
آموز، سطح قرارگرفتن در معرض زبان و   زباني زبان مادر  همچون گوناگوني هاي  عاملتواند به    يم

ها  يژگي با و  يا دهيچي پ يها  زبان يني چ  و يهر دو زبان فارس   .  داشته باشد  ي بستگ ي شخص هاي  حيترج
 زي ـبرانگ  افـراد مختلـف چـالش   ي برااها ر  آنيريادگيتواند  ي منحصر به فرد هستند كه م  يها و جنبه 
 بـه  تي ـ خود را دارد و در نهاويژة يايها و مزا  چالشي است كه هر زبانالزامي نكته   نيدرك ا . كند

  . دارديآموز بستگ  زبانزهياهداف و انگ
آمـوزان در      اسـت، بـاور زبـان       وجه به اينكه پژوهش حاضر در طول دورة آموزشي اجرا شده          با ت 

اسـت يـا اينكـه اگـر ايـن بـاور در ميـان                 مورد دشواربودن زبان فارسي يا در طول دوره شكل گرفته         
هـا   يافتـه . اسـت  اسـت، پـس از ورود تغييـر نيافتـه           آموزان پـيش از ورود بـه ايـران وجـود داشـته              زبان
صـورت علمـي      هندة آن است كه نياز مبرم وجود دارد كه از منابع آموزش زبان فارسي كه به               د  نشان

شناسـي    هـايي چـون روان      اند، مدرسان با تخصص آموزشكاوي زبان فارسـي كـه درس            نگاشته شده 
هـاي چنـدفرهنگي و       هاي چندفرهنگي و چندزبانه، مديريت كـلاس        يادگيري زبان، آموزش كلاس   

 عوامـل   ، زبـان  ي در مورد دشـوار    ي منف يكاهش باورها در  .  گيرند  اند، بهره   اندهموارد مشابه را گذر   
بـا    مثبـت  يريادگي ـ اتي ـتجربآموزان     اينكه اگر زبان    از جمله  ،گذار باشند ريد تأث نتوان ي م گوناگوني

 ق،ي تـشو  .خواهد شـد   جادياآموزان    در زبان  نسبت به آن     ي مثبت باور بالازبان داشته باشند، به احتمال      
 در مورد مشكل زبـان      ي منف يتواند به كاهش باورها    ي زبان م  يريادگي در   تيزخورد مثبت و موفق   با

فارسـي  آموزان كمك كند تا با زبان        فارسيتواند به    يمنيز  قرار گرفتن در معرض زبان      . كمك كند 
 قي ـتـوان از طر  يم ـباوري را   نچني.  آن را كاهش دهد    يريادگي در مورد    نگراني آشنا شوند و     شتريب

 يريادگي ـ طي مح ـ كي ـ. به دسـت آورد   دوست ايراني    افتني اي لمي ف ي تماشا ،يقيدادن به موس   گوش
 زبـان احـساس     يريادگي ـ يهـا  ييآموزان كمك كنـد تـا در توانـا         تواند به زبان   ي م گرانه نيز   تيحما
 قي تـشو   را  زبـان  يريادگي ـكـه از    هـايي     كلاس   و هم  ، آشنايان معلمان.  داشته باشند  ناني و اطم  يراحت

  . زبان كمك كنندبودن  در مورد مشكل ي منفيتوانند به كاهش باورها يمكنند،  يم
كـه نـشان   ) Al Bataineh, 2019 (نـه ايالبطهاي ايـن پـژوهش بـا دسـتاوردهاي پـژوهش       يافته

. دهد سطح تحصيلات بـر باورهـا تـأثير دارد، دسـت كـم در سـويگان اسـتعداد همپوشـاني دارد               مي
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هايي است كه در آن، تفاوت باورهاي دانشجويان كارشناسي كـه             وهشپژوهش حاضر جزء نادر پژ    
. اسـت   اند، با دانشجويان تحصيلات تكميلي بررسي شـده         هاي دانشگاهي نشده    عملاً هنوز وارد رشته   

، )Dubravac & Latić, 2019 (چي لات ـت ودوبـراوا اين احتمال وجود دارد كه هماننـد پـژوهش   
هـاي دانـشگاهي بـا افـرادي كـه در             يـان دانـشجويان وارد رشـته      چه باورهاي يـادگيري زبـان م        چنان
. دست آيد   متفاوتي به  هاي  هاي ديگر آموزشي ازجمله دبيرستان يا ابتدايي بررسي گردد، يافته           مقطع

ولي در آن صورت، متغيرهايي ديگري از جمله سن، مداخله خواهند كرد كه بايد پژوهـشگران در                 
 .هاي رواتر از تأثيرات چنين متغيرهايي بكاهند ه يافتهيابي ب هاي پسين براي دست پژوهش

هـاي بـاور        زبـان از جنبـة سـويگان        زبـان و غيرعربـي      آمـوزان عربـي     در مورد تفاوت بين فارسـي     
داري در بـين       استعداد و انگيزه و انتظارات تفاوت معنا        توان گفت در مورد دو سويگان       يادگيري مي 

زبان وجود ندارد، به اين معنا كه زبان مادري تأثيري بر استعداد             زبان و غيرعربي    آموزان عربي   فارسي
 يدادن بـه باورهـا     هـا را در شـكل        نقـش فرهنـگ    ها  يافته نيا. است  ها نداشته   و انگيزه و انتظارات آن    

ــديادگي ــادگيري    گانرن ــه ي ــان را ب ــدگاه آن ــز دي  ــو ني ــشان م ــد ين ــان. ده ــوزان  زب ــارجي آم ــا خ ب
كنـد    و آشكار مي  پردازند    فارسي به يادگيري مي    زبان   يريادگيد   در مور  ي مشخص يها يشياند  شيپ

عـدم تطـابق    بايسته است كه .كنند  شركت ميها خود در كلاسويژة  يازهايانتظارات و نكه آنان با    
 هـا  زهي ـرفـتن انگ   ني از ب   به  منجر تواند ي م رايز،  ردي مورد توجه قرار گ    دي با گانرنديادگباورهاي ي  ميان
هـاي جداگانـه،    آمـوزان، از كـلاس   هـاي فـردي زبـان     تواننـد بـا توجـه بـه تفـاوت           مدرسان مي  .شود
هـاي زبـاني در يـك دورة درسـي بهـره           هاي تدريس و منابع آموزشي ويژه از يكـي از گـروه             روش
شده  نيي تع شي از پ  هاي  پنداشت زبان از داشتن     درسان م كه ها، بايسته است    بر اساس اين يافته    .گيرند

 ممكن  مي مفاه نياخارجي با پيشينة فرهنگي و اجتماعي خودداري كنند، زيرا          ان  آموز زباندر مورد   
هــاي دشــواري، سرشــت و   ولــي در مــورد ســويگان. د تــأثير بگذارنــسي تــدرچگــونگياســت بــر 

زبانـان و       اسـت، بـه ايـن معنـا كـه ميـان عربـي               دار بـوده    آزمـون معنـا    راهبردهاي ارتباطي و يادگيري   
داري  تفـاوت معنـا    دشـواري، سرشـت و راهبردهـاي ارتبـاطي و يـادگيري           زبانان در مـورد       غيرعربي

هـا ميـانگين بـالاتري       زبـان     هـا نـسبت بـه غيـر عربـي            زبان   در ميان عربي     سويگان 3وجود دارد و اين     
  . اند داشته

هـاي بـاور يـادگيري مـشاهده       آمـوزان زن و مـرد از نظـر سـويگان       در مورد تفاوت بـين فارسـي      
 دشواري، استعداد، سرشـت، راهبردهـاي ارتبـاطي و يـادگيري و               سويگان 5ن هر   شود كه ميانگي    مي

آموزان زن و مرد وجود ندارد، بنابراين، جنـسيت           داري در بين فارسي     انگيزه و انتظارات تفاوت معنا    
 چي لات ـ ت و  دوبـراوا  پـژوهش  هـاي   ايـن يافتـه بـا يافتـه       . اسـت   تأثيري بـر باورهـاي يـادگيري نداشـته        
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)Dubravac & Latić, 2019(    باورهـاي  تمـام سـويگان   در را  يتي جنـس يهـا  كـه وجـود تفـاوت
هـاي ديگـر كـه در         ولي در مورد پژوهش   . همپوشاني كامل دارد   ،كنند  ي م ردآموزان    يادگيري زبان 

آمـوزان دختـر و پـسر تفـاوت معنـاداري را نـشان            هـاي باورهـاي يـادگيري زبـان         برخي از سـويگان   
 زي ـانتظـارات و ن هـاي انگيـزه و    در سـويگان ) Al Bataineh, 2019(اسـت، از جملـه البطاينـه     داده

ــوار ــ يدش ــيفريادگي ــويگان ) Daif-Allah, 2012(االله  ي و ض ــامل س ــاي  ش ــان،  ه ــتعداد زب اس
هـا روي هـم رفتـه، ايـن           يافتـه .  همپوشاني ندارد   و انتظارات  زهي و ارتباط، و انگ    يريادگي يراهبردها

دختـران  هاي زبان بيشتر در حوزة مورد علاقـة           يا ورود به رشته     زبان كند كه يادگيري    نگاه را رد مي   
آمـوزان بزرگـسال      دست كم براي اين گروه از فارسـي        تصوراز اين    ها  افتهي نياافزون بر آن،    . است

  .هاي كلاسي زبان را بر اساس جنسيت ارائه كرد توان فعاليت كند كه مي غيرايراني پشتيباني نمي
هـاي سـني مختلـف از ديـد           آموزان با رده     فارسي ميانته دربارة تفاوت    گرف   انجام هاي  بررسيدر  
 دشواري، استعداد، سرشـت،       سويگان 5شود كه ميانگين هر       هاي باور يادگيري مشاهده مي        سويگان

آمـوزان بـا     داري در بـين فارسـي       راهبردهاي ارتباطي و يادگيري و انگيـزه و انتظـارات تفـاوت معنـا             
بـا ايـن    . اسـت   رد، به اين معنا كه سن تأثيري بر باورهاي يـادگيري نداشـته            هاي سني مختلف ندا     رده

 سـبك   اي وهيها ممكن است به ش     آن.  خود را دارند   ويژة يها  شهيباورها و اند   آموزان همة زبان حال،  
 خـود را بـا      سي تـدر  يممكـن الگـو   تا انـدازة     ديمدرس زبان با  .  عادت داشته باشند   اي  ويژه سيتدر

  .آموزان منطبق كند  زبانيباورهانيز  و ها نگرش، ها خواسته
  

  گيري نتيجه. 7
آموزان خارجي در     زبان باورهاي شناختي و   ارتباط ميان متغيرهاي جمعيت    پژوهش براي بررسي   اين

 نگـرش و    زه،ي ـ بـر انگ   آمـوزان   ي زبـان  باورهـا . انجـام گرفـت    عنـوان زبـان دوم      بـه  فارسـي  يادگيري
 توان گفت كـه باورهـاي   به كوتاه سخن، مي. دنگذار يأثير م تن آناهاي كنشو  يريادگي يها  روش

 يدارا باورهــاي،  شــناختيهــا گانيســوافــزون بــر . ي هــستندهــاي شــناخت  ســويگانيــادگيري داراي
بـه  ي  و مـذهب ي اجتمـاع ،يهـاي عـاطف    سـويگان .نيز هستند ي و مذهبي اجتماع ،يهاي عاطف   سويگان

  . ته است وابسيادگيرنده هر ي و اجتماعي فرهنگشينةيپ
تـوان بـه      جـا مـي     غيرايراني مـوثر هـستند كـه در ايـن          آموزان  فارسي يباورهاعوامل بسياري در    

غيرعلمـي و مبتنـي بـر        ي مواد آموزش ـ  ،ي نامناسب  آموزش يها برنامهدر سطح ملي،     كلان   يها برنامه
 و  هاي غير آموزش زبـان      آموختة رشته    بكارگيري مدرسان دانش   ،رويكردهاي قديمي آموزش زبان   

 بـا  خواهـد كـرد تـا   ان كمـك  همگ ـآموزان به  شناخت و مطالعة باورهاي زبان. اشاره كردمانند آن،  
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آمـوزان را   تقويت باورهاي مثبت و محو ساختن باورهاي منفـي زمينـة رشـد و يـادگيري بهتـر زبـان         
   .فراهم آورد
 يي باورهـا  نيمهـم اسـت كـه چن ـ      نظـر    ني ا از زبان   يريادگيآموز در مورد      زبان يباورها ةمطالع

.  بگـذارد ي منف ـاي ـ زبـان تـأثير مثبـت    يريادگي ـآمـوزان بـه    ممكن است بـر انتظـارات و تعهـد زبـان        
باورهاي مؤثر بر آموزش زبـان و      توانند از    هاي اين پژوهش مي     گيري از يافته    اندركاران با بهره    دست

 هاي  هرنديادگي را به    نآناآموزان خارجي آگاه گردند تا بتوانند         توسط فارسي ارگيري اين باورها    بك
گـام صـحبت كـردن       و درسـتي هن    1روانـي داشـتن    و باورهاي آنان را براي لزوم         كنند لي تبد يموفق

 برقـراري   نع يا ما  شود ي   كلاس يها و گفتگوها    در بحث آنان  نع شركت   تغيير دهد كه ممكن است ما     
 چون  گري د يرهاي از متغ  شي ممكن است كه ب    يي باورها ني بر آن، چن   افزون. ،گرددارتباط با ايرانيان    

  سـويگان بـا شـناخت     . ابنـد ي ريي ـ و تغ  رنـد ي گونـاگون قـرار گ     وامـل  تحت تأثير ع   ي شناخت يها  سبك
 خـود را بـا      ي آموزش يها  وهيها و ش    روشتوان    بهتر مي  هاي  ، مدرس  زبان يريادگي ي باورها يتيجنس

در هـا     باورهـاي يادگيرنـده   پذيري همگام بـا تغييـر         با انعطاف  سازگار سازند و  آموزان     زبان يباورها
هاي آمـوزش و پـرورش        بر اساس اصول دانش   زبانان   زبان فارسي به غيرفارسي    علمي    آموزش زمينة

 .پيش بروند

 زبـان  يري فراگندي در فرآينقش مهمبه طور خلاصه  زبان يريادگي ي باورها  اينكه پايانيسخن  
 ريتأث. رنديگ ي شكل مي فرهنگيشناس روانهمچون  ي مختلفهاي عامل وسيلة به و  دارند بر عهده دوم  

هـا،    ارزش راي ـ اسـت، ز   ي و چنـدوجه   دهي ـچي پ ي فرهنگ ـ يشناس ـ  و روان  يآموز  زبان يمتقابل باورها 
 نةيشي ـپ. گـذارد  ي م ـ ري زبان تأث  يريادگيآموزان با     برخورد زبان  حوة بر ن  ي فرهنگ يباورها و هنجارها  

 تي ـان، نقـش زبـان در ارتباطـات و اهم         بر درك آنها از مهارت زب ـ     خارجي  آموزان   فارسي يفرهنگ
 ة و هم ـ  نگارنـدگان  زان،ي ـر انـدركاران، برنامـه     دست ن،يبنابرا. گذارد ي م ريتأثفارسي   زبان   يريادگي

 نقـش   ي زبان فارسـي    آموزش هاي   برنامه ي و اجرا  ي كلاس، در طراح   يدادهاي از رو  شي كه پ  يافراد
 يريادگي ـ ي باورهـا ميـان  با درك تعامل  و نيزدرنيبگهاي اين پژوهش بهره  توانند از يافته  ، مي دارند

 زبان  يادگيري زبان آموزان را در      تي مشاركت و موفق   زه،يانگتوانند    مي ،ي فرهنگ يزبان و روانشناس  
 زبـان فارسـي در       مـدرس  تي ترب يها دورهريزان    از همين رو، شايسته است برنامه     . دهند شيدوم افزا 
هايي را بگنجاننـد كـه آگـاهي مدرسـان را در              بخشان   مدرس ي توانمندساز يها  برنامه يها سرفصل

  .آموزان از جمله باورهاي آنان افزايش دهد مورد بسياري از متغييرهاي روانشناختي زبان
 و سـن    تيجنسزبان مادري،    متغيرهايي چون  ي حاضر بر بررس   پژوهش: محدوديت و پيشنهادها  

                                                                                                                   
1 fluency 
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 167 شـمار  هر چنـد     .است  كرده مركزتراني  آموزان غيراي   فارسي زبان   يريادگي يبا باورها در پيوند   
 به شمار يي نسبتاً بالا  كننده در اين پژوهش، تعداد      شركت) پسر108 دختر و    59(آموز غيرايراني     زبان

 ني ـ ايهـا  افتـه دادن ي مي تعم،رآموز غيرايراني در كشو  زبانمحدوديت تعداد   با توجه به    ولي   ،رود يم
  .  انجام شوددورانديشي با دي باها تيع موقديگر  وآموزان همة فارسي به پژوهش

 ي درك بهتـر سرشـت باورهـا   يبـرا ،  باورهـا يدگيچيبا توجه به پشود كه   در پايان، پيشنهاد مي   
 يف ـي و ك  ي طـول  هـاي   پـژوهش  شتر،ي ب اتي با جزئ  ي فرد يها  تفاوتو  ها    آن يِ آموزش مي و مفاه  يزبان
آمـوزان    زبـان  يباورهـا كه    جايي  ن، از آن  افزون بر آ  . ي انجام گيرد   كم پژوهش ني ا  در كنار   يشتريب

بـه كـار    آمـوزان     زبـان كـه زبـان      يريادگي ـ ي راهبردهـا  يريپـذ   و انعطاف  گوناگونيممكن است بر    
، شايسته است كه ارتباط باورهاي آنان با بكارگيري راهبردهاي يادگيري و            دن تأثير بگذار  گيرند  مي

  . قرار گيرندآموزان مورد بررسي متغيرهاي ديگري چون اضطراب زبان
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