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Abstract 
Background and Objectives: The background and objectives of the research are explained. 
The general goal of the current research was to design a multicultural curriculum model for the 
second year of secondary school. 
 

Methods: this research is one of applied research and according to the nature of the data, it is 
mixed. The sample in the qualitative section consisted of 18 experts and specialists in the field of 
curriculum, all of whom had doctorate degrees in curriculum planning and had 10 years of teaching 
experience at the university. Also, the statistical population in the quantitative section included the 
teachers of the five districts of Tabriz city who taught in the second period of secondary school in 
the academic year (2019-2020), and 274 people were selected as a sample. 
 

Findings: The findings of the research identified 9 factors that had a characteristic value greater 
than 2 and had the ability to predict more than 60% of the variance of the questionnaire score. The 
extracted factors in order of priority were human communication, collective experience and 
promotion of participation, creation of pluralistic curriculum, growth of peace and understanding, 
development of justice and equality, increase of multicultural knowledge, duties of the ruling system 
in Multicultural society, multicultural education strategies, acceptance of cultural diversity. 
 

Conclusion: Therefore, in order to design a multicultural curriculum model, the main dimensions 
of the model and the components of each dimension were extracted based on the findings of the 
qualitative and quantitative stages of the research. 
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 پژوهشی مقاله 

درسی چندفرهنگی برای دوره دوم متوسطه )مطالعۀ موردیِ مدارس   ارائه الگوی برنامۀ

 شهر تبریز( 
 3عیسی برقی ،2علیرضا عراقیه  ،1*،رقیه باقرنژاد

 
   دانشکده فناوری اطلاعات و مهندسی کامپیوتر، دانشگاه شهید مدنی آذربایجان تبریز، تبریز، ایران * 1
 اسلامشهر، دانشگاه آزاد اسلامی، اسلامشهر، ایران دانشیار، گروه علوم تربیتی، واحد    ۲
   شناسی، تبریز، ایراندانشگاه شهید مدنی آذربایجان، گروه علوم تربیتی و روان  استاد ۳

 
 

 ۲۷/۹/۱۴۰۲انتشار:   ۲/۹/۱۴۰۲پذيرش:   ۷/۱۲/۱۴۰۱دريافت:      bagernezhad@azaruniv.ac.ir نويسنده مسئول:*

 

 چکیده 
 هدف کلی پژوهش حاضر طراحی الگوی برنامه درسی چندفرهنگی برای دوره دوم متوسطه بود.و اهداف:  زمینه

 

آمیخته است. نمونه در بخش از نوع  هادادههای کاربردی و با توجه به ماهیت هدف جز پژوهش ازنظراین پژوهش روش ها: 

ی زیربرنامهنفر از خبرگان و متخصصان رشته برنامه درسی که همگی دارای مدرک دکترای    18کیفی عبارت بودند از تعداد  

سال در دانشگاه را داشتند. همچنین جامعه آماری در بخش کمی نیز شامل معلمان نواحی   10درسی بوده و سابقه تدریس  

نفر به عنوان    274کردند که تعداد  می( تدریس 99-98دوم متوسطه در سال تحصیلی )  شهر تبریز بودند که در دورۀ  گانهپنج

 نمونه انتخاب شدند. 

  60بینی بیش از  بودند و توانایی پیش  2کرد که دارای مقدار ویژۀ بزرگتر از  عامل را شناسایی  9های پژوهش  یافتهیافته ها:  

نمره واریانس  از  عاملدرصد  داشتند.  را  پرسشنامه  استخراج ی  بههای  عبارت  شده  اولویت  انسانی،  ترتیب  ارتباطات  از  بودند 

گرا، رشد صلح و تفاهم، توسعۀ عدالت و برابری، افزایش دانش  ی جمعی و ارتقای مشارکت، ایجاد برنامۀ درسی کثرتتجربه

   چندفرهنگی، وظایف نظام حاکم در جامعۀ چندفرهنگی، راهبردهای آموزش چندفرهنگی، پذیرش تنوع فرهنگی.

 

بهنتیجه گیری:    مولفهبنابراین  و  الگو  اصلی  ابعاد  برنامۀ درسی چندفرهنگی،  الگوی  براساس  منظور طراحی  بُعد  های هر 

   های مراحل کیفی و کمی پژوهش استخراج شد.یافته

 

 

 .زیشهر تبر، الگوی برنامۀ درسی، مدارس، دوم متوسطهچندفرهنگی،   کلمات کلیدی:
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 مقدمه

  ی گوناگون فرهنگ   یهادگاه یاز د  یاجتماع  یایدن  دن ید  یاست برا  یاله یدر دنیا وس   یآموزش چند فرهنگ 

است    ینوع آموزش، پرورش انسان  نیدارند. هدف ا  گریکد یها نسبت به  که گروه  یو به دور افکندن تعصبات 

مح در  بتواند  امروز   ط یکه  فرهنگ   تیفعال  یمتنوع  به  و  بگذ   گرید  یهاکند    ، ی)صادق ارداحترام 

است که از مفهوم فرصت برابر    ی از اصلاحات آموزش   ی جنبش  یچند فرهنگ   ی (. برنامه درس 1397،یصادق

او    یطبقه اجتماع  ت،یجامعه بدون در نظر گرفتن جنس  ک یآموز در  هر دانش   یبرا   یآموزش  و فرهنگ 

 (.   2015)بنکس ، کند یم تیحما

  ایاست.    سریتکثرگرا  م  دگاهیآن تنها از د  ریاست که درک و تعب  یاز چند فرهنگ   ینماد  یکنون  یایدن     

. بر  کند ی م ب یترک گریکد یرا با   یچندبعد  یهااستیو س   یجهان یسازشبکه  ، یفرهنگ  ت یکه هو  یدگاهید

به آن    یتوجهی ب   یامدهایو پ  ی فلسف  ی افراد با مبان  ییو ضرورت آشنا  یاساس آموزش چند فرهنگ   نیهم

است که در   یجوامع ژهیوبه  ،یاهر جامعه  یآموزش  یهانظام یاساس  یهاتیاز اولو  یکی  یامروز ط یدر شرا

شدن گفتمان   یدر پرتو گسترش و همگان را یبرخوردار هستند، ز یتوجهقابل  ی خود از تنوع فرهنگ  تیماه

جامعه چند    ک یاست که در    شدهرفته یپذ   یادیز   زان یامر به م  ن یامروزه ا  ،یدر عرصه جهان  یتکثر فرهنگ 

  توان ی فرهنگ همگن، م  ک یدر    ی پراکنده فرهنگ   یهاگروه   یهمانندساز  استیاتخاذ س   یجابه   یفرهنگ 

همه    یرا برا   یبرابر  یفرهنگ   -اجتماعی  ،یاس یحقوق س   ،یجامعه مل  کی  یاس یوحدت عام س   د یبدون تهد 

 (.  1395 ران،و همکا یشناخت)محمد  تیبه رسم ی قوم یهاگروه 

موجود   یهاشکاف  ییدر کشور ما در دوره متوسطه شامل؛ شناسا  یآموزش چند فرهنگ  یهاچالش  امروزه 

  ی سواز نظام متمرکز به   ی جیحرکت تدر  ی و لزوم شناخت خلاها برا یچند فرهنگ   ی برنامه درس   ی در اجرا

آموزش  درس   رمتمرکز یغ  ینظام  راهکارها  ، یبرنامه  به   یارائه    ی برا   شرو یپ  دگاهید  ک یعنوان  محکم 

  ض ی تبع  ی آموزش   یهابرنامه   ش یو زدا  یعدالت اجتماع  یهاآرمان   ه یوپرورش در حال تحول که بر پاآموزش 

ها تمام فرهنگ   یکثرت« ضمن گنجاندن صدا  ن یبه هدف »وحدت در ع  یابیدست  ن یهمچن  باشد،  انه یگرا

  ، یصادق)  باشد ی م  ی رهنگ چند ف  ی برنامه درس   لیجهت تسه  ییراهکارها  ییها و شناساو ارج گذاشتن به آن 

 (.  1397  ،همکارانو 

بررس     و  آموزش   ی کنون  تیوضع   ی مطالعه  منظام  نشان  کشور  در  و    قاتی تحق  رغم یعل  دهد ی وپرورش 

ن  یهاپژوهش و  گرفته  درس   ازیصورت  برنامه  فرهنگ   یبه  و    شدهمشاهده  یچند  اما ساختار    یی الگو  ای، 

حوزه    ن یا  در   ی و فلسف  ی فاقد چهارچوب نظر  ، یعنوان راهکار و حل مسئله ارائه نشده است و نظام فعلبه 

  گاه یو جا  ی مغفول آن است. مباحث چند فرهنگ   یهاها و برنامه جزء رسالت  ی چند فرهنگ   تیاست و ترب

  ی هجر  1404در افق    رانیانداز او سند چشم   یقانون اساس   ر ینظ  رانیا  یدر اسناد بالادست  حیتصراقوام، به 

از الگو و    رانیا  یو آموزش عال یمومنظام آموزش ع  یبرنامه درس   وجودنیموردتوجه بوده است. باا  یشمس
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  ها، ت یوجود هو  تی( محروم است. توجه نکردن به واقع یباب)آموزش چند فرهنگ   ن یروشن در ا  ی نظر  یمبان

مناسب   یهانه ینکردن زم  جاد یا  ؛ یآموزش   یهاط یدر مح  ی فرهنگ   یی گراکثرت  ی طورکلبه و    د ینژادها، عقا

ازجمله    یفرهنگ   نی ب  ای  یالمللن یبه تجربه ب  یتوجهی و ب  مختلف  یهابافرهنگ  یی آشنا  یبرا   یدر برنامه درس 

  ی )محمود  یپژوهش  جیاند. نتاشدهشناخته   یازنظر محققان داخل  یچند فرهنگ   یبرنامه درس   یموانع فرهنگ 

 . (1392، همکارانو   ،یبردزرد 

چند    یآموزش و برنامه درس   ی وجود  یهاو ضرورت   گاهیکه در مورد جا  یتوجه به مطالب و مستندات   با

جامعه    کیعنوان  ) به رانی ا  یکه نظام آموزش   ییهابه مشکلات و چالش   تیبا عنا  زیمطرح شد و ن  یفرهنگ 

تنوع و تکثر    تنگرف  دهیناد  جه ی و درنت   یعام و همگان  ی برنامه درس   کی  تی( به خاطر حاکمیچند فرهنگ 

چند    کرد یرو  ک یاز    ی جامعه با آن مواجه هست، لازم است که وجوه و ابعاد   ن یا  ی و فرهنگ   ی نژاد  ، یقوم

انطباق    ی لازم برا  یهانه یتا زم  رد یمختلف آن موردتوجه قرار گ  یل یو مقاطع تحص  ی در نظام آموزش   یفرهنگ 

ب درس   یآموزش   یهابرنامه   شتر یهرچه  تفاوت   ی و  تنوعابا  و  قوم  ی فرهنگ   تها  ا  ی و  آموزان،    جاد یدانش 

  فراهم گردد   یلیاز اتلاف و شکست تحص  یناش   یهانه یاز هز  یاریو معنادار و کاهش بس  قیعم  ی ریادگی

 . (1399 و همکاران،   یلیعق)

آن در کار و مشارکت    ر یو آموزش جوانان و تأث  تی شخص   یریگدر شکل   یمتوسطه به خاطر نقش اساس   دوره

 یهای دوره مرحله گذر از وابستگ   ن یعلاوه، ابرخوردار است. به   ییبسزا  تیجامعه از اهم  شرفتیآنان در پ

در    ادشده ی  ی ها  نهیکسب استقلال درزم  یسوبه   یو فرهنگ   یاجتماع  ،یاس یس   ، یاقتصاد  ،یعاطف  د یشد 

و    یدر علوم و تکنولوژ   یجهان  عیتحولات سر  گر،ید   یاجتماع بزرگ به نام جامعه است، از سو  کیبطن  

به    ، ییایجغراف  یهای بر مرزبند   یاس یو س   ی اقتصاد  ،ی فرهنگ   ی مرزها  زیانگ شگفت  طره یارتباطات، غلبه و س 

و آموزش تمام اقشار    تیاست که ترب   شدهلیتبد   دکنندهیهم فرصت زا و هم تهد   ی دووجه  ل یپتانس  کی

عنوان قشر آگاه، خلاق و نقاد، سبب خواهد شد که از  دانش آموزان دوره متوسطه به   "جامعه مخصوصا

جانبه کشورمان استفاده کرده و  به نحو مطلوب و در جهت رشد، ارتقا و توسعه همه   شدن،ی فرصت جهان

عنوان منشأ  . علاوه بر آن دوره متوسطه به میکن  یرا خنث  یسازیجهان  دکنندهیخطرات و آثار مخرب و تهد 

درس   یاصل برنامه  فرهنگ   ی اشاعه  شناخته   د،یعقا  یسازجهت   .... و  )باورها  است  و  اوریشده  ی 

 (. 1392،همکاران

است. برنامه    یچند فرهنگ   یامروز، برنامه درس   یگراتحول   ی ایبا دن  یی ارویرو  یمناسب برا   یهااز راه   یکی   

  ت یدر جهت رشد و تقو  تواند یم  هات یاقل  یفرهنگ   اتیو خصوص  ط یبر شرا  د یمواقع با تأک   نیدر ا  یدرس 

  ی تلاش   یچند فرهنگ   زش داشته باشد. آمو  یینقش بسزا یفرهنگ مل  تیتقو  تیو درنها  یبوم  یهافرهنگ 

ها، جوامع و  قوم مدارانه و آگاه کردن آنان از برخورد فرهنگ  یهات یاز محدود  رانیرها ساختن فراگ  یبرا

دوراز هرگونه  آموز به است که دانش  نیآموزش هم  نیا  یی است. هدف غا  گرانیو تفکر د  یزندگ   یهاراه

(.  1392، یزدانی و    یآن را کشف کند )کشاورز   یبه جهان بنگرد و بتواند تنوع و غنا   یداور ش یتعصب و پ
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پبه  و  و    یزبان  تیحفظ هو  ، یبه دهکده جهان  نیزم  شدن ل یتبد و    ی ارتباط  یهانظام  یدگیچیرغم رشد 

امروز جهان درآمده    یاس یو س   یمسائل اجتماع  نیتراز عمده  یکیصورت  ها به اقوام و ملت   یبرا  یفرهنگ 

  ی خواسته منطق   یمتفاوت فرهنگ   یهات یها و حفظ هوفرهنگ   ین گفت در حال حاضر گوناگو  توانی است. م

جهان را    یاست. که به استناد آمار، تنها ده در صد کشورها  نیانسان ساکن کره زم   اردهایلیم  ی عیو طب

با   یی (؛ لذا، ارائه الگو1392، ییو دوا  انیانصار ،یب یحساب آورد )غربه کدستی همگن و  یی کشورها توانی م

است. چون    ی صورت خاص ضروربه   یعنوان راهکار اساس دوره دوم متوسطه به   یبرا   ینگ چند فره  کرد یرو

. با  کند ی صورت حادتر جلوه م( به یدر مقاطع بالاتر)آموزش عال  یچند فرهنگ   یاصل  یهامشکلات و دغدغه 

به جهت  ترب  م یتعل  ی ریگتوجه  کثرتبه   یجهان  ت یو  تعل  ییگراطرف  متخصصان  توجه  ترب  می و  به    ت یو 

  ازمند یو ن  امدهیدر کشور به وجود ن  ی ابرنامه   نی چن  ی چون تاکنون امکان اجرا  ، یچند فرهنگ   یهاوزش آم

عنوان هدف  را به   ی چند فرهنگ   ی برنامه درس   یها است تا ابعاد و مؤلفه   ی و علم  ی مهم فرهنگ   یهارساختیز

مدارس دوره دوم    ی ابر  ی چند فرهنگ   یشده برنامه درس ارائه   ی الگو  ایآ  د،یکرده و مشخص نما  ییشناسا

 گردد.   یاتیو عمل یسازادهیمساعد پ ط یمتوسطه مناسب است تا در شرا

 بروز مسئله  ی و علل احتمال  ضی ضد و نق یدگاههاید قالب

  د ی با  رانیهستند که معلمان و مد   ییهاآل   دهیآن ا   یهاهدف  رایاست ز  ند یفرا   کی  یچند فرهنگ   آموزش 

دست  وسته یپ آن  ی ابیجهت  نمابه  تلاش  م2003،  ی ب  گ ی)هاند یها  فرهنگ   توان ی (.  آموزش چند    ی گفت؛ 

فرصت    ی برابر  از  د یکه به آن تعلق دارند، با  ینظر از گروهاست که در آن تمام دانش آموزان صرف   ی مفهوم

  ی د یکل   یهااز حوزه   یکیوپرورش  (. آموزش 1392،ی و عبد   یدر مدرسه برخوردار شوند )خسرو   یآموزش 

تأث امروز در سرنوشت بشر  تا  از گذشته  از جا  ییبسزا  ر یدر همه جوامع است که  و    ی ریخط  گاهیداشته 

شده  وپرورش افزون آموزش   یهات یو مأمور  هاتی مسئول  یدگیچیو پ  تیامربر اهم  نیبرخوردار بوده است. ا

  م، یآل بدان  دهیا  یشهروند   یریانسان مطلوب و به تعب  تیآن را ترب  یو غائ  یاگر هدف آرمان  رایاست، ز

امروز  توانمند   هاتیباقابل  ییهاانسان   یجوامع  پرمسئولگسترده   یهای و  و  لذا طلبد ی م   ترتی تر   .

و    تیبا در نظر گرفتن ابعاد مختلف ترب   پرورش ودر آموزش   یبرنامه چند فرهنگ   یو اجرا  یگذاراستیس 

لازم و    یدوره متوسطه امر   یرو برا  شیپ  یدهایها و تهد هوشمندانه مسائل و چالش   ینیبشیپ  نیهمچن

در هر کشور    یفرهنگ   ن یادیاثرگذار و بن  یهااز حوزه   ی کیوپرورش  آموزش   نکهیا  گریاست. نکته د  ی ضرور

ورود به دوره آموزش    ی برا  ی نسل  تیآن ترب  یبرون داد و خروج   رایزنگرانه دارد؛     ندهیآ   یتیاست و ماه

 (. 1391،صادقیدر جهان فرد است )  یزندگ ی برا ی است که نسل یعال

چند    یبرنامه درس   ی را برا  ریز  یهای ژگیو  یچند فرهنگ   یو متخصصان حوزه برنامه درس   نظرانصاحب     

 اند: کرده  ان یب یفرهنگ 



 Bagernezhad, et al                                                                      6                                                                         انو همکار رقیه باقرنژاد

تکثر.    رش یپذ  و  ذات  - 2تنوع  کرامت  و  جنستفاوت   رش یپذ   -3انسان.    ی ارزش  و    یقوم   ، یفرد   ،یت یها: 

انسان  - 4.یفرهنگ  اد  -5ها.احترام به حقوق  به  اله  ان یاحترام  پ  ی مختلف  اصل    تیرعا  - 6ها.  آن   روانیو 

از روش  استفاده  و  مسائل.    زیآممسالمت   یهاگفتگو  روش   تیرعا  - 7در حل  در  تکثر  و  تنوع    ی هااصل 

برنامه   - 8.  یر یادگی  یهاط یو مح  سیتدر انعطاف در  به  اساس خرده   ی درس   یهاتوجه    - 9ها.  فرهنگ بر 

  ، یمختلف در ابعاد بوم  یهابافرهنگ   ییآشنا  -11.  یو مل  یبوم   تیهو  ت یتقو  - 10.  یفرد  یهاتفاوت   تیرعا

 (. 1395،یو احمد  یر یمنش،ام ب ی)ادیو مل  یمحل

فرهنگ   یدرس   برنامه م  یسازوکار  یچند  که  توانمندساز  تواند ی است  راه  گروه   یاز  و  منظر  افراد  از  ها 

مؤثر و کارساز   یجامعه چند فرهنگ   ک یدر    ز یآممسالمت   ست یز  ی از دانش، نگرش و مهارت برا  ی برخوردار

 (.  1395،یمهر و سرمد  ین ی،حسیهی،فقی)رحمان باشد 

برنامه    ، یوفاق و اتحاد است. برخلاف باور عموم  جادیا  ، یچند فرهنگ   یدرس   یهابرنامه   یهدف اساس      

«  یفرهنگ   ییجوها«،»سلطه به اقوام و فرهنگ   زی آم»نگاه ترحم   ومرج «،خواهان »هرج   یچند فرهنگ   یدرس 

»استانداردساز درصدد  نفرهنگ   یو  زندگ  ست،یها«  خواهان  همکار  ز یآممسالمت  یبلکه    ان یم  ی و 

با موارد مطروحه معادل    ی و تنوع فرهنگ   یاز موارد، چند فرهنگ   ی مختلف است که در برخ  یهافرهنگ 

  ی و حرفت   ،یری)پ  ناسازگار بوده است  یباروح چند فرهنگ   "موارد اساسا  نیا   کهیشده است. درحالگرفته 

 (.  1395 ،یسبحان

  ز یآممسالمت  ستیز  یهادارد روش   یاست که سع  یادرصدد استقرار برنامه   یچند فرهنگ   یبرنامه درس     

همه اقوام و    یاز خزانه فرهنگ   یمند بهره   انیم  نیآحاد جامعه گسترش دهد. در ا  انیتوأم با صلح را در م

معتقدند    یفرهنگ  چند  ی برنامه درس  انیاساس کار است. حام ، یاصول مشترک انسان تیملل در جهت تقو

  ، ینژاد  ضیعدالت، آموزش ضد تبع  هیاست که برپا  یمفهوم و سازوکار انسان  ک ی  ی نوع برنامه درس   ن یکه ا

  ز ی( و نی )در مقابل تهاجم فرهنگ   ی ها، احترام متقابل، تفاهم و تبادل فرهنگ منابع و فرصت   ی برابر   ع یتوز

امن توأم با صلح استوار گشته است    جامعه گوناگون در جهت ساخت    یهافرهنگ   تیاز ظرف   ی مند بهره

 (.  1391،ی)صادق

  یی ندهایو تعهدات و فرا  یآموزش   یهات یبه اولو  دنیازنظر هانتر  ساخت بخش  یچند فرهنگ   ی برنامه درس      

کثرت  که  م  یفرهنگ   ییگرااست  نجات  و  داده  انعکاس  تضم  یگروه  یهاراث یرا    ن یرا 

است که    ی آموزش   کردیرو  ینوع  یچند فرهنگ   ی(. بنکس  معتقد است برنامه درس 1397،ی)خداکرمکند ی م

  ر ینظ یاعمده مینوع آموزش شامل مطالعه مفاه نی. اسازدی را در جامعه منعکس م یو فرهنگ  ی قوم  نوعت

درصدد اصلاح    کردیرو  نیاست که ا  ی و فرهنگ   ی نژاد  ، یقوم  یهای ر یتعصب و درگ  ،یگانگ یازخودب  ت،یهو

از طرآن )  یآموزش   استیس   قیها  قربان  یزدانیاست  ( معتقد است  2011)    تومی(. چ1397چلناب،  انیو 

  ی واقع   ی به صحنه زندگ  گرید  یهاورود فرهنگ   ی را برا   یانه یدرصدد است تا زم  ی چند فرهنگ   ی برنامه درس 
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  ل ی تحص  یهادانش آموزان دوره   ینوع برنامه درس   ن یمتفاوت فراهم کند. ا  یلی تحص  یهادانش آموزان دوره 

تجربه    کی  قیاز طر "شود آنان غالبای و باعث م   کند ی م گرید  یهافهم و شناخت فرهنگ   ری متفاوت را درگ

  ، یقی را در مورد موس   یاطلاعات گوناگون  د یبا  یچند فرهنگ   یبرنامه درس   نی. علاوه بر ارند یبگ   ادی  یچند حس

مختلف به دانش    یهاو نقاط اشتراک و افتراق فرهنگ   نهیشیپ  خ،یتار  ،یدانش، ابعاد عاطف  یهنر، ساختارها

عل بدهد.  ارائه  درس   ف یتعار  یهانبو  رغم یآموزان  فرهنگ   یبرنامه  ا  توانی م   ،یچند  آن   دهی به  ها  مشترک 

  ن یو تدو  هیهمگان است. ته  ی برا  ی برابر آموزش   یهاو فرصت   ینژاد  ضیو آن آموزش ضد تبع  افتیدست

است    ی آموزش   یهات یها و فعالسازمان  ها،استی در س   یرات ییمستلزم تغ  یچند فرهنگ   یدرس   یهابرنامه 

 (.  1395پور،ی)عل

  ی از آن جنبه فرامل   یاست. بخش  ریناپذ اجتناب  یاز ابعاد گوناگون ضرورت   یچند فرهنگ   یبرنامه درس   نیتدو

داشته    ی جنبه مل  گرید  یاست و بخش  ی عام و جهان  ی بلکه ضرورت  ست، یما ن  یت یداشته و مخصوص نظام ترب

 (.1397،ی خاص کشور است )خداکرم یهای ژگی و ناظر بر و

عناصر    ی و واکاو   یآموزش چند فرهنگ   یهابا عنوان » ضرورت   ی ( در پژوهش1398و همکاران)  زاده ی مصطف 

در آموزش،    یچند فرهنگ   ینشان دادند که توجه به برنامه درس   « یچند فرهنگ   ت یو ترب  م یتعل  یهامؤلفه و  

  ک یعنوان  به   یچند فرهنگ   تیو ترب   م یاست . تعل  ریناپذ ضرورت اجتناب  ک ی  یو مل   یجهان  ی کنون  ط یدر شرا

را دنبال کنند،    یمشترک  یزندگ   زیآمصورت مسالمتبه   خواهند ی که م  یدر جوامع چند فرهنگ   ی ضرور  ازین

در    ضیانواع تبع  ری و سا  ییگراقوم   ، یهمچون نژادپرست  یمسائل  تیو ترب  مینوع تعل  نیاست.ا  یات یح  یامر

و   د یرا مورد تأک یو فرهنگ  ی و در عوض تکثر و تنوع قوم کشد ی مدارس و جوامع را رد کرده و به چالش م

 .دهد ی قرار م قیتصد 

  ی در آموزش عال  یچند فرهنگ   ی ضرورت توجه به برنامه درس   " با عنوان    ی( در پژوهش 1397)یخداکرم

  از ین  ک یعنوان  به   ی چند فرهنگ   ینشان داد که برنامه درس   " فرارو و ارائه راهبردها و راهکارها  یهاچالش

  ی را دنبال کنند،امر  ی مشترک  ی زندگ  زیآمصورت مسالمتبه   خواهند ی که م  یدر جوامع چند فرهنگ   ی ضرور

 است. یاتیح

صادقیعبدل و  تحق1394)   ی  در  عنوان  ق ی(  با  اعتباربخش  یطراح  " خود  درس   ی الگو  یو  چند    ی برنامه 

ازنظر متخصصان    شدهی طراح  ی نشان داد که برنامه درس   "رانیدر ا  یعموم  ت یو ترب  می تعل  ی برا  یفرهنگ 

نگرش    کیتوجه به داشتن    م الگو مستلز  یریکارگبرخوردار است و به   یحوزه از اعتبار مناسب و خوب  نیا

 . باشد ی م ی و سازمان  یو توجه به مسائل ساختار معلمانت یترب ،یبه آموزش چند فرهنگ  یستمیس 

پژوهش خود1391)یصادق در  درس   یالگو   ی طراح  "(  برنامه  فرهنگ   یمطلوب    معلم ت یترب  ی برا  ی چند 

پاسخگو و حساس   یبرنامه درس   یو طراح  یدرس   یهابرنامه فرهنگ به    ییبحث پاسخگو  داردی م   انیب  "رانیا

توجه به    اشده است. بمغفول واقع   ی ادیکشور تا اندازه ز  ی رسم  یدرس   یهابرنامه   یبه فرهنگ در طراح
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را    ی ها و چند فرهنگ دفعات، موضوع توجه به فرهنگ تناسب و به کشور، به   یبالادست  ن یاسناد و قوان  نکهیا

شده  امر مغفول واقع   نیا  یدرس   یهاو در برنامه   ییاجرا  یساست ها  نیقرار داده است، اما در تدو  د یمورد تأک

 است.      

  ی چند فرهنگ   یهاو نگرش   یانتقاد   یچند فرهنگ   یهاآموزش   "با عنوان    یقی(. در تحق 2019آرسال )  ،یزک

  ی هات یمحتوا و مواد و فعال  د یآموزش معلمان با  یهابرنامه   زان ینشان داد برنامه ر  "یدبستانش یمعلمان پ

ها آن   یفرهنگ   چند   یهادر نگرش   ریی تغ  جیترو  ی ضمن خدمت معلمان برا  یهادر کلاس   یچند فرهنگ 

 بگنجانند. 

از طریق چارچوب    یدر کشور مالز  یآموزش شهروند   ی کتاب درس   ی بررس "باهدف    ی(. پژوهش2018)  یی

انجام داد. این پژوهش با استفاده از روش تحلیل محتوا نشان داد که مفهوم    "یچند فرهنگ   ی برنامه درس 

اینکه به    ونبد   کند،ی مختلف تأکید م  یهاتیقوم   یهابر تفاوت   یشده در کتاب درس ارائه   یچند فرهنگ 

 دانش آموزان در یک جامعه کثرتگرا توجه کند.  یمشارکت  یهامهارت  یعنصر توانمندساز

به دانش آموزان    سی تدر  یبرا  یچند فرهنگ   یهامهارت" در باب    ی ( در پژوهش2016)  و همکاران منیل

  ی چند فرهنگ   یهابه مهارت  ازین  یدبستانشیکه معلمان پ  افتیدست  جهینت  نی به ا  " معلمان  لهیوس متنوع به 

افزا  یاضاف تجرب  ، یآگاه  شیشامل  داشتند.  مختلف  آموزان  بادانش  کار  در  مهارت  و    لمان مع  انیدانش 

از    ی اجتماع  رییتغ  جاد یا  ی برا  یچند فرهنگ   یهامهارت   ت یو تقو  جاد ی به ا  ازی نشان داد که ن  یدبستانشیپ

 دارند.  یفرهنگ  یهات یدانش آموزان اقل یبرا ی لیتحص جیبهبود نتا قیطر

 روش پژوهش 

از نوع پژوهش آمیخته اکتشافی)کیفی،کمی(    هاداده   ازنظراهداف کاربردی است    ازنظرپژوهش حاضر       

 است. 

 مرحله اول: بخش کیفی  

 که عنوان شد، مرحله اول پژوهش با روش نظریه داده بنیاد صورت گرفت.   طورهمان

بررسی نظرات متخصصین برنامه درسی و علوم اجتماعی جهت شناسایی   منظوربه مرحله کیفی پژوهش      

 ی صورت گرفته است.  چند فرهنگ ی برنامه درسی هامؤلفه ، ابعاد و هاشاخص

 در بخش کیفی:  کنندگانشرکت

نفر از خبرگان و متخصصان  رشته    18کیفی عبارت بودند از تعداد    درروش   موردپژوهش   کنندگانشرکت

سال در دانشگاه را    10ی درسی بوده و سابقه تدریس  ز یربرنامه برنامه درسی که همگی دارای مدرک دکترای  

 داشتند. 
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 ی در بخش کیفی:  ریگنمونهروش 

ی هدفمند استفاده شد.  ریگنمونه ی این پژوهش و تعیین این گروه از خبرگان، از روش  هانمونه برای تعیین  

نفر خبره و متخصص با مدرک    18آگاهانه از نوع هدفمند با تعداد    یریگنمونه روش    بر اساس در این پژوهش  

 دکترای تخصصی و رتبه علمی استادیار و دانشیار استفاده شد. 

 ی کیفیهاافتهی یآورابزار جمع

ی اکتشافی،  هامصاحبهبه این نحو که با انجام است.  بوده    افتهیساختار  مه یمصاحبه ن  در این پژوهش روش 

را در خصوص مسئله پژوهش مورد    شوندهمصاحبه ی متعددی از نظرات  هاجنبه تلاش نموده است تا    گرمصاحبه 

 قرار داده و کدگذاری نموده است.   لیوتحله یتجزکاوش قرار دهد. بر این اساس موضوعات را مورد 

 استفاده شد:   ب یترت  نی)طرح نظامند( بد  ادیاز روش داده بن ی فی بخش ک

  ی تخصص   یهاتیها و سابرگرفته از مقالات، پژوهش   یهاافته یها و  الگوها، مدل  ها،ی تئور   ه یپژوهشگر کل - 1

 و مطالعه قرارداد.   یموردبررس  قیصورت عمرا به  یو خارج یداخل

را احصاء   یو جهان  ی مل  یهای ها و تئور ها، محقق الگوها، مدلاز پژوهش   کیهر    یهاشاخص   یبا کدگذار  -2

 نمود. 

خبرگان ارسال    یبرا   افتهیساختار  مهیفرم مصاحبه ن  کیخود را در قالب    یهاافته یپژوهشگر    تیدرنها  –  3 

 شرکت کرد.  شانیدر جلسه مصاحبه با ا  یقبل ینمود و با هماهنگ 

 گزارش توسط پژوهشگر. یسازآماده -4

 .د یآی ها به دست مآن  ی بند  ت یها و الوها و شاخصالگو، ابعاد، مؤلفه  تیدرنها

 اعتبار و پایایی تحقیق کیفی:

ی ا پرسشنامه از مصاحبه با خبرگان،    آمدهدستبهی  هاشاخص  بر اساس برای بررسی اعتبار بخش کیفی،  

نفر از اساتید مختص رشته برنامه درسی قرار گرفت تا اعتبار یابی انجام شود. چهار    6تدوین گردید و در اختیار  

شود که شامل قابلیت اعتبار، قابلیت انتقال، قابلیت اعتماد و  معیار ارزیابی برای تحقیقات کیفی پیشنهاد می 

ی برنامه درسی در کلیه  هارشته خبرگان و متخصصان    ازنظر ی مستمر  مند بهره قابلیت تصدیق است. به دلیل  

 مراحل و فرایندهای این تحقیق، پایایی مورد انتظار برآورد شد. 

اعتبار پذیری پژوهش از طریق: مشاهده مداوم، پرسش از همکاران ) استفاده از افرادی که در زمینه روش  

  نظر تبادل ،  کنندگانشرکتدر محیط پژوهش و صرف زمان بیشتر با    مدتیطولانکیفی تبحر داشتند( حضور  

 صورت گرفت.   شدهکسبی هاداده در خصوص   نظرانصاحبو  د یاساتبا 
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ی در حین  بردارادداشت، یهامصاحبه اطمینان از طریق ایجاد مسیرهایی شامل ضبط    ت یباقابلدر ارتباط  

تا   پرداخته شد  یکدیگر    به از کدگذاری    آمده دستبه ی  هامقوله   تیدرنهامصاحبه  با  و معقول  شکل منطقی 

 ارتباط داده شود.   

 در بخش کیفی:   لیوتحل هیتجزروش 

از   نتایج  استخراج  از متخصصان رشته    ییهامصاحبه برای  به    شدهی آورجمع ی درسی  زیربرنامه که  است 

 روش کدگذاری در سه مرحله انجام گرفت. 

با توجه به اهمیت آن در رویکرد نظریه داده بنیاد، در سه    هامصاحبه ی حاصل از متن  هاداده فرایند تحلیل  

 : ردیگی ممرحله مطابق نظریه داده  بنیاد شکل 

 (هاآن  یهای ژگیپدیدآوردن مفاهیم و وکدگذاری باز: )

  کدهای  صورتبه هامصاحبه ی هاعبارتی شد و سازاده یپکامل  طوربه هامصاحبه در این مرحله، ابتدا متن 

اولیه، شماره    هامصاحبه خلاصه تبدیل شد. درواقع، متن   از کدهای  اولیه تبدیل شد و به هریک  به کدهای 

کد اولیه استخراج شد. سپس این کدهای اولیه مطالعه شدند و کدهایی که    387  درمجموع اختصاص یافت.  

منتقل   را  معنای مشترکی  و  ریزبینی،  کردند ی ممضمون  با  شد  تلاش  گرفتند.  قرار  یک دسته  در   هادسته ، 

 جزئی و دقیق انتخاب شوند.   کاملاا  صورتبه 

 ( برقراری ارتباط بین مفاهیم کدگذاری محوری: )

مقایسه، ترکیب و تلخیص شد    باهماز مرحله کدگذاری باز    آمدهدستبه در این مرحله مقولات و مفاهیم     

ارتباط    بر اساس دارند مرتب شدند. در این مرحله، سعی شد    باهم ارتباطی که    برحسب  آمدهدستبه و کل معانی  

و   گیرند  قرار  دسته  یک  در  مشترک  تئوریک، کدهای  مبانی  گرفتن  نظر  در  با  و همچنین  یکدیگر  با  کدها 

 . باشند ی ممحورهای اصلی  عنوانبه  گرفته شکلی هادسته ی شوند.  گذارنام

 کدگذاری انتخابی: 

 ی(. ظهور الگوی مطلوب برنامه درسی چند فرهنگی.پردازه ینظرکدگذاری انتخابی )مرحله 

، گزینش نهایی انجام شد. در این مرحله فرایند  شدهییشناساو کدهای    هامفهوم در این مرحله با توجه به  

صورت گرفت و با پیوند دادن مقولات به یکدیگر، ابعاد اصلی الگوی    هاآن ی  سازکپارچه و ی  هامقوله پالایش  

 برنامه درسی )البته به استناد بخش کیفی( تدوین شد.  

 مرحله دوم: بخش کمی پژوهش 

 روش تحقیق  
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ی آن  هاشاخصو    هامؤلفه و ابعاد و    آمدهدستبه در بخش کمی پژوهش از روش پیمایشی استفاده شد و الگوی  

 ی شد.  ابیاعتبار نظرات معلمین  بر اساس 

 جامعه آماری در بخش کمی

تبریز بودند که در دوره دوم متوسطه در سال    گانهپنج جامعه آماری در بخش کمی شامل معلمان نواحی  

 تدریس داشتند. 98-99تحصیلی 

 ی ریگنمونهنمونه و روش 

ی شد. ابتدا،  ریگنمونه تصادفی    -یاخوشه ی  ریگنمونه با استفاده از روش    یدر بخش کم  ی جامعه آمار     

ی هر ناحیه، در مرحله دوم  هامحله انتخاب شدند. سپس    تصادفبه   5و    3ی مختلف، ناحیه  هاخوشه از بین  

پرسشنامه    تیدرنهاانتخاب شد و    تصادفبه ی، سه محله از هر ناحیه  هامحله ی، قرار گرفتند و از بین  بند خوشه

معلم، تعداد    960قرار گرفتند. با توجه به تعداد    هامحله پژوهش در اختیار معلمان متوسطه همه مدارس این  

مرد( محاسبه گردید که پرسشنامه چند فرهنگی     173زن و        101(نفر    274جدول مورگان    بر اساس نمونه  

 در بین همان تعداد توزیع گردید.  

 ابزار سنجش

ی که توسط  اپرسشنامه ی اطلاعات از پرسشنامه محقق ساخته استفاده شد.  آور جمع در این پژوهش برای  

لیکرت در پیوستار    بر اساس و    دشدهییتأخبرگان   از خیلی کم )امتیاز  ادرجه   5مقیاس  تا خیلی زیاد  1ی   )

 ( بر روی نمونه اجرا شد. 5)گزینه 

 اعتبار و روایی و سنجش کمی:   

است در بخش پایانی نیز به    دشدهییتأیی که توسط خبرگان  هاشاخص ، ابعاد و  هامؤلفه اعتبار /پایایی       

 استفاده شد.  CVRو   CVIمدد آلفای کرونباخ محاسبه شد. برای روایی نیز از طریق آزمون 

 

 عنوان به ،  اند کرده )ضروری و بسیار ضروری( را انتخاب    4و    3ی  هانه یگزدر این پژوهش، تعداد افرادی که  

eN   اند شدهگرفته در نظر . 

N/2  است.  3یعنی برابر   دهندگانپاسخبرابر با نیمی از تعداد 
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است.    0.99نفر( برابر    6تعداد متخصصین برنامه درسی و علوم اجتماعی )  بر اساس   قبولقابل  CVRضریب  

  85( در  0.99)  قبولقابلاست. اما حدنصاب    1برابر    آمدهدستبه   CVR، ضریب  سؤال  85  جزبه   سؤالاتدر همه  

 از پرسشنامه حذف شدند.  سؤالات، به دست نیامده است. بنابراین، این سؤال

  0.85برای کل پرسشنامه محاسبه شد. این رقم برابر    CVI، ضریب  سؤالپس از محاسبه ضریب روایی هر  

 که رقم قابل قبولی است.  باشد ی م

ارتباطات   مؤلفه پس از اجرای نسخه نهایی پرسشنامه، ضریب آلفا کرانباخ محاسبه شد. این ضریب برای  

، عدالت  0.78، صلح و تفاهم:  0.83: گراکثرت ، برنامه درس 0.89، تجربه جمعی و مشارکت:  0.88انسانی برابر: 

و پذیرش    0.71، راهبردهای آموزشی:  0.74ی:  چند فرهنگ ، نظام  0.77ی:  چند فرهنگ ، دانش  0.78آموزشی:  

 است.    0.71تنوع: 

 روش گردآوری اطلاعات در بخش کمی

خبرگان    د أییتکه پس از    هاپرسشنامه شد. این    پرسشنامهاز طریق    هاداده ی  آورجمع در بخش کمی اقدام به  

  LISRELو    SPSS  افزارنرم ی و با  آورجمع و بررسی روایی صوری و محتوایی برای گروه کاربران ارسال گردید،  

با کمک و نظر خبرگان الگوی    تیدرنهااقدام شد.    هاافته به مدد آزمون تحلیل عاملی تأییدی نسبت به تحلیل ی

 ی شد.ابیاعتبار برنامه درسی چند فرهنگی 

 در بخش کمی  لیوتحل هیتجزروش 

ی استفاده شد. علت استفاده از  د ییتأی کمی از روش تحلیل عاملی اکتشافی و  هاداده   لیوتحله یتجزبرای  

  ی هاروش با استفاده از  ستیبای مدر مرحله کیفی   شدهکشف ی هاشاخصتحلیل عاملی اکتشافی این است که 

با یکدیگر صورت    هاعاملو    هاشاخصی قرار گیرند و این امر از طریق بررسی ارتباط  ابیاعتبار  آماری مورد  

  باهم  هاشاخصارتباط    بر اساس ی مکنون در پرسشنامه  هاعامل . تحلیل عاملی اکتشافی اقدام به کشف  ردیگی م

عاملی  پردازدی م تحلیل  اجرای  اکتشافی،  عاملی  تحلیل  اجرای  از  برای  د ییتأ. پس  ی  ریگاندازه مدل    د یتائی 

 در مرحله اکتشافی، ضروری است.  آمدهدستبه 

   

 های پژوهش یافته

 ی برنامه درسی چند فرهنگی در دوره دوم متوسطه چگونه است؟  هاشاخصو  هامؤلفه اولویت ابعاد، 

ی  در قالب  اپرسشنامهی،  چند فرهنگ الگوی برنامه درسی    در خصوص  آمدهدستبه ی  هات یاولوبرای بررسی  

ی  هاآموزش نفر از خبرگان برنامه درسی و    6ی الگو تدوین شد و در اختیار  هاشاخصه   بر اساس ،  سؤال  157

معیار    بر اساس محاسبه شد و    هاشاخص   تکتک   CVR، ضریب  هاآن نظرات    بر اساس ی قرار گرفت.  چند فرهنگ 
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( اعتبار لازم را کسب نکردند و از پرسشنامه  سؤالات)  هاشاخص برای این تعداد از متخصصین، برخی    0.99

از این  تیدرنهاحذف شدند.   ، پرسشنامه اصلاح شد و در اختیار معلمان قرار گرفت و میزان اهمیت هریک 

 معلم اجرا شد.  274قرار گرفت. پرسشنامه روی   سؤالمورد  هاشاخصه

بر  ی مکنون در پرسشنامه  هاعامل با استفاده از تحلیل عاملی اکتشافی )کشف    شدهی آورجمع ی  هاداده  

ی حاصل از تحلیل  ر یگاندازهمدل    د یتائی )بررسی و  د ییتأ ( و تحلیل عاملی  هاشاخصروابط آماری بین    اساس 

 عاملی اکتشافی( بررسی شد. نتایج تحلیل عاملی اکتشافی به شرح زیر است:

 ی کفایت تحلیل عاملی هاشاخص. 1جدول 

 سطح معناداری  درجه آزادی  بارتلت  KMO هاشاخص

0.84 11275.39 1752 0.0001 

 

   KMOاست. شاخص  شدهگزارش و بارتلت و معناداری آن   KMO( مقادیر مربوط به شاخص 1در جدول )

  274است که رقم قابل قبولی است و حاکی از آن است که حجم نمونه انتخابی )  0.84در پژوهش حاضر، برابر  

است    11275.39. شاخص بارتلت، در بررسی کفایت ماتریس برابر  باشد ی منفر( برای اجرای تحلیل عاملی کافی  

ی  هاداده کفایت لازم را دارد و    آمدهدستبه . به این معنا که ماتریس  باشد ی ممعنادار    ≥P  0.01که در سطح  

 .سازدی م. این امر ما را به ادامه اجرای تحلیل عاملی مجاز رادارند این پژوهش توانایی عاملی شدن 

عناصر پرسشنامه بالاتر    تکتک برای    KMOآن بود که مقدار    دهندهنشانجزئی  بررسی ماتریس همبستگی  

پرسشنامه است. علاوه بر این بررسی    سؤالات  تکتککفایت این شاخص برای    دهندهنشان است که      0.7از  

  سؤالات همه    ماندهیباق که رقم مربوط به همبستگی    دهد ی منشان    ماندهی باقی بازتولید شده و  هایهمبستگ 

، به  دهد ی م به دست    هاداده بسیار کوچک است و این امر به معنای آن است که تحلیل عاملی تبیین خوبی از  

وضعیت واقعی چیزها در دنیای واقعی را تبیین کنند بیشتر    شدهییشناسااین معنا که احتمال اینکه عوامل  

)نوعی چرخش    1با استفاده از تحلیل عاملی اکتشافی با استفاده از چرخش واریماکس  هاداده است. در ادامه  

عامل، دارای مقدار    23این چرخش    جهیدرنت( تحلیل شدند.  ترساده ریاضی برای دستیابی به ساختار عاملی  

عامل اول که دارای مقدار ویژه   9نشان داد که   آمدهدستبه  هاعامل ترق ی دقاز یک بودند. بررسی  تربزرگ ویژه 

درصد از    60ی بیش از  نیبش یپو توانایی    اند برگرفته پرسشنامه را در    سؤالاتبودند، بخش زیادی از    2بالاتر از  

عامل   9به اهمیت دسترسی به ساختار عاملی ساده و روشن، این  با توجه . لذا، رادارند واریانس نمره پرسشنامه 

عوامل اصلی شناسایی شدند. ارقام مربوط به مقدار ویژه، درصد واریانس و واریانس تراکمی در جدول    عنوانبه 

 (  ارائه گردیده است.  2)

 

 
1 . Varimax 
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 مقادیر ویژه ) بعد از چرخش ( ، درصد واریانس خاص و هاعامل . 2جدول 

 درصد واریانس تراکمی  درصد واریانس  مقدار ویژه  هاعامل 

1 15.23 13.10 13.10 

2 7.20 9.71 22.81 

3 5.93 8.32 31.13 

4 4.67 6.30 37.43 

5 3.80 5.98 43.41 

6 2.79 5.11 48.52 

7 2.73 5.01 53.53 

8 2.67 3.93 57.46 

9 2.55 3.75 61.21 

 

است    2عامل اول بالاتر از    9مقدار ویژه ) مجموع مجذور بارهای عاملی ( در    2طبق ارقام مندرج در جدول  

 درصد از واریانس کل هستند  61.21عامل قادر به تبیین    9و این  

 . میابیدست ی ترساده شود تا به ساختار عاملی در گام بعد، چرخش واریماکس اعمال می 

عبارت است   هاآن مربوط به  سؤالات و  هاعامل از تحلیل عاملی اکتشافی، هریک از  آمده دستبه طبق نتایج 

 ( 3از: جدول ) 

 هاعامل ی مربوط به گویه های بار عامل. 3جدول 

 1عامل   سؤال 4 5 7 8 9 11 13 14 15 16 25

 بار عاملی 0.76 0.77 0.57 0.65 0.80 0.84 0.83 0.81 0.78 0.77 0.59

 سؤال  26 27 28 29 30 31 32 33 52 53 54

 بار عاملی 0.71 0.76 0.69 0.67 0.71 0.72 0.75 0.83 0.81 0.79 0.58

 سؤال  55 56 57 58 - - - - - - - 

 بار عاملی 0.77 0.80 0.59 0.67 - - - - - - - 

 2عامل   سؤال  86 87 88 89 90 95 96 97 98 99 100

 بار عاملی 0.75 0.77 0.81 0.76 0.83 0.72 0.71 0.69 0.67 0.59 0.77

 سؤال  101 102 106 109 110 111 112 113 125 126 127

 بار عاملی 0.63 0.72 0.60 0.61 0.54 0.67 0.60 0.64 0.42 0.65 

 سؤال  128 143 145        

 3عامل   سؤال  21 23 43 44 47 48 49 50 51 68 69

 بار عاملی 0.50 0.55 0.53 0.71 0.70 0.71 0.65 0.71 0.66 0.74 0.66

 سؤال  70 91 92 107 108 122 123 129 130 131 132

 بار عاملی 0.80 0.79 0.65 0.58 0.70 0.71 0.72    

 4عامل   سؤال  18 19 45 46 73 74 75 76 82 83 84
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 بار عاملی 0.73 0.75 0.59 0.71 0.81 0.72 0.72 0.63 - 0.63 0.70

 سؤال  85          

 بار عاملی 0.72          

 

 هاعامل ی مربوط به گویه های  بار عامل.  3ادامه جدول 

 5عامل  سؤال 34 35 36 37 38 39 40 41 136 137 138

 بار عاملی 0.70 73 0.84 0.59 0.65 0.54 0.76 0.74 0.76 0.59 0.61

 سؤال  141 142         

 بار عاملی 0.80 0.74         

 6عامل   سؤال  1 2 3 59 60 61 62 63 64 65 66

 بار عاملی 0.54 0.77 0.59 0.67 0.76 0.80 0.75 0.60 0.67 0.67 0.77

 سؤال  67          

 عاملیبار   0.69          

 7عامل   سؤال  118 119 120 121 146 147 148 150 153 155 156

 بار عاملی 0.74 0.53 0.50 0.64 0.57 0.72 0.71 0.75 0.68 0.71 0.69

 سؤال  157          

          0.69  

 8عامل   سؤال  103 104 105 114 115 116     

 عاملیبار   0.71 0.79 0.77 0.81 0.74 0.59     

 9عامل   سؤال  77 78 79 80 81      

 بار عاملی 0.77 0.82 0.59 0.63 0.71      

ی شامل چهار بعد  چند فرهنگ اول پژوهش روشن شد، ابعاد برنامه درسی    سؤالکه در پاسخ به    طورهمان

یی بودند.  هاشاخصه و  ها مؤلفه و اصول است. ضمن اینکه هریک از این ابعاد، دربرگیرنده  هاروش هدف، محتوا، 

در مرحله کیفی، دستخوش    آمده دستبه که ابعاد    دهد ی م از تحلیل عاملی اکتشافی نشان    آمده دستبه ی  هاافته ی

از مرحله کیفی،    آمدهدستبه و اصول(    هاروش و ساختار چهار عاملی )شامل اهداف، محتوا،    اند شده تغییراتی  

اما در ساختار   اند کرده ، ماهیت خود را حفظ  هاآن ی مربوط به  هاشاخصهو    هامؤلفه   کهی درحالدچار تغییر شد.  

در مرحله    هاآن ی  گذارنام ، از  هاعامل ی مربوط به  هامؤلفه عاملی جدیدی قرار گرفتند. از همین رو، در معرفی  

 ی کیفی و کمی صورت گرفته است. هاافته کیفی بهره برده شده است. این امر برای تلفیق بهتر ی

ی نگرش  هامؤلفه مربوط به    سؤالاتمربوط به بعد هدف از برنامه درسی شامل    سؤالات  عمدتاادر عامل اول،  

، رشد ارتباط بین فردی، سازگاری و احترام به آراء  هافرهنگ مثبت بین فرهنگی، ترویج دوستی و تفاهم بین  

از بعد    هافرهنگ ترویج احترام به    مؤلفه  سؤالاتمتفاوت و مهارت زندگی جمعی جای گرفته است. ضمن اینکه  

 محتوا نیز، در این عامل جای گرفت.  
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بعد    سؤالاتدر عامل دوم،   به  از  هاروش مربوط  اعم  آموزش  از روش مشارکتی،  ریگبهره ی  هامؤلفه ی  ی 

قالب   در  فعالیت  آموز دانشی  هاگروه آموزش  یادگیری  ی،  جریان  در  فرهنگ یادگیرنده  برگزاری  چند  ی، 

فرهنگی،  هاجشنواره به  گذارارزش ی  و    هافرهنگ ی  درسی  برنامه  اجرای  ترویج  هاروش در  برای  تشویقی  ی 

تعامل از بعد محتوا نیز در این عامل جای گرفته    یها روش   مؤلفه . همچنین،  هست  هافرهنگ خرده به    احترام

ی  چند فرهنگ از بعد اصول آموزش شامل نقش تسهیل گر معلم در جریان برنامه درسی    مؤلفه، دو  علاوهبه است.  

 ی در جامعه، در عامل دوم جای گرفتند.  مساع ک یتشرو لزوم گسترش  

ی انعکاس تنوع فرهنگی در محتوای  هامؤلفه مربوط به بعد محتوای آموزشی اعم از  سؤالاتدر عامل سوم، 

ی محلی و قومی در محتوا و  هازبان حفظ  در محتوا،    هافرهنگ خرده آموزشی، توجه به دستاوردهای فرهنگی  

ی توجه به  هامؤلفه . همچنین، از بعد اصول آموزش،  باشد ی م ی فرهنگی،  هاتیفعالافزایش توانمندی افراد در  

در   فرهنگی  بین  آموزش    فیتألاستانداردهای  فرهنگ محتوای  از  چند  متشکل  مدرسه  فرهنگ  ضرورت  ی، 

اتخاذ  هافرهنگ  و  غالب  فرهنگ  نه  باشد  مختلف  مراحل  ی  همه  در  باید  فرهنگی  کثرت  به  مثبت  نگرش 

 . اند فته گری در این عامل جای چند فرهنگ ی  و اجرای آموزش  زیربرنامه 

ی معلم از بعد اهداف نیز در این عامل جای  چند فرهنگ توجه به ارتقای فرهنگی و در نظر گرفتن نقش  

در کلاس نیز، در این عامل جای    هافرهنگ خرده ی از عناصر  ریگبهره   مؤلفهگرفته است. از بعد روش آموزش،  

 گرفته است.  

گسترده، تدوین محتوای مربوط    صورتبه بر حقوق بشر    د یتأکاز بعد محتوا شامل    مؤلفهدر عامل چهارم، دو  

از  ی در عامل چهارم قرار دارند. همچنین،  چند فرهنگ به آموزش صلح و احترام و التزام به آن در برنامه آموزش  

اهداف آموزشی،   ایجاد صلح در میان  هامؤلفه بعد  افراد مختلف و    هافرهنگی  و گسترش وحدت و  و  ایجاد 

 .   اند گرفته همبستگی در این عامل جای 

پنجم،   عامل  به    مؤلفهدر  احترام  و  آموزشی  اهداف  بعد  از  آموزشی  عدالت  به  و   هافرهنگ خرده توجه 

 ی از بعد اصول آموزشی قرار دارد.  چند فرهنگ ی آموزشی گذاراستیس 

، آشنایی هاآن آشنایی با ادیان، مذاهب و احترام به  از بعد محتوای آموزشی اعم    مؤلفهعامل ششم، شامل سه  

.  هستدر محتوا     هافرهنگخرده اجتماعی از    –دانش درباره ابعاد تاریخی  ی و  هافرهنگخرده   ورسومآداب   با

 ی از بعد اهداف آموزشی در این عامل جای گرفته است.   چند فرهنگ رشد دانش   مؤلفههمچنین، 

شامل توجه به    هامؤلفه ی است. این  چند فرهنگ ی مربوط به بعد اصول برنامه  هامؤلفه شامل   عامل هفتم

اصلاح  ی، توجه به فرهنگ جهانی،  چند فرهنگ همه جوانب اعم از تغییرات دانشی و مهارتی و نگرشی در آموزش  

ی و  چند فرهنگ موضوعات    بر اساس ی، توانمندسازی عمومی جامعه  چند فرهنگ آموزش    بر اساس اسناد ملی  

 ی است.  چند فرهنگ همکاری همه نهادها در آموزش 
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از  چند فرهنگ ی آموزش  هاروش از    مؤلفه عامل هشتم، شامل دو   از فناوری آموزشی و  ریگبهره ی اعم  ی 

 ی است. چند فرهنگ ی متنوع تدریس در برنامه درسی هاروش 

 به شرح زیر صورت گرفت:  هاعامل ی گذارنام ی قرار گرفت و موردبررس  هاعاملمربوط به هریک از  سؤالات

درصد تغییرات    13.10عامل بوده و    نیترمهم ی است که  چند فرهنگ عامل اول، ارتباطات انسانی در آموزش  

، عامل دوم: تجربه جمعی و ارتقای مشارکت است که در رتبه دوم اهمیت  کند ی می  نیبش یپنمره پرسشنامه را  

ی از برنامه  ریگبهره درصد از تغییرات پرسشنامه را به خود اختصاص داده است، عامل سوم:    9.71قرار دارد و  

، عامل چهارم: رشد صلح و  کند ی می  نیبش یپدرصد تغییرات نمره پرسشنامه را    8.32درسی کثرات گرا است و  

درصد تغییرات را به خود اختصاص داده است، عامل پنجم: توسعه عدالت و برابری )واریانس    6.30تفاهم است و  

(، عامل هفتم:  5.11:  شدهی نیبش یپی )واریانس  چند فرهنگ افزایش دانش  (، عامل ششم:  5.98:  شدهینیبشیپ

(، عامل هشتم: راهبردهای آموزش  5.01:  شدهینیبشی پی )واریانس  چند فرهنگ وظایف نظام حاکم در جامعه  

فرهنگ  )واریانس  چند  تنوع  3.93:  شدهینیبشی پی  پذیرش  نهم:  عامل  و  )واریانس  (  : شدهی نیبش یپفرهنگی 

 ( است.  3.75

 الگوی برنامه درسی مبتنی بر برنامه درسی چند فرهنگی کدام است؟  

ی شناسایی  چند فرهنگ یی برای برنامه درسی هامؤلفه انجام مراحل کیفی و کمی پژوهش، ابعاد و  جهیدرنت

ی وجود  چند فرهنگ یی در برنامه درسی  هامؤلفه ی مرحله کیفی،  هاافته ، مشخص شد که طبق یتیدرنهاشد.  

در ساختار   هامؤلفه ی( این  د ییتأی مرحله کمی )تحلیل عاملی اکتشافی و  هاافته دارد و در ادامه کار، طبق ی

گفت که از ابعادِ حاصل از مرحله کمی و    توان ی م  آمدهدستبه عاملی متفاوتی جای گرفتند. لذا، در مدل نهایی  

 ی حاصل از مرحله کیفی بهره برده شده است.  هامؤلفه 

 است. شدهداده نمایش  2در شکل   آمدهدستبه الگوی 

  ن یعامل در ا  نیترمهم   ،یهست. توجه به ارتباطات انسان  یشامل نه عامل اساس   یچند فرهنگ   ی برنامه درس 

  ن ی ا  یفرهنگ   نیمهارت ارتباط ب  ،ی احترام، دوست  ،یفرهنگ   نینگرش مثبت ب  طهی الگو است. شش مؤلفه در ح

برنامه    ی و اجرا  نیدر تدو  یی ااجر  ات یدهنده جزئ( که نشانهی شاخصه )گو  26. درمجموع  دهند ی عامل را شکل م 

 عامل وجود دارد.  نیاست، در ا یچند فرهنگ  یدرس 

درس   یجمع  تجربه برنامه  در  دوم  عامل  فرهنگ   یمشارکت،  ح  یچند  در  مؤلفه  نه  شامل  که    طه ی است 

تفر  یگروه   یهاتیفعال آموزش،  فرهنگ   یهاو کلاس   حات یدر  افزا  ی چند  و    یمساعکیتشر   شیو  در کلاس 

 مدرسه است.
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در برنامه   یعنوان عامل سوم شامل هفت مولفه در خصوص انعکاس تنوع فرهنگ کثرت گرا به   یدرس   برنامه

و نقش    یاز عناصر خرده فرهنگها در برنامه درس   یر یدر مدرسه، بهره گ  یشامل فرهنگ چندفرهنگ   یدرس 

 معلمان و ... است. یچندفرهنگ 

و    ی فرهنگ   نیبر حقوق بشر، صلح ب  د یتاک  یچهار مولفه برا  ی عامل، دارا  نیو تفاهم به عنوان چهارم   صلح

 گسترش وحدت است. 

است و شامل سه مولفه در خصوص توسعه    یچندفرهنگ   یعامل در برنامه درس   نیپنجم  ،یآموزش   عدالت

 است. ی چندفرهنگ  یاستگذاریو س   یآموزش  یبرابر

و    یو رسوم فرهنگ   ن یبا د  ییعامل شامل سه مولفه در خصوص آشنا  نیبه عنوان ششم  یچندفرهنگ   دانش

 در خصوص خرده فرهنگهاست.   یدانش کل 

  ی در خصوص آموزش چندفرهنگ   یشامل پنج مولفه است که نگاه کلان اجتماع  ی حاکم چندفرهنگ   نظام

  ی اشاره م یتوجه به فرهنگ جهان ی در جامعه و حت  ی عموم یچندفرهنگ  یدارد و به اصلاح اسناد، توانمندساز

اطلاعات    ی از فناور  یری به عنوان عامل هشتم به بهره گ  یچندفرهنگ   یدر برنامه درس   ی آموزش   یراهبردها  .د ینما

تنوع    رش یعامل آخر به پذ   تیمتنوع در آموزش اشاره دارد. و در نها  یاستفاده از روشها  ن، یدر آموزش و همچن

 اشاره دارد.  یچندفرهنگ  یدر برنامه درس  یفرهنگ 

 شامل: زیر نمودار برنامه درسی چند فرهنگی

 ابعاد برنامه درسی چند فرهنگی که از کیفی پژوهش بدست آمده بود.  

 آمده بود.مؤلفه ها که برگرفته از روش کمی پژوهش بدست 

 شاخص ها برگرفته از مولفه های بدست آمده بود و در نهایت تعدادگویه ها بودند.  
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 ی . نمودار الگوی برنامه درسی چند فرهنگ 2شکل 

 اعتبار الگوی برنامه درسی چند فرهنگی در دوره دوم متوسطه کدام است؟ 

توافق کندال، استفاده شد. برای این منظور،  به منظور اعتباریابی مدل برنامه درسی چندفرهنگی، از ضریب  

متخصص تعلیم و تربیت و    18مولفه های مدل که از دو مرحله کیفی و کمی به دست آمده است، در اختیار  

و   ایشان در خصوص ضرورت  نظر  قرار گرفت و  بودند(،  )که در مرحله کیفی مورد مصاحبه  اجتماعی  علوم 

رسش قرار گرفت. درواقع، مدل طراحی شده به همراه یک مقدمه  اهمیت هریک از مولفه های مدل مورد پ

جهت معرفی موضوع و به ضمیمیه یک پرسشنامه در خصوص ضرورت و اهمیت هریک از سرفصلها به صورت  

حضوری و یا از طریق ایمیل در اختیار متخصصین قرار داده شد. در بررسی نظرات این گروه، میزان ضرورت و  

عامل نهایی از مراحل کیفی و کمی( مورد پرسش    9ولفه های مربوط به عاملهای اصلی ) مفید بودن هریک از م 

برای هر عامل تعیین شد و براساس مولفه های مندرج در عاملها، نمره    10تا    1قرار گرفت. دامنه نمرات بین  

نظر گرفته   )بیشترین میزان( از سوی متخصصان در   10)کمترین میزان ضرورت و مفیدی بودن( تا  1ای بین 

 (. 4شد جدول )

 )بررسی درجه تناسب مولفه های برنامه درسی چندفرهنگی(  تک نمونه ای t. آزمون  6جدول 

 ضریب توافق  مولفه ها ردیف 

 0.88 ارتباط انسانی  1

 0.86 تجربه جمعی و مشارکت  2

 0.82 برنامه درسی کثرت گرا  3

 0.85 آموزش صلح و تفاهم  4

 0.89 برنامه عدالت محوری در   5

 0.84 افزایش دانش چندفرهنگی  6

 0.83 نظام حاکم چندفرهنگی  7
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 0.83 راهبردهای آموزشی  8

 0.87 پذیرش تنوع 9

عامل برنامه درسی چندفرهنگی، ضریب توافق    9یافته های به دست آمده نشان می دهد که در خصوص هر  

 امر، اعتبار الگو را تایید می کند.بالا و قابل قبولی بین متخصصین وجود دارد و این 

 ی دییتأتحلیل عاملی 

  ها شاخصه روابط بین    بر اساس پس از اجرای تحلیل عاملی اکتشافی که به کشف عوامل مکنون در پرسشنامه  

حاصل از تحلیل عاملی اکتشافی    یر یگاندازهی  هامدلی،  د ییتأ، ضروری است با اجرای تحلیل عاملی  پردازدی م

در تحلیل عاملی  است.    اجراشده ی  د ییتأادامه این بخش، تحلیل عاملی    لذا در به بوته آزمایش گذاشته شود.

 بر ش یپاست به این معنی که از    شدهن ییتعی از پیش  اسازه یک چارچوب    د یتائی پژوهشگر به دنبال  د ییتأ

خاصی از متغیرها یا سؤالات را معین ساخته و اکنون    رمجموعه یزی موجود ارتباط هر عامل با  هاهینظراساس  

. پس از معین شدن مدل، طرق متعددی برای برآورد نیکویی برازش کل مدل با  هست  هاآن   د یتائبه دنبال  

دارد.    شدهمشاهدهی  هاداده  در    نیترمهم وجود  مناسب  که هر چه    باشد یم  df/2 Ӽلیزرل    افزارنرم شاخص 

برازش بهتری است. شاخص دیگر    5از    ترکوچک  )میانگین مجذور خطاهای مدل (    RMSEA1باشد دارای 

باشد    05/0شود. زمانی که مقدار این آماره کمتر از  این شاخص بر اساس خطاهای مدل ساخته می  باشد ی م

از    دهد ی م  نشان برخوردار است. در صورتی کمتر  برازش خوبی  از  اگر    1/0که مدل  و  برازش مناسب  باشد 

)ارزیابی مقدار نسبی واریانس و کوواریانس( این شاخص    GFI2باشد برازش ضعیف است. شاخص    0.1از    تربزرگ 

ی هاداده باشد نیکویی برازش مدل با    ترک ینزد یک دارد. هرچه مقدار این شاخص به یک    صفرتامقداری بین  

برای    RMRبیشتر است. شاخص    شدهمشاهده . در  هاستماندهیباقی متوسط  ریگاندازه این شاخص معیاری 

  تر کوچک  هرقدربسیار کوچک هستند بنابراین، این معیار  هامانده یباقمدلی که نیکویی برازش خوبی دارد این 

 یعنی به صفر نزدیکتر باشد حاکی از برازش بهتر مدل است. شد  ای

ی  ارابطه مستقل که در آن بین متغیرها هیچ    اصطلاحبه این شاخص از طریق مقایسه یک مدل    :3CFIشاخص 

 برازندگی نشانه و قبولقابل 0.9 از تربزرگ . شاخص  د یآزمای م، مقدار بهبود را  موردنظرنیست با مدل پیشنهادی  

 .است مدل

شود. در مورد این شاخص برخی از پژوهشگران معتقدند  بونت نامیده می   -: شاخص تنبلر  4NFIشاخص  

ی نظری مناسب است و برخی دیگر از پژوهشگران مقدار  هامدل برای برازندگی    0/ 9که مقادیر برابر یا بزرگتر از  

 .دانند یم ی نظری مناسب هامدل را برای برازندگی  8/0از   تربزرگ 

 
1. Root Mean Square Error of Approximation 
2 . Goodness of Fit Index 

3 . Comparative Fit Index 
4 . Normed Fit Index 
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  دنظر یتجد این شاخص مستلزم    9/0است و مقدار کمتر از    NFI: این شاخص مشابه شاخص  1NNFIشاخص  

 (. 5در مدل است جدول )

 ی مربوط به برازندگی مدل متغیر تحقیق هاشاخص. 5جدول 

 df/2 Ӽ RMSEA GFI CFI NFI NNFI متغیر 

 0.90 0.91 0.91 0.92 0.26 1.09 ی چند فرهنگ الگوی برنامه درسی 

 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 ˃0.1 <5 سطح مناسب 

 قبول قابل قبول قابل قبول قابل قبول قابل قبول قابل قبول قابل نتیجه

 

است. در   قبول قابلی  چند فرهنگ که الگوی برنامه درسی   دهد ی می روایی مدل نشان هاشاخص، درمجموع

و خوانا    سؤالات. دلیل عدم ارائه ساختار کلی، تعداد زیاد  شدهارائه ادامه، ساختار عاملی هریک از ابعاد به تفکیک  

   (.6نبودن ضرایب عاملی در هر عامل است جدول ) 

 ی چند فرهنگ ی برنامه درسی هاعاملی توصیفی هاشاخص. 6جدول 

 حداکثر نمره  حداقل نمره  کشیدگی کجی انحراف معیار  میانگین  هاعامل 

 4 3 0.18 0.81 0.57 3.36 ارتباطات انسانی 

 4 3 -0.19 0.61 1.11 3.17 تجربه جمعی و مشارکت 

 4 3 0.50 0.99 1.19 3.41 گرا کثرت برنامه درسی 

 4 3 1.82 0.58 1.30 3.55 صلح 

 4 3 1.10 0.93 1.58 3.60 عدالت آموزشی 

 4 3 -0.17 0.87 0.97 3.18 ی چند فرهنگ دانش 

 4 3 2.10 0.38 1.17 3.08 نظام حاکم چندفرهنکی 

 4 3 0.65 1.06 1.07 3.28 راهبردهای آموزشی 

 4 3 0.97 0.82 1.40 3.49 پذیرش تنوع

تا در همه عوامل بازه نمره    شدهم ی تقس  سؤالاتبر تعداد    سؤالات ی برنامه درسی، جمع نمره  هاعامل در همه  

ی به عدالت آموزشی با میانگین  چند فرهنگ باشد. بالاترین میانگین نمره در ابعاد برنامه درسی    4الی    1مشترک  

 ی بعدی قرار دارد.   هارتبه در   3.49و پذیرش تنوع با میانگین   3.55بر صلح با میانگین  د یتأکتعلق دارد.  3.60

 گیری. بحث و نتیجه5

پژوهش حاضر به منظور طراحی الگوی برنامۀ درسی آموزش چندفرهنگی برای دورۀ دوم متوسطه انجام شده  

های پژوهش نیز پاسخ  شود و به پرسشمیآمده به بحث و بررسی گذاشتهدستهای بهاست. در این بخش، یافته

 شود.  می داده 

 
1 . Non-Normed Fit Index 
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درصد تغییرات    13.10عامل اول، ارتباطات انسانی در آموزش چندفرهنگی است که مهمترین عامل بوده و  

داد  نشان،  (2022)  یو  یج  ا،یگارس ( و  2022های ما همسو با سیلوا )یافتهکند.  بینی مینمرۀ پرسشنامه را پیش

فردی متکی است. این نوع آموزشها، مفهومی انسانی  که آموزش چندفرهنگی عمدتاا براساس بهبود روابط میان 

 است، مبتنی بر نقاط قوت تنوع، حقوق بشر، عدالت اجتماعی و روشهای دیگر زندگی همۀ افراد جهان. 

درصد از    9.71عامل دوم، تجربۀ جمعی و ارتقای مشارکت است که در رتبه دوم اهمیت قرار دارد و  

و مشارکت دانش تجربۀ جمعی  ایجاد  به خود اختصاص داده است.  را  فرهنگهای  تغییرات پرسشنامه  آموزان 

(  2015های ما همسو با بنکس و همکاران )یافتههای مهم برنامۀ درسی چندفرهنگی است.  مختلف از مولفه

که تنوع ارزشمند است    نمود را توجیهآموزان  دانش توان  گیری از آموزشهای چندفرهنگی میداد که با بهره نشان

-یافته   های یکسان نیست. های قومی لزوماا مستلزم وجود اعتقادات، باورها و ارزش که همکاری میان گروه و این 

با   ما همسو  )(  2022)  لوا یس های  تعریف  نشان  (2013و وود  از عناصر مهم در  اجتماعی یکی  داد مشارکت 

سازد و  فراهم میفرهنگهای مختلف را  شهروندی است. درواقع، فعالیتهای مشارکتی عامل نزدیکی افراد خرده 

خواهی را  های پذیرش و حتی عدالتتواند زمینهشود و همین امر میموجب درک افراد از زندگی سایرین می

 دهد. توسعه

کند.  بینی میدرصد تغییرات نمرۀ پرسشنامه را پیش  8.32گراست و  عامل سوم، ایجاد برنامۀ درسی کثرت

آموزش  داد که  ( نشان2010اسلیتر و گرانت )(،  2015تریل ) (،  2019هاولت و همکاران )های ما همسو با  یافته

یادگیری است که از  -گرایانه در فرایند یاددهیچندفرهنگی به دنبال اتخاذ رویکرد مبتنی بر ارزشهای کثرت

بایست  گرا در سطوح بالادستی نظام آموزشی، میبرای رسیدن به نگاه کثرتکند.  تنوع فرهنگی حمایت می

 گرا و به دور از تبعیض در مسئولین ایجاد شود.  تفکر کثرت

های  یافتهدرصد تغییرات را به خود اختصاص داده است.    6.30عامل چهارم، رشد صلح و تفاهم است و  

با مصطفی (، و گلشنی  1388نودهی )(، فلاح1393زاده و کرمی )(، حاجی1398زاده و همکاران )ما همسو 

.  گیردمی   ریشه   هاانسان  ذهن   از   تواند نگاه مثبت بین فرهنگی ایجاد کند. صلح داد که صلح می( نشان1396)

  به   باشد،داشته دوست  را  دیگران و آشناشود، خود  زندگی  هایارزش   با  تواند می   سالم  محیط   در یک  انسانی  هر

 کند.  دریغ کسی  از  را و زندگی  حیات حق ندارد  اجازه  که بیاموزد   و بگذارد  موجودات احترام  همه

های ما همسو با  است. یافته   5.98شدۀ آن  بینیعامل پنجم، توسعۀ عدالت و برابری است و واریانس پیش

های فرهنگی ناشی از پیشینۀ خانوادگی متفاوتی است که  داد نابرابری ( نشان1391و صادقی )(  2022)  لوایس 

تر و پیشینۀ فرهنگی  ، از این رو وضع اجتماعی پایینآوردوجود می های آموزشی را به قسمتی از نابرابری فرصت 

تر  باشد و به این دلیل کودکان طبقه اجتماعی پایینتر می آورندۀ دستاوردهای تحصیلی پایینوجودتر به ضعیف

 دارند که در وسط میدان باشند.دارند تا در گوشه قرارگیرند، برعکس کودکان طبقه اجتماعی بالاتر علاقهتمایل
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واریانس پیش و  است  دانش چندفرهنگی  افزایش  آن  بینیعامل ششم،  یافته  5.11شدۀ  ما  است.  های 

داد که رسیدن به اهداف آموزش چندفرهنگی اعم از برقراری عدالت آموزش،  ( نشان2019همسو با بنکس )

شود. هیچ کدام از این  پذیرش خرده فرهنگها جز در سایۀ افزایش دانش چندفرهنگی آحاد جامعه محقق نمی 

 مسایل، بدون دانش بنیادی، داشتن حساسیت و احترام گذاشتن به تجارب، حل نخواهدشد. 

است.    5.01شدۀ آن  بینیعامل هفتم، وظایف نظام حاکم در جامعۀ چندفرهنگی است و واریانس پیش

حمیدییافته با  همسو  ما  )های  همکاران  و  نشان1396زاده  دانش (  رفتار  به  معلم  واکنش  که  آموز،  داد 

های ارائه شده، تمایز ظریفی که اغلب  های کنترل کلاس، سازماندهی فضای کلاس، پاداش و تنبیه مکانیسم

می میان جنسیت  اعمال  برنامۀ  ها  و  در کلاس  مطالعه  برای  انتخاب شده  مسائل  و  ماهیت، موضوعات  گردد، 

آموزان را  سازند که برخی رفتارهای دانش هایی را منتقل می ها همه و همه، دارای بار فرهنگی بوده پیامفعالیت

آل، در دست معلمی با نگرش  های چندفرهنگی ایدهه آموزش با این هم کنند.  تقویت و برخی دیگر را تضعیف می 

 .های آموزش چندفرهنگی کارایی نخواهد داشتمنفی و عدم توانایی و آشنایی با مفاهیم و مؤلفه

های  است. یافته  3.93شدۀ آن  بینیعامل هشتم، راهبردهای آموزش چندفرهنگی است و واریانس پیش

آموزان در تشخیص  با کمک به دانشداد که  ( نشان1396( و حمیدی زاده و همکاران )2010بوگوچ )ما همسو با  

توان مشکلات ناشی از  فردی و چگونگی تأثیرگذاری این عوامل بر رفتار می عوامل تأثیرگذار بر تعاملات بین

ها و مفاهیم لازم برای غلبه بر عواملی که  آموزان باید مهارتکم، تاحدی برطرف کرد. دانش گرایی را، دست قوم 

های قومی و فرهنگی، تشریح  هایی مانند: شناسایی کلیشهشود را بدست آورند. مهارتمانع تعاملات مؤثر می

 .فرهنگیهای ارتباطی میان های قومی و فرهنگی، پرورش مهارتها و نگرش ارزش 

های ما همسو با  یافته   است.  3.75شدۀ آن  بینیعامل نهم، پذیرش تنوع فرهنگی است و واریانس پیش

داد که رهبران مدرسه اغلب با این  ( نشان 1393(، و قادری و کرمکار )2018(، سلی ) 2019ی و همکاران ) اسزل

شود و فراتر از همه  می ها، باورها و اعمال آنان برای همه هنجار تلقی زنند که ارزش عمل می فرض غلط دست به

پندارند که نظرشان  باشند. آنان چنین میهای فرهنگی قرار داشته یا از لحاظ فرهنگی خنثی می محدودیت 

درباره دانش مطلوب و بهترین روش یاددهی و یادگیری آن کاملاا مطابق با اصول کلی آموزش و تعلیم و تربیتِ  

ص ندارد.  این باور دور از حقیقت است. فرهنگ تمام ابعاد فرایندهای  خوب بوده و هیچ ربطی به فرهنگی خا

 بخشد.ها شکل می یاددهی و یادگیری مورد استفاده در مدارس را تحت تاثیر قرار داده و به همه آن 

  رات یتأثو این تنوع و ناهمگونی،    باشند ی مامروزه، همه جوامع دارای ناهمگونی فرهنگی با درجات مختلفی       

  شودی مو موارد مشابه دیگر گذاشته    های خود فهم، آرزوها، الگوهای مصرف، نوع زندگی،  هازبانخود را روی  

بال  و  اهمیت  (.  2016،  1)بیانکو  زیر  دلیل  به سه  فرهنگی، حداقل  واقعیت   داکرده یپآموزش چند  های است؛ 

و    2)هاولت   اثربخش فرهنگ و نژاد انسان بر رشد و پیشرفت او و شرایط تدریس و یادگیری    ر یتأثاجتماعی،  

 
1 Bianco & BAL 

2 Howlett 
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ی در تبیین ضرورت آموزش چند فرهنگی ایفا  فردمنحصربه تواند نقش مهم و  این دلایل می  (.2019همکاران،  

 کند.  

بر بهبود روابط میان فردی    ستیبای می  چند فرهنگ که برای برنامه درسی    دهد یمنتایج پژوهش حاضر نشان  

عامل    د یتأک این  و  و    عنوانبه شود  درسی    ن یترمهم اولین  برنامه  در  فرهنگ عامل  است.    شدهشناخته ی  چند 

، مفهومی  هاآموزش بهبود روابط میان فردی متکی است. این نوع    بر اساس   عمدتاای  چند فرهنگ درواقع، آموزش  

ی دیگر زندگی همه افراد جهان  هاروش انسانی است، مبتنی بر نقاط قوت تنوع، حقوق بشر، عدالت اجتماعی و  

این نوع دیدگاه آموزشی به دنبال آن است که همه دانش آموزان در دستیابی به دانش، نگرش  . (2022) لوایس 

وظایف خودشان    ازیموردنی  هامهارتو   انجام  فرهنگ اثربخش در یک جامعه    صورتبه برای  و مردم  چند  ی 

ی مختلف، یک جامعه  هاگروه دوجانبه و ارتباط با افرادی از    ری تأثسالارانه موفق باشند و بتوانند در گفتگو و  

 (. 2017و همکاران،   1مدنی و اخلاقی، با اهداف خوب و مشترک ایجاد کنند )ویگان

ی است. امروزه، مشارکت  چند فرهنگ توجه به تجربه جمعی و مشارکت، دومین عامل در برنامه درسی  

تعریف شهروندی است. درواقع،   از عناصر مهم در  افراد  هات یفعالاجتماعی یکی  نزدیکی  امکان  ی مشارکتی 

  تواند ی مو همین امر    شودی م و موجب درک افراد از زندگی سایرین    سازدی م ی مختلف را فراهم  هافرهنگ خرده 

 (. 2022) لوایس  ی را توسعه دهد خواهعدالتی پذیرش و حتی هانه یزم

مولفهبه و  الگو  ابعاد اصلی  درسی چندفرهنگی،  برنامۀ  الگوی  یافتهمنظور طراحی  براساس  بعُد  هر  های  های 

های کیفی و کمی پژوهش است و  مراحل کیفی و کمی پژوهش استخراج شده است. این الگو، برگرفته از داده

 های بخش کیفی می باشد.  های هر عامل براساس یافتهگرفته و مولفههای کمی شکلعوامل کلی براساس یافته

-های نگرش مثبت بیندر بُعد اول که مربوط به توجه به ارتباطات انسانی در برنامه درسی است، مولفه

بین ارتباط  فرهنگها، رشد  بین  تفاهم  و  ترویج دوستی  و  فرهنگی،  متفاوت  آراء  به  احترام  و  فردی، سازگاری 

 است.مهارت زندگی جمعی و ترویج احترام به فرهنگها جای گرفته

آموزان در جریان آموزش چندفرهنگی است،  در بُعد دوم که مربوط به تجربۀ جمعی و مشارکت دانش 

در جریان    یادگیرنده آموزی، فعالیت  آموزش در قالب گروههای دانشگیری از روش مشارکتی،  های بهره مولفه

برگزاری جشنواره چندفرهنگی،  ارزش یادگیری  فرهنگی،  و  های  درسی  برنامه  اجرای  در  فرهنگها  به  گذاری 

گر  چنین، مولفۀ روشهای تعامل، نقش تسهیلروشهای تشویقی برای ترویج احترم به خرده فرهنگها قراردارد. هم

عامل دوم جای   مساعی در جامعه، در  تشریک  لزوم گسترش  و  درسی چندفرهنگی  برنامۀ  معلم در جریان 

 گرفتند.  

 
1 Wiggan 
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گراست، سوالات مربوط به بُعد محتوای آموزشی )از  در بُعد سوم که مربوط به ایجاد برنامۀ درسی کثرت

مولفه از  اعم  پژوهش(  کیفی  دستاوردهای  بخش  به  توجه  آموزشی،  محتوای  در  فرهنگی  تنوع  انعکاس  های 

های محلی و قومی در محتوا و افزایش توانمندی افراد در فعالیتهای  حفظ زبانفرهنگها در محتوا،  فرهنگی خرده 

می همفرهنگی  مولفهباشد.  به  چنین،  توجه  آموزش  های  محتوای  تالیف  در  فرهنگی  بین  استانداردهای 

نگرش مثبت  چندفرهنگی، ضرورت فرهنگ مدرسه متشکل از فرهنگهای مختلف باشد نه فرهنگ غالب، اتخاذ  

توجه به ارتقای فرهنگی و در  ی آموزش چندفرهنگی،  ریزی و اجرافرهنگی باید در همۀ مراحل برنامه به کثرت

 اند.  در این عامل جای گرفته  گیری از عناصر خرده فرهنگها در کلاس نظر گرفتن نقش چندفرهنگی معلم و بهره

تاکید شده تفاهم  و  بر آموزش صلح  بُعد چهارم که  مولفهدر  بههای  است،  بشر  بر حقوق  صورت  تاکید 

ایجاد  گسترده، تدوین محتوای مربوط به آموزش صلح و احترام و التزام به آن در برنامۀ آموزش چندفرهنگی،  

 اند.   ایجاد و گسترش وحدت و همبستگی در این عامل جای گرفتهصلح در میان فرهنگها و افراد مختلف و 

فرهنگها در بُعد پنجم به گسترش عدالت تاکید شده است، مولفۀ توجه به عدالت آموزشی و احترام به خرده 

 گذاری آموزشی چندفرهنگی در این بُعد قرار دارد.  و سیاست

دانش چندفرهنگی  دانش  افزایش  بر  ششم  مولفهبُعد  شامل  و  دارد  تاکید  دانش  آموزان  رشد  های 

دانش دربارۀ  آداب و رسوم خرده فرهنگها و    آشنایی با ادیان، مذاهب و احترام به آنها، آشنایی باچندفرهنگی و  

 باشد. اجتماعی از خرده فرهنگها در محتوا  می – ابعاد تاریخی

بودن نظام حاکم تاکید دارد و شامل توجه به همۀ جوانب اعم از تغییرات  بُعد هفتم بر لزوم چندفرهنگی

اسناد ملی براساس آموزش  اصلاح  دانشی و مهارتی و نگرشی در آموزش چندفرهنگی، توجه به فرهنگ جهانی،  

چندفرهنگی، توانمندسازی عمومی جامعه براساس موضوعات چندفرهنگی و همکاری همۀ نهادها در آموزش  

 چندفرهنگی است.  

بُعد هشتم به راهبردهای آموزشی در برنامۀ درسی چندفرهنگی مربوط است و شامل دو مولفه از روشهای  

بهره  از  اعم  چندفرهنگی  درسی  آموزش  برنامه  در  تدریس  متنوع  روشهای  و  آموزشی  فناوری  از  گیری 

برای  چندفرهنگی است. بالاخره، بعد نهم شامل مولفۀ پذیرش تنوع فرهنگی در بعد محتوای آموزشی است.  

وپرورش  آموزش ی آموزش تفاهم و صلح، باید به همه عناصر مرتبط با این آموزش توجه نمود.  هامؤلفه توجه به  

  و   ی درسیهابرنامه   به  آن  نگرش   باید   بخشد،  اعتلا  و  تحکیم  را  نظام ارزشی  و  ملی   هویت  بخواهد   اگر  ایران

امکانات  به  توجه  با  که  دهد یم  نشانها  هشپژو  یهاافته ی.  یابد   تغییر  مدرسه   و  کلاس   یهاتیفعال   و   نبود 

  وضعیت   میان فرهنگی از صلحتفاهم و  آموزش  یهامؤلفه   افراد از این آگاهی  معلمان، برای  مناسب یهافرصت

دوستی و تفاهم    آموزش   یهامؤلفه که    داد   نشان  تحقیقات  این   نتایج  (. 1398برخوردار نیست )گلشنی،    مطلوبی 

درسی هاکتاب  محتوای  وارد  یدرستبه  پرداختن  و   است  نشده   مدارس   ی    دروس   در ها  مؤلفه   این  به   میزان 

  دهد ی منشان    امر  (. این1393و کرمی،    زادهیحاجاست )   بوده  ناچیز   و  کم  بسیار  این مقطع  درسی   یهاکتاب
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مدارس    درسی   یهاکتاب  محتوای  در   را  تفاهم و صلح  ی آموزش هابرنامه   باید   اولاا  ما  کشور   آموزشی   نظام  که 

  درس  یهاکلاس  درها مؤلفه  اجرای این اهمیت از را  مسئولین مدارس و معلمان آگاهی  فرصت ثانیاا و بگنجاند 

شامل همبستگی، توجه، احترام به خود    را  صلح  یهامؤلفه برخی    (2015)  ی د  س،ی د یتئودور  .سازد  فراهم  بیشتر

با   و همبستگی  تعاون  و  دیگران  مختلف  هاگروه و  این    داند ی م ی  و صلح    مؤلفه با    هامؤلفه و  تفاهم  آموزش 

 همپوشانی دارد.  

عاملِ برنامۀ درسی چندفرهنگی، ضریب توافق بالا    9دهد که در خصوص هر دست آمده نشان می های به یافته

کند.  ( بین متخصصان وجود دارد و این امر، اعتبار الگو را تایید می0.8و قابل قبولی )همۀ ضرایب بالاتر از  

ی پرداخته و مشکلات اجرایی  چند فرهنگ نظری به طراحی مدل برنامه درسی    صورتبه   صرفااپژوهش حاضر،  

یی که در جهت رعایت اصول مربوط به انتخاب نمونه صورت  هاکوشش   رغمبه ی قرار نگرفته است.  موردبررس آن  

پژوهش   نمونه  چون  اما  است  تبریز    " منحصرااگرفته  شهر  مدارس  جهت  اند بوده از  لذا  الگوی  ر یکارگبه ،  ی 

   ی آن اقدام و سپس اجرایی شود. سازی بومدر سایر مناطق کشور بایستی احتیاط کرد و به  شدهیطراح

ی در قالب فیلم کوتاه، فیلم داستانی و سینمایی، کلیپ،  چند فرهنگ ی  هاآموزش محتوای    شودی مپیشنهاد   -

همکاری   و...با  هنری،  و  فرهنگی  مختلف  مسابقات  رمان،  قصه،  شعر،  و  هادستگاهانیمیشن،  فرهنگی  ی 

 و در فضای مجازی پخش و آموزش داده شود.   مایصداوس تهیه و در مدارس و  وپرورش آموزش 
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