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   چکیده

ت  ی انداز و نوع نگاه به ماهاست، چشم   داشته و تدریس   ی رییادگ  ی رات ژرفی که بر رویکردهای گرایی با تأثظریه سازنده ن 

ر اساسی کرده است سینرگوژی  ییرا دچار تغ  یریط یادگ یآموز، محتوا، معلم و محتبع آن تدریس، دانش و به  یرییادگ

  مسئولیت یادگیری از یاددهنده به فراگیر  کند تامیکه شرایطی فراهم    گراییمفهومی است برگرفته از تئوری سازنده 

بر راهبرُد طراحی سینرگوژی دارد.  نقش تسهیلگری و هدایت یاددهنده اثر سازنده   . در این رویکردمنتقل شود  را  ای 

ی سینرگوژیک است. نقش مدرس در این روش تسهیل  هاهای بسیار مهم در طراحیافزایی گروهی یکی از مهارت هم

نشان  حلقهامور و  و  است.محوریت  مفاهیم  راهنمای  میان گروه   دادن خطوط  و  اهرم  واسط درون  است که  مدرس  ها 

برخلاف این تصور که مدرس نقش اصلی آموزشی خود را در این روش از دست   .تسهیلگری و هدایت را به عهده دارد 

را باتوجه دهدمی بازخورد آموزشی  به عهده داشته و  نقش مؤثر در فرایند آموزش  های تسهیلگری و هدایت  به روش ، 

تنها منجر به تغییر مسیر آموزش از الگوهای  سازی این الگو در واحدهای درسی دانشگاهی نه پیاده . د نمود ارزیابی خواه

الگوسنتی   به  )مدیریتی(  م  یهای اجرایی  و  شود یمشارکتی  جذاب  را  فراگیر  برای  مطالب  ذهنی  یادسپاری  بلکه   .

با مرور    پیامد کاربردی نگارش یافته است که   پژوهش حاضر با هدف توصیف مبتنی بر  .دهدی پایداری آن را افزایش م

نظری الگوی کاربردی مناسب تبیین شده است . واحدهای درسی رشته جغرافیا به دلیل ماهیت مکانی خود  ادبیات 

سینرگوژی   الگوی  بر  مبتنی  گرای  ساختن  رویکرد  است.  محوری  جمع  و  فرد  مشارکتی  نوع  از  یادگیری  نیازمند 

آمو   نیترمطلوب  برای  یادگیری  روش  و  مکانی  هادرس زش  ماهیت  با  با    -ی  را  ذهنی  یادسپاری  و  بوده  فضایی 

مکانی   در    .شود یمی  سازسبب تصویرسازی  گرا  آموزشی ساختن  رویکرد  اثرات  بررسی  به  ی  هادرس پژوهش حاضر 

یی برگرفته از  عنوان الگوجغرافیا پرداخته و با مطالعات نظری این نتیجه درست یافته است که الگوی سینرگوژیک به 

 .دهدی مرا افزایش (  رویکرد ساختن گرا مطلوبیت یادگیری در دروس با ماهیت مکانی )مانند جغرافیا

 جغرافیا  .آموزش .سینرگوژی .ساختن گرایی . های کلیدی:واژه
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 قدمه م

آغاز می زمانی  از  مؤثر  محی  شودآموزش  به  با خود  یادگیرنده  آنچه  بر  است،  آموز  طکه  آورده  شی 

تخصص ادامه  دانشگاهی  آموزش  نظام  شروع  شود.  سطح  توجه  به  متوسطه  رشته  سطح  از  گرایی 

های متوسطه  شاخه رشته است که در آن فراگیران در غالب یک شاخه تخصصی برگرفته از رشته

در چنین نظامی تخصصی دارند.  به تخصصیشدن شاخه ادامه تحصیل  منجر  نیز  ای  آموزش  شدن 

میشده   ضروری  را  آموزش  الگوی  تغییر  به  نیاز  یادسپاری  ند یبو  حفظ،  بر  مبتنی  رویکردهای   .

یککوتاه سخنرانی  جزوه،  بر  مبتنی  غیرمشارکتی  آموزش  آموزش،  اجرایی  مدیریت  طرفه  مدت، 

ای( دیگر پاسخگوی مناسبی برای آموزش در سطح تخصصی نبوده و کارکرد مؤثری  وحده)متکلم

ریزی درسی ایران سازوکارهای لحاظ شده برای اشاعه  در نظام برنامه  رسدظر مینداشته است. به ن 

منفعل   الگوهای  گرفتن  بکار  و  افرایش خلاقیت  برای  الگویی  با  دلیل عدم آشنایی  به  تفکر خلاق، 

(. در این راستا نیاز به دسترسی  186:  1397سنتی برای تدریس کافی نباشد )شاه ولی و همکاران،  

ها در سطح زندگی واقعی، نیاز به تحلیل اطلاعات و دریافت  ط فراگیران، بکارگیری آناطلاعات توس

ها و بسیاری از موارد دیگر منجر گردید که  ها و کشف راه حلپاسخ مناسب، نیاز به افرایش مهارت

در کلاس منحصر شده  حالت سنتی  از  آموزش  بر  الگوی  مبتنی  الگوهای  به  و  خارج  ردیفی  های 

در  مشارکت  رویکردهای ریشه  که  آموزشی  نوین  رویکردهای  این  از  یکی  آورد.  روی  محور 

پیاژه، ویگوتسکی،  گرایی است که از پژوهشی علمی و فلسفی گذشته دارند سازندههاشهاندی های 

می سرچشمه  دیویی  جان  پرورشی  فلسفه  از  نیز  و  برونر،  و  بارتلت  گشتالتی،    رند یگروانشناسان 

و    1800های  شناسان سال(. بنیانگذاران این جنبش فیلسوفان و روان1:  1394)بفرویی و همکاران،

ی مختلف،  هاوهبودند که اصول اساسی آن به افراد یاد شده برمی گردد. این پیشگامان به شی 1900

به نقش اساسی فعالیت و تجربه دست اول در شکل دادن به یادگیری و درک انسان تاکید نموده  

آن را تغییر پارادایم    توانسال گذشته بوده که می  25راهبرد مؤثر یادگیری در    اند. این نظریه یک

(. سازنده گرایان معتقدند  87:  1398ی یادگیری قلمداد کرد )فتحی،ها هدر معرفت شناسی و نظری

که آموزش سنتی، تا حد زیادی تلاش ناموفقی در انتقال دانش قبلاً آماده شده به یادگیرندگان می  

آن فعالی باشد.  طریق  از  را  دانش  باید  یادگیرندگان  که  معتقدند  دهند.  هاتها  نشان  خودشان  ی 

صحبت   انسان  یادگیری  مورد  در  بلکه  تدریس  روش  مورد  در  نه  نظریه  این    کند میبنابراین 

(Westwood,2008  .)سازنده تدریس  نظریه  و  یادگیری  رویکردهای  بر  که  ژرفی  تأثیرات  با  گرایی 

چشم است،  بهاگذاشته  و  یادگیری  ماهیت  به  نگاه  نوع  و  دانشنداز  تدریس،  آن  محتوا،  تبع  آموز، 

)آذرمی بستان است  اساسی کرده  تغییر  دچار  را  یادگیری  و محیط  و جوادیمعلم  :  1400،پورآباد 
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تأکید  2 یادگیرنده  و  مدرس  میان  تعامل  و  موقعیت  و  به شرایط  وابسته  یادگیری  بر  نظریه  این   .)

به    (.Dagar & Yadav, 2016: 1)  دارد محور  مدرس  یادگیری  از  حرکت  تکامل  این  اصلی  ایده 

ی تاریخ کهن و  هایادگیری مشارکتی و همچنین یادگیری خودمحور است که خود ریشه در تئوری

برونر دارد )محمدزاده و همکاران،  هاشهاندی ی سقراط، افلاطون و جان لاک و اندیشمندانی مانند 

الگ 81:  1401 از  آموزش  (. یکی  الگوی سینرگوژی  رویکرد ساختن گرا،  از  برگرفته  آموزش  وهای 

که مبتنی بر روش یادگیری مشارکتی است که در آن آموزش مبتنی بر یادگیرنده است.    باشدمی

می همدیگر  ملزوم  و  الزام  تعهد  و  درگیری  مشارکت،  عنصر  سه  آموزشی  شیوه  این    باشند در 

افزا و ترکیب یافته از  ی الگویی است مشارکتی با ماهیت همالگوی سینرگوژ   (.8:  1396)باقریان،  

های مشارکتی کوچک  مزایای روش پداگوژی و اندراگوژی، که در آن مفاهیم درسی در غالب گروه

می صورت  مدرس  هدایت  و  تسهیلگری  اهرم  با  درس1:  1401)دویران،   رد یپذفراگیران  های  (. 

ف آموزشی )ابتدایی تا فرادانشگاه( به دلیل ساختار مکانی  ها و پایه مختلمرتبط با جغرافیا در نظام

دارند   نیاز  مشارکتی  الگوی  به  مکانی  مطالب  ذهنی  تصویرسازی  و  سازی  مفهوم  به  نیاز  و 

به3:  1402)دویران، مختلف  تحصیلی  مقاطع  در  جغرافیا  دروس  آموزش  برای  روش  این  ویژه  (. 

نمایش ب صری، مکانی و فضایی دروس از یک طرف و  مقاطع متوسطه و دانشگاه به دلیل ماهیت 

(. لازم  1402موثرتر عمل نماید )دویران،  تواندماهیت تصویرسازی ذهنی مفاهیم از طرف دیگر می

آموزش محتوایی درساست پیاده های جغرافیا با تبیین منطقی آن مدل سازی  سازی این الگو در 

باتوجه و  به خ شده  واقعی  ها شکل  محدویت  و  امکانات  بررسی  به  با هدف  پژوهش  این  ود گیرد. 

درس سینرگوژی  الگوی  بر  مبتنی  گرا  ساختن  رویکرد  بکارگیری  نظام  اصول  در  جغرافیا  های 

سینرگوژیِ   الگوی  که  است  این  بر  پژوهش  اصلی  سوال  است.  یافته  نگارش  دانشگاه  آموزشی 

ام آموزش جغرافیا مؤثر  نسبت به بهینه سازی نظ  تواندبرگرفته از رویکرد ساختن گرا تا چه حد می 

 عمل نماید؟ 

 پژوهش  نهیشیپ

سازندهسال مجله  nگرایی ها  در  فقط  که  بود  فلاسفه،  اصطلاحی  اساساً  و  داشت  وجود  ها 

روانمعرفت و  میشناسان  توجه  آن  به  سازندهکردند شناسان  امروزه  در  .  منظم  طور  به  گرایی 

کتاب روشمجموعه  درسی،  برنا هایهای  چارچوب  اصلاحمعلمان،  ادبیات  درسی،  گرایانه  مه 

نمایان میآموزش وسیله فیلسوفان، طراحان برنامه  . این اصطلاح بهشود وپرورش و مجلات تربیتی 

گرایی یکی از  ساخت(.  Wolfolk,2012)  شودو دیگران به کار برده می شناسان، مربیاندرسی، روان

 
1 .Constructivism 
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فلسفی  هاهنظری نهضت  از  برگرفته  پست  -ی  که  سممدرنی اجتماعی  است  بیستم  قرن  شامل   در 

روانشاخه  میهای  تربیتی  امور  و  آموزش  و  هنر،  ریاضیات،  پیشرفت  شودشناسی،  و  سریع  رشد   .

در سال انسانی  دانش  و  نیازمند روشچشمگیر علم  را  امروزی  انسان  اخیر،  و سیهای  ی  هاستمها 

برای پاسخگویی به این نیاز  نوین آموزشی برای گسترش آگاهی و همراهی با علم روز ساخته است. 

که به نظر می رسد    کندگرایی دیدگاه جدیدی را در زمینه آموزش مطرح میاساسی، نظریه ساخت

باشد سنتی  سیستم  برای  مناسبی  دی  .جایگزین  اساس  دسترسی  هادگاهبر  آدمی  گرا،  سازنده  ی 

. به بیان دیگر،  شودل میهای وی همواره میان او واقعیت حایمستقیم به واقعیت ندارد، بلکه سازه

های ما  ی سازنده گرا تأکید بر نقشی است که ذهن در تجربههادگاهی عمومی دیهایژگیکی از وی

آیکندبازی می بلکه منبع فعالی است که به ادراکا نه. ذهن  ها،  ی منفعل نسبت به جهان نیست، 

(. یادگیری ساختن گرا  21:  1383)باقری،   بخشدمفاهیم، احساسات و سایر امور روانی ما شکل می

می عمل  مؤثر  فراگیر  شناختی  تحول  برای  که  است  پژوهشی  و  آموزشی  راهبرد    د ینما نوعی 

(Kelesoglu,2017.)   

ساخت مستلزم  دانش  ساخت  نگرش  این  سنتی در  دانش  با  اساساً  که  است  عمیقی  گرایی 

اددهندگان )معلم یا مدرس(  متفاوت بوده و آموزش، درک و سازندگی را یکپارچه در نظر گرفته و ی

پذیر، سازگار و اکتشافی درگیر آموزش شده و بهبود مستمر کلاس درس  با اجرای پداگوژی انعطاف

. سورینا کریستا از هنجارگرایی یادگیری از پداگوژی  (Hong and els, 2019: 3)  دهندرا شکل می

ذهنی به عینی، اقدام آموزشی  ساختن گرا را شامل چهاراصل خودآموزی یادگیرنده، تبدیل گزارش 

که در آن هدف روش سازنده گرا    داندگذاری ذهنی واقعیت عینی میپایدار و کارآمد و اصل ارزش

واقعی فرهنگی،    تدرک  اقتصادی،  اجتماعی،  طبیعی،  بیرونی  محیط  و  یادگیرنده  درونی  سیستم 

باتوجه نیز  یادگیرنده  که  بوده  غیره  و  آنمذهبی  پبه  آموزشی  ذهن  میها   ,Cristea)  کند یدا 

کلاس سازنده گرا باید مشارکت فعال و یادگیری عمیق را از طریق رویکرد مبتنی بر    (.2015:759

در دیدگاه سازنده گرایان    (.Dsilva, 2010:78)  جای یادگیری ابتدایی منعکس کندوپاسخ بهپرسش

نمی دریافت  منفعلانه  س  شوددانش  یادگیرنده  فعالیت  و  تفکر  با  میبلکه  و    شود اخته  )گراوند 

یا معلم این نیست که فقط  96:  1400همکاران،   یادگیرنده سازنده گرا، نقش مدرس  (. در محیط 

که   نماید  مهیا  طوری  را  محیط  باید  او  بلکه  ببیند  تدارک  خاص  موضوعی  درباره  را  اطلاعات 

ند )یمینی و باقری  های فعال و مرتبط معنایی را برای موضوع خلق کنیادگیرندگان از طریق تجربه

می17:  1396نیا،   تشویق  یادگیرنده  سازنده گرا  رویکرد  در  را    شود(.  موردنیاز خود  دانش  تا خود 

به  (.Janjai, 2012:1167)بسازد   گرایی  ساختن  تولیروش  بر  یادگیری  فعال  الگوی  و    د عنوان 
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دارد تأکید  دانش  و  اطلاعات  تدری . گسترش  شیوه  گرا  ساختن  آموزش  فرایند  بر  در  مبتنی  س 

:  1400دادن، شرح و بسط، ارزشیابی است )گودرزی سرخی و همکاران،سازی، اکتشاف، شرحفعال

وتربیت سنتی بود  یمتعلی یادگیری در  هاهستهانتقال دانش که    مثابۀبهدر این شیوه یادگیری  (.  2

ها پیش  ییناتواو توسعه  هامهارتو یادگیری بیشتر ساخت فعال و شخصی دانش،  شدنکمدر حال 

سازنده(.  Herrington and  Oliver,2000: 23)  رودیم موقعیتی  دیدگاه  شناخت  به  معتقد  گرایی 

وابسته است. هر دانشی    رود، مقاصد و تکالیفی که در آن بکار میهاتاست، یعنی دانش به موقعی 

(.  1382یف، )س  باشدیی که در اصل برای آن ساخته شده است میها توابسته به مقاصد و موقعی

سازنده گرایان به طور خاص بر انگیزش دانشجو برای یادگیری و توانایی استفاده از آنچه در زندگی  

(. در محیط یادگیری سازنده گرا  12:  1385تمرکز دارد )رضایی و سیف،   شودمی  ادگرفتنروزمره ی

توجه به    ی و مشارکت گروهی جهت کاوش، دریافت و فهم مطالب اساس کار بوده ومساعکتشری

 (. DeKock et al, 2004:142) ابدیی فرهنگی و اجتماعی اهمیت میهانهزمی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 گرا   سازنده  زش و یادگیریو آم ی هاشاخص   . 1شکل 

 سینرگوژی ساختن گرا 

شیوه آموزشی دانشجو محور ریشه در مکتب ساختن گرایی دارد. این رویکرد فضای یادگیری  

مشارکت بستری  در  فراگی را  درگیری  و  می  ری  دنبال  آموزش  Demircilll(  کنددر  u add 

cagatay,2014: 3120(.   سه اهرم کلیدی تشویق    گرا  رویکرد سازنده  در تشریح  2و واگر  1دیوید لبو

 
1 .David Lebow 
2 . Wager 
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موقعی  به  انتقال  از  اطمینان  یادگیری،  فرایند  در  مشارکت  برای  توسط  هاتیادگیرنده  ضروری  ی 

های یادگیری را خود راهبر دانسته  سازنده گرا را لازم داشته و فعالیتیادگیرنده و ارزیابی یادگیری 

توانایی توسعه  میو  قرار  کار  اساس  را  فراشناختی    ). Lebow and Wager,1994: 2(  دهدهای 

برگرفته از رویکرد ساختن گرایی که  یوهشیکی از    1سینرگوژی    در آن های آموزشی دانشجو محور 

برنامه روش  به  مدانش  ارائه  ریزی  درگیری فعال  و  مفهومی  شود.  یمشارکتی، گروهی  سینرگوژی 

که مسئولیت یادگیری از    شود یکه در آن شرایطی فراهم م  ییگرااست که برگرفته از تئوری سازه

ای را بر راهبُرد  یاددهنده به فراگیر منتقل شود؛ اما نقش تسهیلگری و هدایت یاددهنده اثر سازنده

د سینرگوژی  شده  همطراحی  مهارتارد.  از  یکی  گروهی  طراحیافزایی  در  مهم  بسیار  ی  هاهای 

و نشان امور  تسهیل  روش  این  در  مدرس  است. نقش  مفاهیم  سینرگوژیک  راهنمای  دادن خطوط 

گروه در  یادگیرنده  که  آنچه  میاست.  انجام  سینرژی  باتوجه  دهدهای  یادگیری  خطوط  نتیجه  به 

ح و  محوریت  است.  شده  ارائه  گروهراهنمای  میان  و  درون  واسط  اهرم  لقه  که  است  مدرس  ها 

های تسهیلگری و  به روشتسهیلگری و هدایت را به عهده داشته و بازخورد آموزشی مؤثر را باتوجه

ارزیابی خواهد نمود )دویران، پیاده1402هدایت  دانشگاهی  (.  درسی  واحدهای  در  الگو  این  سازی 

.  شودیمشارکتی م  هاییلگوهای اجرایی )مدیریتی( به الگوتنها منجر به تغییر مسیر آموزش از انه

 .  دهدیبلکه یادسپاری ذهنی مطالب برای فراگیر جذاب و پایداری آن را افزایش م

بهترین  به  سینرگوژی  از  ترکیبی  که  است  گرایی  ساختن  تئوری  رویکردهای  از  یکی  عنوان 

رفع ایرادات دو روش مذکور بود. این    حالنی رویکردهای پداگوژی و اندراگوژی و درعیهایژگوی

سینرگوژی    2توسط رابرت بلیک و جان موتن معرفی شد. موتون   1984در سال    بارناصطلاح اولی 

تی  داندمند برای یادگیری میعنوان یک رویکرد سامانرا به ی کوچک که از  هامکه در آن اعضای 

ه یک محیط فناورانه نیاز دارد و آموزش  . جامعه بآموزندمی  افتههمدیگر به شیوه تعاملات ساختاری

سوی کارگاهی شدن حرکت نماید. آموزش رسمی نتوانسته است انگیزه لازم را به فراگیران  به  دبای

ی روابط مدرس و یادگیرنده است. در این برهه  هایژگبدهد و ناکارآمدی نظام آموزشی ناشی از وی

برای پداگوژی و اندراگوژی مو نقاط ضعف هر دو رفع شود.  نیاز است جایگزینی  جود پیدا شده و 

مهم روشی شکل گیرد که هم  است  و ها یژگوی   نترینیاز  باشد  داشته  را  اندراگوژی  و  ی پداگوژی 

محدودیت هیچ یک را در برنگیرد. ساختار جایگزین سینرگوژی است که از طریق قادر    حالندرعی 

 
1 .synergogy 

2 .Mouton 
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وجود به  را  مدون شرایطی  دانش  کسب  به  تعهد فراگیر    آوردمی  ساختن فراگیران  و  درگیری  که 

 ))Ewenes,1986: 250( و انگیزه لازم برای کسب آموزش فراهم شود افتهیشافزای 

یادگیرنده   بر  مبتنی  آموزش  آن  در  که  است  مشارکتی  یادگیری  روش  بر  مبتنی  سینرگوژی 

می همدیگر  ملزوم  و  الزام  تعهد  و  درگیری  مشارکت،  عنصر  سه  آموزش  نوع  این  در    باشند است. 

(. مبانی نظری این روش از نظریه منطقه تقریبی رشد ویگوتسکی، نظریه بسط  8:  1396)باقریان،  

)موسوی و سرداری،    ردیگشناختی ویت راک، و نظریه ساختارهای مبتنی بر هدف داج نشئت می

  کرده و شانس مشارکت  ر یپذت(. یادگیری مشارکتی فراگیران را نسبت به دانش مسئولی70:  1398

را فراهم میدر گفتگو، و دریافت پس و از این طریق فراگیران وارد    سازدخوراند از یادگیری خود 

خود راهبری شده و عقاید خود را تغییر داده یا افکار خود را از طریق کارگروهی مستقیم    ندفرای 

می هدایت  مشترک  اهداف  به  خو)Sultan and Hussain,2012:35(  کنند نسبت  یادگیرندگان  د  . 

یادگیری واکنشی، ابتکار  راهبر، افرادی فعال و خودجوش هستند که به جای انتظار منفعلانه برای 

می دست  به  را  باتوجهرندی گعمل  و  است  معنادار  و  هدفمند  آنها  یادگیری  بالا،  .  انگیزه  به 

هستند    رتریپذ تافراد در زندگی خود مسئولی   گونهنپایداری و تداوم خواهد داشت. ای  شانیر یادگی

می سود  خویش  یادگیری  در  انضباطی  خود  فرایند  از  چنین    ). Williamson,2007: 67(  برندو 

برطرف سمت  به  و  داده  تشخیص  را  خود  یادگیری  نیازهای  میفراگیرانی  پیش  آن  .  روندکردن 

مطالعات هالر و همکاران نشان داده است که یادگیری مشارکتی نسبت به الگوهای آموزشی رایج  

بودن یادگیری  هم از   نظر کلی و هم از نظر اختصاصی از مزایایی برخوردار است و تأکید بر بهتر 

ی انتقال  فرایند  از  می  طرفهکتعاملی  این  ).  Haller and els, 2000:286(  شوداطلاعات  از  استفاده 

مهارت خلاق،  تفکر  علوم،  فهم  و  درک  افزایش  سبب  را  یادگیری  و  روش  اطلاعات  کسب  های 

می  لیحلوتهتجزی دانایی،  شودآنها  مشارکتی،  25:  1390)مؤمن  یادگیری  در روش  ترود  در نظر   .)

برای تحقق انواع یادگیری مشارکتی و    ازهاینشپی   نتری برخورداری از انسجام گروهی، یکی از مهم

به است.  مشترک،  گردیعبارتگروهی  هدف  تحقق  برای  لازم  شرط  یادگیری،  و  آموزش  امر  در   ،

وحدت   است  داشتن  گروهی(  )سینرژی  گروهی  انسجام  گروهی    ))Troth,2013: 315(و  انسجام 

نگرش هستند.  آن  که عضو  است  مورد گروهی  در  اعضا  رفتار  و  از  دربردارنده نگرش  های حاصل 

ای گروهی  به  دئالانسجام  ماندن  برای  فرد  تمایل شدید  به  موجب  وفاداری  از گروه،  عضوی  عنوان 

عنوان محور یادگیری  . انسجام گروهی به)Fridking,2004:413(  شوده میگروه و ابراز هویت با گرو

بررسی است انسجام اجتماعی و انسجام تکلیفی: انسجام اجتماعی ویژگی  مشارکتی در دو بعد قابل

است که در آن نیروی اعمال شده اعضا برای ماندن در گروه بیش از کل نیروهایی است که ممکن  
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ترک گر به  را  آنان  وادار کنداست  میزان  Navy and els, 2013: 1873(  وه  تکلیفی  انسجام  اما   .)

گروه،   باهدف  که  است  و مشخصی  ویژه  تکلیف  به  رسیدن  برای  با یکدیگر  گروه  اعضای  همکاری 

(. انسجام تکلیفی به ارزیابی عینی فراگیران از سطح  Arthure and els, 2013:251(همخوانی دارد  

کارگروهی یا  هماهنگ  می  تلاش  نشان  که  میزانی  یا  خود    دهدفراگیران  اهداف  به  گروه  اعضای 

 ).  Halbrook and els, 2013: 67( پردازدمی رسندمی

به سینرگوژیگ  دانش  تبیین  راستای  دانشدر  از  یکی  ساختن  عنوان  رویکرد  بر  مبتنی  های 

ارزش اصل،  اساس پنج  بر  لبو  تقسیگرایی،  این رویکرد  ا بندمهای  است:  کرده  و  ی  ایجاد  اول  صل 

شی  و  یادگیرنده  بین  )حائل(  حفاظتی  لایه  سایر  ها وهحفظ  بر  مقدم  که  است  آموزشی  مخرب  ی 

ی مخرب آموزشی مانند زهری است که منجر  ها وهشی   کنداصول دانسته شده است وی اشاره می

بهبه را  وی  انگیزه  و  آموزش شده  فرایند  از  یادگیرنده  میدور شدن  معدهدشدت کاهش  وی  تقد  . 

مهارت آموزش  در  یادگیرنده  خودتنظیمی  شده،  مرتبط  یادگیرنده  با  آموزش  باید  که  ها،  است 

). Lebow, 1993:8(ها، رفتارها توسعه پیدا کرده و تمایل به کنترل یادگیری را تقویت نماید نگرش

همبسته،    یادگیری خودمحور و  هانهکردن و پشتیبانی از زمیاند از فراهمچهاراصل دیگر لبو عبارت

یادگیری،  خود  در  یادگیری  دلیل  گرفتن   قراردادن  برعهده  و  خودتنظیمی  یادگیری  از  حمایت 

ی یادگیری  ندهابا فرای   رشدنی جدید توسط یادگیرنده و تشویق یادگیرنده جهت درگی هاتمسئولی 

ج اصل  بر مبنای همین پن   (.lebow, 1993:8(  باشدبا کاوش راهبُردی ایرادهای یادگیری می  ژهویبه

گرایی  ی، درگیری فعال، ارتباط، جمعشاندیهایی همچون مشارکت، استقلال، خلاقیت، ژرفشاخص

 (. 1402. )دویران،شودو ارزشیابی جهت سنجش سینرگوژی تدوین می
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 روش
با ابعاد توصیفی مبتنی بر مرور نظری استتت کتته بتته حاضر از نوع پژوهش های هدف گرا تحقیق  

شتتیوه گتتردآوری داده هتتا متترور استتناد محسوب می شتتود.  لحاظ پیامدی از نوع تحقیقات کاربردی  

علمی) مقاله، کتاب، طرح، رساله و غیره( بوده است که با تبیین ساختاری اثرات کارآمد ستتینرگوژی 

متتدل ارتبتتاطی پرداختتته  بتتاساختن گرا، به اثرات پیاده سازی الگوی مورد نظر در آموزش جغرافیتتا 

 است.  

 ها یافته
محتوای    مرتبط مفاهیم   و  سینرگوژی  نشان  هادرسبا  جغرافیا  در  یمی  الگوی  این  که  دهد 

مکانی   ماهیت  است.  آموزشی  بهترین شیوه  و فضایی  مکانی    و ضرورت ی جغرافیا  هادرسمفاهیم 

آموزشی  تصو به رویکرد  نیاز  آموزش جغرافیا  در  دانشجویان  تقویت هوش بصری  و  ذهنی  یرسازی 

مفاهیم   نگری  تعمیق  آن  در  که  فعیهباتکاست  درگیری  کانون  بر  گروهی  مشارکت  و    آموزش ال 

بر توصیف و آموزش سنتی مدیریت   با یادسپاری موقت مبتنی  باشد. ابزارها و مفاهیم جغرافیایی 

و با خروج    گرفتهشکلمدت  بلکه درحافظه کوتاه  شودینممدت انتقال داده  یطولانمحور به حافظه  

ود. در این شرایط یادگیری مطالب  شینمذهن از مطالب درس به فراموشی سپرده شده و بازیابی  

بین   از  امتحان  اتمام  یا  لحظه  با  تناسب  در  و  پیدا کرده  است شیوه  یمماهیت سطحی  رود. لازم 

یکردهای نوین ساختن گرا جایگزین شده و مطالب با الگوی  روی جغرافیا با  هادرسسنتی آموزش  

شود.  ارائه  اثرات    1سینرگوژیک  و  بازخوردها  به  پژوهش  این  آموزش  در  در  سینرگوژیک  الگوی 

 باشد: یمشود که اصول آن مبتنی زیر یمجغرافیا اشاره 

با تشکیل   - آموزش  یکتشری متشکل از فراگیران ضمن ایجاد  هاگروهسینرگوژی  مساعی 

 کند. یمیت تقوی را نیز کارگروهی  هامهارت

با   - اجتماعگشکلسینرگوژی  میان گروهی سرمایه  و  درون  ارتباط  توسعه  و  میان  یری  ی 

 شود. یمفراگیران را افزایش داده و تعلق یادگیری بیشتر 

رفتاری درون و میان گروهی ناشی از ناهمسانی    -ی اولیه آموزشی ها تنشرغم ایجاد یعل -

 یابد.  یمتدریج توسعه گروه بستر مشارکت بهینبرقابت عملکردی بعضی از اعضای گروه و یا  

ایجادها درسسینرگوژی   - با  جغرافیا  گروهی  افزاهمبستر    ی  میان  و  درون  تواند  یمیی 

 افزا نموده و تبادل اطلاعات مکانی بین فراگیران را موجب شود. ی جغرافیا را همهاآموزش

 
. محققان می توانند  موزش سینرگوژی درس های مکان محور جغرافیا در پژوهش های قبلی نگارنده آمده استمدل شیوه آ . ۱

 (. 1402و   1401) رک به دویران، همین مقاله رجوع کنند عجهت آگاهی به مناب
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ی ساختار  ها گروهی جغرافیا با تبادل اطلاعات مکانی در درون و میان  هادرسسینرگوژی  -

 نماید. یم محور و اطلاعات حاصل شده را یکپارچهآموزشی را مشارکت

آموزشی حاصل از سینرگوژی جغرافیا با یکپارچه کردن ارائه آن    داده اطلاعات درسی و -

 شود. یمتوسط فراگیران منجر به توسعه سطح یادگیری خودمحور 

و  خودمحور  - یادگیری  تعمیق  با  سینرگوژیک  آموزش  راهبر ی  در  خود  یادگیرنده  ی 

 آورد. یم به وجودادسپاری پایدار ذهنی شناسایی و کاوش مطالب اثر بازخوردی مطلوب در ی

ی  و گروهی یادگیرنده در آموزش سینرگوژی جغرافیا منجر به کاوش فردی  خود راهبر  -

 نماید. یمبه اکتشافی بودن یادگیری، آموزش پایدار ایجاد یادگیرنده شده و باتوجه

یافته - جغرافیا،  آموزش  سینرگوژی  الگوی  بودن  را  اکتشافی  آموزشی  و    ندمنظامهای 

 سازد. یمساختار محتوایی مطالب را کارآمد 

رهبری   - مدرس  تسهیلگری  با  سینرگوژی  روش  در  یادگیری  شکل    هاگروهکارآمدی  را 

 نماید. یمداده و مدیریت مطالب آموزشی را پیوسته 

نه - سینرگوژی  آموزش  فرایند  در  مدرس  خودمحور  تسهیلگری  مدیریت  به  منجر  تنها 

ار و  دریافت  در  جغرافیا  دانشجویان  مطالب  همیمائه  ارتباط  بستر  ایجاد  با  بلکه  بین  شود  افزا 

بین فراگیر و مدرس ایجاد    متقابلیادگیرنده و مدرس، رابطه اجتماعی مطلوب توام با حس احترام  

 نماید.یم

ی و ارائه اطلاعات  بندطبقهتسهیلگری مستمر مدرس با راهنمایی در چگونگی دریافت،   -

منجر به به  درسی جغرافیا  و  فرایند کاوش شده  از چگونگی  استقلال نسبی  آشنایی فراگیر  تدریج 

 گردد. یمفراگیر در دریافت و ارائه اطلاعات را منجر 

مدرس   - کسب  تدربهتسهیلگری  در  فراگیران  گروهی  و  فردی  استقلال  به  منجر  یج 

موردنیاز   یادگیرنده  هادرساطلاعات  بین  حفاظتی  لایه  و  شده  جغرافیا  شی ی  مخرب  ا هوهو  ی 

 . شودی، خوابیدن و غیره( میپرداز السازی، خیآموزشی )مانند داده

ی - مستمر  ارائه  و  بازخوردها  دریافت  با  فراگیران  ها افتهسینرگوژی  گروهی  و  فردی  ی 

 . شودساز می)دانشجویان( جغرافیا درگیری فعال آنان در فرایند آموزش را سبب

ارائه   - در  دانشجویان جغرافیا  فعال  بهدرگیری  کلاس  در  یا گروهی  مطالب  صورت فردی 

گروه و  افراد  سایر  گروهبرای  و  افراد  عملکردی  ارزیابی  سالم،  رقابت  حس  ایجاد  ضمن  های  ها 

 .  کندسینرگوژیک را تسهیل می

های مداوم  یابیارز فرایند ارزیابی نهایی را بر اساس    الگوی آموزشی سینرگوژیک جغرافیا -

های مستمر قبلی بازخورد نهایی را ارائه  یابیارزو متناسب با    ده طول سال و ترم تحصیلی شکل دا

 دهد.یم
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کشف   - و  جستجو  ماهیت  جغرافیا  سینرگوژی  الگوی  و  هادادهدر  افراد  توسط  مکانی  ی 

مطالب    مرور به  هاگروه بسط  و  با شرح  یادگیرندگان شده  توسعه خلاقیت  به  یری  پذانعطافمنجر 

 نظام یادگیری بیشتر می شود. 

گذاری ذهنی و واقعیت عینی مطالب  یری الگوی سینرگوژی فاصله بین ارزشپذ طافانع -

 دهد.یمدرسی را کم کرده و یادگیری خودتنظیمی را با دریافت ذهنی منطبق بر واقعیت توسعه 

ی و سخت افزاهای آموزشی  افزارها نرمالگوی سینرگوژی آموزش جغرافیا ضمن توجه به   -

د عملیاتی  پشتیبانی  به  جغرافیایینیاز  مختلف  ابزارهای  تهیه  کلاسی  )  ر  اتاق  محورگروهمکان   ،

 سازد. یمرا ضروری ( ، فناوری و غیره هاکتاببحث،  

پیاده جغرافیایی، نتیجه  مطالب  به  نگری  عمق  جغرافیا  آموزش  سینرگوژی  الگوی  سازی 

نیازهای   با  جغرافیایی  مطالب  انطباق  دانشجویان،  جغرافیایی  اطلاعات  سطح  روز،  افزایش 

و اصلاح تدریجی    کردن ساختارهای آموزش جغرافیا  مندنظامکردن دانشجویان،    محورمهارت

باتوجهیهرو است.  جغرافیا  آموزش  موجود  پیادههای  اثرات  شده  ارائه  مطالب  سازی  به 

 باشد. یم 3ارتباطی شکل   قالب مدلسینرگوژی آموزش جغرافیا در  
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 گیری نتیجهبحث و 
یکردهتتای ستتاختن روکردن یتتادهپی  افتتزارنرمی،  افزارستتختو مستتائل    هتتاچالشرغم وجود  یعل

در نظتتام یتتادگیری ستتطوح و پایتته  متتؤثرراهبردی  عنوانبهگرایی آموزش، این رویکرد توانسته است 

شود. گرچه خروج از نظام سنتی ریشه دوانده شده در نظتتام آمتتوزش  مختلف تحصیلی مطرح و اجرا

حال رویکردهتتای ستتنتی نتته متتورد پتتذیرش ینبااباشد یمی جدی همراه هامقاومتکشور همواره با  

باشد و نه با تغییر تحولات نظام آموزشی در ستتطح جهتتانی ستتازگاری دارد. همتتین یمیادگیرندگان  

ای سنتی در بعد نظری و عملی آن دیگتتر متتورد پتتذیرش نظتتام موضوع منجر گردیده است رویکرده

بتته رویکردهتتای جدیتتد ماننتتد رویکتترد ستتاختن گتترا   نهتتادنگامآموزشی واقع نگردیتتده و ضتترورت  

شود. طوری که دیگر بتترای یمازپیش احساس یشبیزناپذیر سازد. این موضوع در نظام دانشگاهی  گر

ت اجرایتتی متتورد پتتذیرش و پاستتخگوی نیتتاز آنتتان دانشجویان، رویکردهای سنتی مبتنی بتتر متتدیری

ی ستتنتی آمتتوزش مطابقتتت نداشتتته و هتتاروشباشد. نظام نوین مبتنی بر ابزارهای فناورانتته بتتا  ینم

دهتتد الگوهتتای یمطلبد. بروندادها نشتتان یمبا نظام نوین نیاز به رویکردهای نوین آموزش را   انطباق

ی منطبتتق بتتر کتتارگروهی خود راهبراهرم مشارکت و   منطبق بر رویکرد ساختن گرا توانسته است با

در آموزش و یادگیری تحول جدی را ایجاد نماید. الگوی ستتینرگوژی یکتتی از الگوهتتای منطبتتق بتتر 

گروهتتی  افزا برای یادگیری مشتتارکترویکرد ساختن گرایی است که کانون اصلی آن ایجاد بستر هم

ی هتتااهرمهیل گتتر نمتتودن متتدرس بتتا استتتفاده از ی یتتادگیری و تستت هاگروهاست. این الگو با ایجاد 

قرار داده و با درگیتتری فعتتال و کاوشتتگرانه آنتتان مطالتتب  افزاهم یدر فضامشارکت، یادگیرندگان را  

یتتت ماهی مکان محتتور جغرافیتتا بتتدلیل هادرسدهد. یمجمع محوری آموزش    صورتبهآموزشی را  

سازی آن ظرفیت یتتادگیری دانشتتجویان یادهپو  فضایی بیشتر با این رویکرد مطابقت داشته  –مکانی  

دهتتد. شتتیوه یمی مکان را با تصویرسازی ذهنی پایدار به دانشتتجویان آمتتوزش هادادهداده و  ارتقارا  

ی جغرافیتتا، هتتادرسی مکتتانی منطبتتق بتتر هتتادادهعملکردی این الگو کتتاوش گروهتتی اطلاعتتات و  

باشتتد. بتتازخورد یمر فضای تستتهیلگری متتدرس ، ارائه فردی و گروهی در بستهادادهمساعی  یکتشر

ی هتتاگروهایتتن شتتیوه ارائتته مطالتتب مکتتانی در محتتیط جمعتتی استتت کتته ضتتمن حفتتظ استتتقلال 

نمایتتد. الگتتوی یمفزاینتتده یتتادگیری ناشتتی از ستتینرژی اطلاعتتات را ایجتتاد  اثتتر کنندهمشتتارکت

افتتزا بتترای یتتادگیری میجادکننده محیط آموزشتتی هاعنوان  صرفاًی جغرافیا  هادرسسینرگوژیک در  

ی مشتتارکت خودانگیختتته، هتتاروشید و ارائتته تتتدریجی تأکباشد، بلکه این الگو با ینمپایدار مطالب  

ی اجتماعی دانشجویان برای پذیرش مسئولیت فردی گروهتتی، احتتترام و اعتمتتاد متقابتتل، هامهارت

تعلق به  و حسسالم  همکاری و تعامل درون و میان گروهی، مقبولیت بخشی به تسهیلگری، رقابت
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ضرورت تبیین هرچتته بیشتتتر الگتتوی ستتینرگوژی در  بهباتوجهنماید. یممحیط آموزشی را نیز ایجاد 

( نیاز بتته بستتط محورآموزشدانشگاه  عنوانبهآموزشی دانشگاه فرهنگیان )  نظامیژه  وبهنظام آموزشی  

شتتته آمتتوزش جغرافیتتا ضتتروری ویژه ری مختلف بههارشتهنظری و تجربی الگو در ساختار آموزشی  

است تا با آشنایی مدرسان و دانشجویان با الگوی مزبور بسط عملیاتی آن در آموزش جغرافیا تجربتته 

 شود.  
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