
 

 

 و علیمت در آن هایدلالت تبیین و هابرماس یورگن تربیتی-فلسفی هایاندیشه بر درآمدی

 (هاروش و اصول اهداف،) تربیت

 2رشتیانی مهناز ،1باباخانی سجاد

 (.مسئول نویسنده) .ایران تهران، خوارزمی، دانشگاه تربیت، و تعلیم فلسفه دکتری آموختهدانش .1

 .ایران تهران، خوارزمی، دانشگاه، تربیتی شناسینروا ارشد کارشناسی آموختهدانش .2

 1-10، صفحات 1041 پاییز، پانزدهم، شماره چهارم، دوره و علوم تربیتی شناسیروانصلنامه راهبردهای نو در ف

 چکیده

های اندیشه نبررسی و تبیی باهدفای، تحلیلی )استنباطی( و با استفاده از منابع کتابخانه -پژوهش حاضر با رویکردی توصیفی

. از انجام پذیرفته است (هاروش و اهداف، اصول)های آن در تعلیم و تربیت تربیتی یورگن هابرماس و تبیین دلالت -فلسفی

از: اهداف  اندعبارتهای تربیتی استنتاج شده است. دلالت آمدهدستبهروش تربیتی  5اصل و  6هدف،  5های هابرماساندیشه

 و تعلیم در طلوبم گفتاری افزایش توانایی حل مسئله، رشد اخلاق گفتمانی، تفکر خلاق و خلاقیت، کنش تربیتی: تفکر انتقادی،

 هایاندیشه به احترام ل، اصشناختیمعرفت در توافق و تفاهم متقابل، مشارکت، و آزاد گفتگوی و بحث بر تأکیدتربیت. اصول تربیتی: 

 فعالیت : روشتربیتی هایروشبر تفکر نقاد.  تأکیدو  اظهارنظر برای متعلمان حقوق بر تأکیدآموزش،  در عقلانیت بر تأکیدمخالف، 

فتگو گ و بحث در استدلال ان، روشآموزدانش در ارتباطی هایمهارت ارتقای گروهی، استفاده از رویکرد تأویلی، روش و مشارکتی

ی تعلیم و تربیت در نظام آموزش هایروشهداف، اصول و ها بیانگر ضرورت بازنگری در او روش پرورش تفکر انتقادی. این یافته

 باشد.کشور می

 .تربیتی هایوشر تربیتی، اصول تربیتی، اهداف تربیت، و تعلیم هابرماس، یورگن تربیتی، فلسفی هایاندیشه :کليدی هایواژه
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 قدمهم

و نقادان  انپردازنظریهنسل دوم مکتب فرانکفورت است که متشکل از گروهی از فیلسوفان،  یبرجستهشخصیت  1یورگن هابرماس

 واجتماعی  پردازنظریهمؤسسه تحقیقات اجتماعی را در فرانکفورت بنیاد نهادند. با آنکه هابرماس  1121فرهنگی است که در 

، بر تعلیم و تربیت نفوذی ژرف داشته است. نظریه انتقادی هابرماس متضمن دستور و تربیتفیلسوف است، نه متخصص تعلیم 

(. 1111، 2خاص خود است، همچون نقد ایدئولوژی و اقدام پژوهی )پالمر هایروشکاری برای تعلیم و تربیت است و نیز دارای 

های حیات چهره ترینمهمبخش در دوران اخیر داشته و دارد. او از های انتقادی و رهاییبدیلی در رشد اندیشههابرماس نقش بی

است  و امروز کمتر کسی با این گفته مخالف سوستبدین 1شناس از زمان ماکس وبرجامعه ترینمهمروشنفکری امروز آلمان و شاید 

گ و شناخت در مارکسیسم بوده است، تعبیری که فرهنگ و ی فرهنای از نظریهی تعبیر تازهوی در پی عرضه(. 1111)پیوزی، 

شناخت را به روندهای اقتصادی تقلیل ندهد. از نظر او نیروهای تولیدی خود یکی از اشکال رشد شناخت انسان هستند. بعلاوه، 

 (.1131 ،4ی فرهنگ صرفاً روبنا و بازتاب ثانویه وجه تولیدی نیست، بلکه منطق خاصی دارد )هولابحوزه

 یامعهجبه نظر وی، برداشت مکتب فرانکفورت از عقلانیت به نیمه ابزاری آن محدود بوده است. مکتب فرانکفورت صفات اصلی  

؛ اما هابرماس در بازسازی این مکتب، دانستمیمدرن را عقلانیت ابزاری، شیءگشتگی، آگاهی کاذب و از دست رفتن معنا و آزادی 

. باید آیدرمیبی عقلانیت ابزاری پردازد و در پی یافتن ردپای عقل ارتباطی در عصر سلطهآن می« دیالکتیك منفی»اندیشه  نقدبه

رایند ، به نظر او از این دو فرایند عقلانیت، فشكبیاند، یافت. فضاهایی را که هنوز دستخوش عقلانیت ابزاری و شیء گشتگی نشده

اطی را در خود جذب و نابود کرده است. نتیجه اینکه پیدایش آگاهی و فرهنگ نیرومندتر بوده و حتی فرایند ارتب رتکنیکی، بسیا

« ی عمومیعرصه»کند و در نتیجه ، نگرش تفاهم و ارتباط عقلانی و بین الاذهانی را تضعیف میاثباتیی فکر شیوه. ابزاری بوده است

سب برح« زیست جهان»وسیعی از  هایحوزهبه نظر او، آید. رود و عقل ارتباطی در چنبر سلطه و سیستم گرفتار میمی زوالروبه

ی سیستم سلطه یبازسازی شد، نتیجه شیء گونهاقتصادی مسلط، یعنی عقلانیت ابزاری سراسری و  -سیاسی –علائق سیستم علمی 

با  ، هابرماسسانبدین جامعه بود. شیء گونگیبر زیست جهان در عصر ما، از دست رفتن معنا، تزلزل هویت جمعی، بیگانگی و 

خشی رهایی ب»فرایند  یاندیشه، گیرهمهمارکس، وبر و مکتب فرانکفورت در مقابل مفهوم عقلانیت ابزاری  هایاندیشهبازسازی 

 (.1131 )هولاب، کندمیرا عنوان « عقل ارتباطی

. اندمودهنایی متفاوت بررسی را از منظره موردبحثپیرامون پیشینه پژوهش باید گفت که پژوهشگران دیگری برخی ابعاد موضوع 

 توان اشاره نمود:ها به موارد زیر میاین پژوهش ازجمله

ر ب تأکیدبرماس با هادیدگاهتحلیلی بر اهداف تربیت اخلاقی و اجتماعی از »( در پژوهشی با عنوان 1111نقیب زاده و نوروزی )

س بر عقلانیت هابرما تأکیددهد که دازد. نتیجه تحقیق نشان میپراهداف تربیت اخلاقی هابرماس میبررسی به « نظریه کنش ارتباطی

                                                           
1 Jurgen Habermas 
2 Palmer 
3 Max Weber 
4 Holub 
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: در سطح فردی رشد و شکوفایی سازدمیارتباطی، زیست جهان و اخلاق گفتگویی در نظریه کنش ارتباطی اهداف زیر را مطرح 

لاقی هدف تربیت اخ هایبرکنشبه تفاهم مبتنی  یابیدستخرد مبتنی بر ارتباط متقابل هنجاری )عقل ارتباطی( و در سطح اجتماعی 

 اطیارتب کنش نظریه بر مبتنی اجتماعی تربیت هایروش و اصول»( در پژوهشی با عنوان 1111اخلاقی است. محمدی و همکاران )

در این پژوهش با بررسی مبانی نظری و تشریح و توضیح نظریه انتقادی و تحلیل نظریه کنش ارتباطی هابرماس یازده « هابرماس

بر ضرورت بازسازی مفهوم یادگیری، مدیریت کلاس و مدرسه،  هاآنبیتی و سیزده روش تربیتی به دست آمد که تمامی اصل تر

در پی  (2006) 1کنند. انگلاندمی تأکید، چگونگی استفاده از مطالب و محتوای درسی، نحوی ارزشیابی آموزدانشنقش معلم و 

ری از عنوان شکلی محوتربیت است. موضوع مقاله در خصوص ارتباط مشارکتی به کارگیری کارهای اخیر هابرماس در تعلیم وبه

 هعنوان شکلی محوری از فعالیت به ایجاد معنا بفعالیت در مدارس است. این موضوع بر تغییر جایگاه آموزش و یادگیری سنتی به

ود که عنوان تلاشی برای تضمین این امر فهمیده شند بهتوانظر نویسنده، ارتباط مشارکتی میارتباط مشارکتی دلالت دارد. به واسط

هایی ها و هنجاربرای ارزش جمعیدستهو ارزیابی، مادامی که در همان زمان تلاشی  کردن، مشارکت، پیگیری مباحثهر فردی با گوش

 هاییدگاهدفکری نظریه انتقادی و  آگاهی یافتن از مبانی  یابد.رسند، به جایگاهی دست میصورت بگیرد که همه با آن به توافق می

اندیشمند معاصر این نحله( اهمیت بسیاری برای جامعة تعلیم و تربیت ایران دارد؛  ترینمهم هایدیدگاهتربیتی متأثر از آن )خصوصاّ 

با نقطه  یرد، آشناییگکه جامعة تعلیم و تربیت ما در جریان برخی از مباحث مهم تربیتی سه دهه اخیر قرار مینظر از اینزیرا صرف

ن اندرکاراتواند انگیزه مناسبی برای برخورد انتقادی پژوهشگران و دستها نیز خود مینظرات مطروحه در چارچوب این دیدگاه

کنون توجه چندانی کارگیری این تفکرات در تعلیم و تربیت تابه اما(؛ 1136ها باشد )میرلوحی، ین دیدگاهتعلیم و تربیت کشور با ا

 نداشته است.

تربیت  و یمتعل در آن هایدلالت تبیین و هابرماس یورگن فلسفی و تربیتی هایاندیشه آشنایی با باهدف، تحقیق حاضر روازاین

ها توان با رجوع به آن دلالتدر صورت تلاش محققین و اندیشمندان کشورمان، می و پذیرد؛می، انجام (هاروش و اصول اهداف،)

لسفی و ف هایاندیشهاز:  اندعبارتاصلی این پژوهش  هایپرسش. آورددست ی برای تعلیم و تربیت کشور خود بهراهکارهای نوین

 هایاندیشهبتنی بر ؟ اصول تربیتی ماندکدمتربیتی هابرماس -فلسفی هایاندیشهتربیتی مبتنی بر  هایهدف؟ اندکدمتربیتی هابرماس 

 ؟اندکدمتربیتی هابرماس -های فلسفیتربیتی مبتنی بر اندیشه هایروش؟ و اندکدمتربیتی هابرماس -فلسفی

 روش پژوهش

 شدهمطرحث های فلسفی هابرماس و تحلیل مباحبا توجه به اینکه باید به توصیف اندیشه و ؛باشداین پژوهش از نوع تحقیق کیفی می

های توان این تحقیق را در زمرة پژوهشماس پرداخته میتربیتی هابر هایروشبراساس، اهداف، اصول و  های تربیتیو تبیین دلالت

تحلیل استنادی و تحلیل عقلانی با رجوع به آثار هابرماس و آثار و  هایروشکه با استفاده از  آورد حساببهتحلیلی -توصیفی

 است. شدهپرداختهیتی های تربو استنتاج دلالت هاآنها پرداخته و سپس به تحلیل آوری دادههای دیگران به جمعپژوهش

                                                           
1 Englund 
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خواهد بداند پدیده، متغیر، شی یا مطلب چگونه است. و می در تحقیقات توصیفی، محقق به دنبال چگونه بودن موضوع است

 ؛شوداستفاده می ریزیبرنامهو  گیریتصمیمتحقیقات توصیفی هم جنبه کاربردی دارد و هم جنبه مبنایی. در بعد کاربردی از نتایج در 

   (.1114پردازد )بازرگان، های جهان خلقت میعد بنیادی یا مبنایی به کشف حقایق و واقعیتدر ب و

 هایافته

 هابرماس شناسیمعرفت

هابرماس نیازمند شناخت اشکال دانش، مفهوم علایق شناختی بشری، بین الاذهانی بودن معرفت و تعریف  شناسیمعرفتبررسی 

 .شودمیآن اشاره عقل و عقلانیت است که در ادامه به 

داده  ی را به دستبخشرهایی وپرورشآموزشیورگن هابرماس در کتاب خود به نام شناخت و علاقه مبانی علایق شناختی بشری: 

( علاقه به حفظ و توسعه تفاهم، 2( علاقه فنی، 1از:  اندعبارتمعینی در ارتباط است، این علایق  باعلاقهاست. به نظر او هر علمی 

سانی تحلیلی هستند علاقه فنی و علوم ان-. علوم طبیعی که تجربیکندمیه به رهایی از جبرها و آنچه آدمی را به شیء تبدیل ( علاق1

 کندیمعلوم اجتماعی مبتنی بر نقد( علاقه به رهایی از جبرها را ارضا ) انتقادیکه تاریخی و تأویلی هستند، علاقه به تفاهم و علوم 

 (.1111)کاردان،  کندمیاخص توصیه  طوربهعلوم دسته سوم را و هابرماس خود آموزش 

 علایق برحسب توانمیهابرماس بر آن است که دانش در خدمت علایق گوناگونی است، لذا تحلیل اجتماعی را اشکال دانش: 

ش هستند، زیرا همین علایق دان کنندهتعیینو علایق  کندمی. به اعتقاد او، جامعه علایق را معین آورددانش ساز جامعه به عمل 

مند د توانمندان را توانتوانمی «علاقه فنی» مثلاً. منافع، کارکردی ایدئولوژی دارند کنندمیهستند که اهداف و انواع دانش را مشخص 

ود وضع موج «بخشرهاییعلاقه »د وضع موجود جامعه را تحکیم و تداوم بخشد. توانمیو ناتوانان را ناتوان نگه دارد، به عبارتی، 

نیست. دانش تربیتی با ارزش دانشی است که توسط قدرت اجتماعی و موقعیتی حامیان  طرفبی. از این منظر، دانش کندمیرا تهدید 

-منافع جامعه پژوهندگانی هستند که در پارادایم کنندهمنعکس. دانش و تعاریف آن شودمییعنی جوامع پژوهندگان، تعیین  -آن دانش

و  بینیپیش( 1کند: های فهم را حول سه علاقه شناختی بنا میکنند. هابرماس تعریف دانش ارزنده و شیوهالیت میهای ویژه فع

 (.1111، )پالمر خواندمی بخشرهاییرا به ترتیب فنی، عملی و  گانهسه( رهایی و آزادی. وی این علایق 1( فهم و تفسیر 2کنترل 

موضع انتقادی ضد پوزیتیویستی شدیدی « شناخت علائق انسانی»و  «نظریه و عمل»مده خود اثر ع دو درهابرماس  عقلانيت:عقل و 

 را در ارتباط و پیوندی نزدیك و تنگاتنگ با یکدیگر قرار داده است.  «عمل» - «نظریه»و  «علائق» -«عقل»اتخاذ کرده و از همین دو 

عریض و طویل بوروکراسی در جوامع صنعتی، پیوند فوق از مسیر اصلی به اعتقاد هابرماس با رشد علوم و تکنولوژی و تشکیلات 

عقلانیت  و پیداکردهعقل اینك کاملاً خصلت ابزاری  زیرا ؛به خود گرفت غیرانسانیو  بارزیانخود خارج و منحرف گشته و سیمایی 

ل تکنولوژی اجتماعی و بدین ترتیب عق نیز چیزی نیست جز کشاندن هر چه مؤثرتر ابزار به خدمت اهداف جوامع مبتنی بر علوم و

ابزاری در خدمت  صورتبه« ارزش»و « معنی»و از شکل ابزاری در خدمت کشف یا خلق  دادهازدستخود را « بخشرهایی»نقش 

(. هابرماس عقلانیت را در دو نگرش با عنوان عقل ارتباطی و عقل 1111)نوروزی،  درآمدهاست «سرکوب» و« اقتدار»و « قدرت»
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وافق برماس این است که عقل ارتباطی به تفاهم و تهادیدگاهبرد. تفاوت اصلی عقل ارتباطی و ابزاری در بزاری یا استراتژیك نام میا

، عقل دیگربیانبهو تصرف و تسلط )بر طبیعت و دیگران(.  شدهتعییناز پیش  هایهدفمیل دارد، اما عقل ابزاری به دسترسی به 

 (.1114، )هابرماس باشدمیجاد زیست جهان ارتباطی و عقل ابزاری علیه آن و در راستای اعمال قوانین سیستم ارتباطی معطوف به ای

و  دادندمیدر برابر فلسفه سوژه محور کانت و هگل که فاعل شناسا )سوژه( را در مرکز شناخت قرار  بين الاذهانی بودن معرفت:

نیز در برابر گست مدرن ها که ضمیر ناخودآگاه فرویدی را در مرکز قرار داده و فاعل  به فعال بودن ذهن در برابر عین بودند و قائل

حاصل فعالیت  منزلهبهکنند، هابرماس امر بین الاذهانی را در مرکز قرار داده است دانش را عین را رد می -شناسا و ساختار ذهن 

ت از راه اجماع مباحثه گران در یك وضعیت گفتمانی حاصل (. هابرماس معتقد است حقیق1116داند )کریمی، سوژه شناساگر می

در مورد آن به اجماع و  وگوگفتبه دست خواهد آمد که افراد با  درجایی. پس طبق نظر هابرماس، حقیقت یك موضوع شودمی

و باید توجه داشت  هددمیخود را بروز  وگوگفت یعرصهدر  ویژهبهبین الاذهانی بودن حقیقت  .(1114تفاهم برسند )هابرماس، 

 یبه دست خواهد آمد که کنشگران به تفاهم و توافق مشترکی درباره درجاییوجود ندارد و حقیقت  شدهتعیینکه حقیقتی از پیش 

حقیقت را امری اعتباری، نسبی و محصول قراردادهای زودگذر  هامدرنپست کهدرحالیکه اشاره شد،  طورهمانآن رسیده باشند. 

 .جویدمی وگوگفترا در  آن و، هابرماس حقیقت را امری بین الاذهانی دانسته دانندمی

 یی جهان اعیان کاهش داد؛ نیمهتوان به حاصل جمع خواص کشف شدهاز فروض پوزیتیویسم، این است که دانش را همیشه می

عنصری آلاینده است؛ و در بهترین  خود در دنیای صرفاً عینی دیگر این است که ذهن مدرِك خالق و شناسنده در بدترین حالت،

 یحالت، شبحی در دستگاه علم است که در حد امکان باید حذف شود؛ این فروض هنوز هم زیربنای برداشت عمومی از علم و پایه

 .ستآمده ا ارتدکس گراییتجربه، در شناختیمعرفتی این فروض هرم علوم نوین است، که هابرماس به قصد چالش با سرچشمه

 :دهداو را تشکیل می شناختیمعرفتکه اصول  نمایدمی، وی سه هدف عمده را دنبال طورکلیبه

 که دانش، ضرورتاً  داردمیاو در باب دانش بیان  یشیوهاست و در مورد « 1کانت» وی ملهم از پیشگام روشنگری آلمانی، یعنی -1 

می که ذهن شناسا در هر عمل فکری و ادراکی به همراه دارد، هم برحسب اعیان تجربه و هم برحسب مقولات پیشینی و مفاهی

انسجام  تمام کارش به است؛ اما نه مثل ایدئالیست کلاسیك. . کلاً هدف او بازگرداندن عقل و عقلانیت به ذهن شناسشودمیتعریف 

  .دکه در آن اعتبار دانش و درك به ذهن آگاه و خردورز گرایش دار گرددبرمی ایشناختیمعرفت

 .. وی خواستار نشان دادن پویایی و اجتماعی بودن ذهن شناساستگیردمیفاصله  شدتبهاو از کانت و سنت فلسفی کلاسیك  -2

داف . یکی از اهشودمیاجتماعی مطرح  یتجربهاستدلالات فلسفی کانت در قالب جهانی فارغ از زمان و تاریخ و تاحدی فراسوی 

دارد؛ بدون فرهنگ وجود ن یشناسندهو نشان دادن این نکته است که هیچ  شناختیجامعهفظ مبانی ، ح«دانش و علائق انسانی»کتاب 

 .شودمیتجربه گرایانه ن داوریپیشالبته این شناسنده، تسلیم 

                                                           
1 Kant 
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. وی درصدد است نشان دهد قدرت خرد، ریشه در فرایند تأمل دارد و از این گرددبرمیهدف سوم به اثبات اعتبار تأمل  -1

واهی  گریندرونسنتی مقابله کند که تأمل متصور در سنت فکری آلمانی، صرفاً یك  گراییتجربه، با این دعوی معمول اندازمچش

ست این ا ترشمهماستدلال  طبیعت خارجی جست. تردقیقاست و البته تنها راه علاج چنین دانش ناقصی را باید در درك هرچه 

 (.1114 گیرد )پیوزی،پوزیتیویستی سرچشمه می یگرایانهعملگرش شناختی دانش ناقص از ن هایکاستیکه کم و 

 هابرماس نظریه انتقادی

که معمولًا  «ای جامع و فراگیر درباره کنش و عقلانیت ارتباطی در بستر وضعیت کلامی مطلوبنظریه»نظریه انتقادی عبارت است از 

کند. این تز هابرماس مبتنی بر این عقیده است که اولاً در عقل ارتباطی اد مینیز ی« همگانی کاربردشناختینظریه »از آن تحت عنوان 

انیاً خورد و ثبه چشم می ندرتبههای دیگر )استعلایی( سرسختانه نهفته است که در پارادایم العادهخارقای نوعی قدرت یا مفاهمه

 .(1111اند )نوروزی، از خود نشان داده خردورزیبه عقلانیت و عمیق و دیر پایی  بستگیدلو  خاطرتعلقها نیز همواره نوعی انسان

 اخلاق گفتمانی هابرماس نظریه

که اساس و بنیاد هر عقیده  نهدمی پیشبهعنصر اول این شرط را   :تئوری اخلاق گفتمانی هابرماس شامل دو ویژگی متفاوت است

دومین عنصر . ار آن برای مبدل شدن به یك قاعده استمشارکت در یك مباحثه برای آزموده شدن اعتب شرطپیشنیازمند 

 یرادهاطبیعت انفرادی حکم مطلق کانتی، به ضرورتی اشتراکی از طریق بازسازمان دهی آن تا بتواند از طریق بیان  سازیدگرگون

رماس را در ژگی، تئوری هابپیگیری روال کار یا روایت گرایی در اولین وی .یابد ارتفاعکلی ضمانت شود و به نقشی در یك مباحثه 

. کندمیدهد و دومین خصیصه آن را با تئوری اخلاقی کانت و بار دیگر از تئوری عدالت رالز جدا قرار می 1تمایز با تئوری رالز

: شودیماصل مباحثه در این گفتار او تصریح  مثابهبهو  گرفتهشکلتئوری اخلاقی هابرماس، براساس اصل متمایز اخلاق گفتمانی 

ت در درست مثل مشارکد. تصویب شو تأثیرپذیری هایاندازهقادر است مدعی اعتبار باشد که در مقابل بالاترین  ایقاعدهتنها آن 

نه برای  و برای آزمودن اعتبار قواعد احتمالی است روالیك: نویسدمیکه هابرماس  طورآناین گفتگوی عملی . یك گفتگوی عملی

را انه به اجطرفبیاحکام در شکلی  شدنساختهفرایند  که شودمیدر این مسیر اخلاق گفتمانی متعهد  .فراهم آوردن قواعد موجه

 .تانه در احکام اخلاقی انفرادی اسطرفبیتشخیص جهت ساخت  به دنبالگذاشته شود، درست در تضاد با تئوری عدالت رالز که 

هایی از یرتوانند بیانگر تفستنها می شمولجهانکه اصول  کندمیمانت برخلاف تئوری رالز )و البته کانت( اصول اخلاق گفتمانی ض

همچنین هابرماس محتوای تئوریش را از  .محتوای اصول هنجارین مباحثه یك رویه باشند و نه بیانگر نهنجاریمحتوای اصول 

 .(1110، 2هوینیش) کندمیهرگونه اثری که به محتوای اخلاقی قائم به ذات اشاره کند، پاك 

 

 

 

                                                           
1 Rawls 
2 Hoenisch 
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 کنش ارتباطی هابرماس نظریه

ل مفص طوربهاثر بزرگ خود تحت عنوان نظریه کنش ارتباطی را در دو جلد به چاپ رساند. او در این اثر  1111هابرماس در سال 

دة همچنین، این اثر در بردارن (.1131ن مطرح ساخته است )علیخواه، خود را در آ هایدیدگاهپیرامون منش ارتباطی بحث نموده و 

های که او پس از ارائة آن به گسترش نظریات خود در حوزههای بعدی هابرماس بود، چنانرهای مقدماتی پروژهموضوعات و محو

بنابراین، در این قسمت از مقاله، به توضیح  ؛مدرن ادامه داده است نظریهو تدوین مجدد  گفتمان اخلاقی، گفتمان قانونی و سیاسی

 .پردازیممی« عقلانیت ارتباطی نظریه»برماس و دیدگاه مکمل آن، یعنی ها« کنش ارتباطی نظریه»

نظریه  . هابرماس در کتاببردمیهابرماس از سه نوع کنش با عنوان کنش ابزاری، کنش راهبردی و کنش ارتباطی نام کنش ارتباطی: 

از  ها )کنش راهبردی و ابزاری( منمقابل ایننویسد: در چنین می هاکنشکنش ارتباطی در اشاره به تفاوت کنش ارتباطی با سایر 

کارگزاران نه از طریق محاسبات خودخواهانه موفقیت بلکه از طریق عمل حصول  هایکنشگویم آنجا که کنش ارتباطی سخن می

 هاآند. نکننمی گیریسمتفردی خود  هایموفقیت سویبهدر وهله اول  کنندگانمشارکتشود. در کنش ارتباطی تفاهم هماهنگ می

کنش خود را بر مبنای تعاریف مشترك از وضعیت هماهنگ  هاینقشهکه بتوانند  کنندمیفردی خود را تحت شرایطی دنبال  هایهدف

، باید توجه داشت که مراد از این اصطلاح رودمیکنند. در مورد مفهوم حصول تفاهم که مؤلفه کلیدی فهم کنش ارتباطی به شمار 

در کنش ارتباطی بوده و بنا به گفته خود هابرماس مراد از آن فرآیند رسیدن به توافق در میان فاعلان  دوطرفهرسیدن به هم فهمی 

برای رسیدن به یك درك مشترك  کنشگران، کنش ارتباطی بر مبنای نظریه(. 1114)هابرماس،  باشدمی کنندهعملدر مقام گوینده و 

« شناختیچرخش زبان(. »1115)مهدوی و مبارکی،  کنندارتباط متقابل برقرار می از طریق استدلال، وفاق و همکاری با یکدیگر

گزینی مسألة زبان مبتنی بر رویکردی یابی به این نظریه بود. هدف از این چرخش، جایهابرماس سرآغاز مهمی برای دست

ا ه و آگاهی که دغدغة تحلیل ذهن نوع بشر ربست فلسفه سوژالأذهانی با مسألة سنتی آگاهی در فلسفه مدرن بود. خروج از بنبین

برماس به یابی هازبانی و ارتباطات انسانی سرآغاز دست هایکنشداشته است و ورود به فلسفه زبانی با دغدغة تحلیل چگونگی 

ا مونولوگی یگفتاری ای تكنظر هابرماس، فلسفه آگاهی، فلسفهبود. به« کنش ارتباطی نظریه»قسمت پروژه خود، یعنی  ترینمهم

بندد. بر این اساس، الأذهانی بودنِ معرفت و در نتیجه کنش ارتباطیِ مبتنی بر گفتگو میاست که راه را بر هر نوع رویکرد مبتنی بر بین

ای که این چرخش پردازد. نخستین مسئلهفلسفه زبان می ازجملههای زبانی خود به مطالعة دانش نظریههابرماس برای تدوین 

نظر موضوع مورد ازآنجاکهبنابراین،  ؛کند، روش پژوهش در این حوزه استاختی در جریان فکری هابرماس مطرح میشنزبان

 (.1131گزیند )هولاب، را برمی« بازسازی عقلانی»هابرماس قابل بررسی تجربی نیست، او روش 

 از: اندعبارتی موسوم به کنش ارتباطی وگوگفت هایویژگی

 ، صدق، حقیقی بودن و صحتپذیریفهم، باشدمیادعاهای صحت و اعتبار که بر چهار نوع  -1

 ی کنش ارتباطیوگوگفتاستدلال آوردن و استدلال خواستن در  -2

های هابرماس را تشکیل داده و تمامی اجزاء عمده که کنش ارتباطی هسته مرکزی اندیشه گونههمان: وگوگفت ایدئالشرایط  -1

ی از دید کنش ارتباط چراکهآید، حساب میگیرد، گفتگو نیز هسته مرکزی کنش ارتباطی بهمی نشئتهای وی از آن نظریهسلسله 



 و همکارباباخانی                                                                                                          ... تبیین و هابرماس یورگن تربیتی-فلسفی های اندیشه بر آمدی در 

  

 
 1                                                                                                               1041 پاییز، پانزدهمدوره چهارم، شماره ، تربیتی علوم و شناسی روان در نو راهبردهای فصلنامه 

باید در نظر داشت که گفتگو با زبان نمود  هابرماس در پی تحقیق تفاهم بوده که این تفاهم از مسیر گفتگو حاصل خواهد شد.

در ارزیابی وضعیت آرمانی  (.1136)علیخواه،  کندش محوری را در فلسفه هابرماس بازی میزبان نق ترتیباینبهیابد و خارجی می

که  دارای قضایای حقیقی بودن: متشکل از قضایایی باشد، بودن فهمقابل شود:می قائلگفتار، هابرماس شروط ذیل را در مقام گفتگو 

تی: گوینده باید نطقی را انتخاب کند که دارای صحت و درستی درس، صداقت: گوینده در طرح قضایایش صادق باشد، حقیقت دارند

این عناصر چهارگانه برای اعتبار گفتار لازم بوده و برای داشتن یك کنش ارتباطی سالم لازم است و اساساً توافق و تفاهم  باشد.

 (.1115مهدوی و مبارکی، ) شوندهای اعتبار مطرح و پذیرفته شود که این داعیهزمانی حاصل می

را در تقابل با  "نظام"زیست و هابرماس، در تئوری کنش ارتباطی دو مفهوم جهان: جهان( و نظامزیست)زیست فرایند جهان -4

ها دانست، جهانی زیست را باید همان جهان معنی و کنش ارتباطی و توافق و رابطه ذهنی بین انسانکند. جهانهمدیگر مطرح می

ای از گیرد. این فرایند شامل حوزهش ارتباطی بوده و فضایی است که در آن کنش ارتباطی صورت میکه یك مفهوم مکمل برای کن

جربیات زندگی ای برای تمام تو ذاتاً آشنا هستند و پایه دركقابلطور اساسی متقابل ارتباطی بوده که به هایکنشتجربیات فرهنگی و 

اما نظام یا سیستم، همان فرایند عقلانیت  ؛اند از: فرهنگ، شخصیت و جامعهعبارتاساسی این فرایند  هایمؤلفهروند. شمار میبه

زیست را از زیست را تسخیر کرده است. او حاصل وضعیت فعلی سلطه نظام بر جهانای از جهانهای عمدهابزاری است که حوزه

 (.1114)هابرماس،  کندمداد میگونگی جامعه قلهنجاری، بیگانگی و شئدست رفتن معنا، تزلزل هویت جمعی، بی

از  یاهسنتو فشار  وارریاضیو دیگر محاسبات خشك  افزایندمیبر همکاری و همیاری خود  کنندگانشرکتدر کنش ارتباطی، 

 بخشهاییربرای توافق برگزینند. این کنش در ذات خود  هاییراهپیش موجود در میان نیست بلکه افراد با گفتمان سعی دارند تا 

د تحقق یابد که در آن خودشناسی از توانمی ایزمینهمتعالی را همراه دارد. این رهایی در بستر و  هایکنشبا خود،  چراکهست ا

ه تا به خودشناسی برسند. هابرماس برای تشریح کنش ارتباطی ب اندتلاشکه در  باکسانیباشد، گفتمان  پذیرامکانطریق گفتمان 

که کنش ارتباطی، هسته و مرکز حوزه عمومی است، گفتگو نیز هسته کنش ارتباطی و  گونههمانواقع . در پردازدمیمطالعه زبان 

یعنی تنها ابزاری که از ماهیت و شکل آن  ؛زبان است سازدمی ترمتعالیزبان ابزار مهم آن است. آنچه مقام و منزلت ما را از طبیعت 

ا به کند. نخستین جمله بدون شك گرایش ما رمسئولیت را برایمان تثبیت می است که استقلال و ایگونهبهآگاهیم. ساختار زبان 

نیز در کنش ارتباطی ملحوظ است. منظور همان موارد و چارچوبی است که  «صلاحیت و شایستگی زبانی» دهد.تفاهم نشان می

ان سه هابرماس، زب زعمبهاست.  شناختیزبانباید رعایت شود. این امر بیشتر مربوط به مقولات  بندیجملهو  شناسیواج ازلحاظ

 وظیفه عمده دارد:

تواند با جهان بیرون از خود و با جهان نظم مشروع )اجتماعی( گفتار، یك گوینده می واسطهبهکند. بین اذهان رابطه ایجاد می -1

 شود.نی مییا ارتباطی بین الاذها دونفرهارتباط برقرار نماید. این کارکرد گفتار باعث ایجاد رابطه 

ها و اشیاء خارجی ارتباط برقرار نماید و در این طریق گوینده به رابطه با چیزهایی در جهان تواند با پدیدهاز طریق زبان فرد می -2

 دهد.ادامه می هاپدیدهموجود 

 (.1131یگران منتقل سازد )علیخواه، توانند تجربیات خود را به دفرد می -1
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بر آن است که برداشت آباء مکتب فرانکفورت متوجه عقلانیتَ ابزاری بوده است؛ در واقع این مکتب اس هابرمعقلانيت ارتباطی: 

من ضاو اما  ؛دانستهای اصلی جامعه مدرن را عقلانیتَ ابزاری، شی گشتگی، آگاهی کاذب و از دست رفتن معنا و آزادی میویژگی

ت پردازد و در پی یافتن ردپای عقل ارتباطی در عصر سلطه عقلانیَآن مکتب می «دیالکتیك منفی» اندیشه نقدبهدفاع جدی از مدرنیته 

قفس »، «عقلانیت ابزاری»ی برای نحوه بیرون رفت از اندازچشم(. دغدغه هابرماس برای ارائه 1131)بهمن پور،  آیدبرمیابزاری 

(، الاریسدیوانهای قدرت، قانون و به وساطت کنترل اهرمبه اصطلاح هابرماس، به استعمار کشیدن جهان )وبر  سالاریدیوان «آهنین

(. عقلانیت 1111، کند )پالمرپیروی می «موقعیت گفتار آرمانی»بیند، راهی که از اصول می «عقلانیت ارتباطی»راه جلو رفت را در 

اى از معارف و الگوها و و مجموعه هاى مختلف زندگى ما حضور داردارتباطى نوعى عقلانیت در زندگى انسان است که در شکل

ها و هنجارهاست که راهنماى عمل انسان براى کنش ارتباطی است. عمل ارتباطی وقتی عقلانی است که تنها حاکم بر آن ارزش

ر دارند، ادعاهای اعتبار در معرض نقد قرا ازآنجاکهای استدلال و برهان آزاد و عاری از هرگونه سلطه خارجی باشد. در چنین جامعه

ه اندیشانو آموختن از این اشتباهات همواره وجود دارد. اگر این روند در سطحی باز هاآنامکان شناسایی و تصحیح اشتباهات در 

نگی را در یك سنت فره هاآنتوان شرایط انتقال و توسعة تنها میگیرد که نههایی از استدلال شکل میصورت گیرد، آنگاه صورت

 (.1131خاصی متمرکز کرد )بهمن پور، را در نهادهای فرهنگی  هاآنتوان که میایجاد نمود، بل

 از: اندعبارتعناصر عقلانیت ارتباطی 

، ارزشیابی توضیحات، تغییر دادن ساختارهای مفهومی برانگیزسؤالآزادی برای شرکت در گفتمان، بررسی ادعاهای  -1

 گفتاری هایکنشو کاربرد  نیات سیاسیمفروض، ارزیابی توجیهات، تغییر هنجارها، پرسیدن 

 مستقل برابر و شرکا عنوانبه هاآنگفتمانها و احترام به حقوق  کنندگانشرکتگرایش به تفاهم متقابل میان  -2

، کنندگانرکتشتوجه به دستیابی به وفاقی در بحث که تنها بر قوت استدلال مبتنی باشد، نه بر قدرت، مقام و موقعیت  -1

 صاحب سلطه کنندگانشرکتقدرت  خصوصبه

 (.1111، پالمر) پذیرفهم: بیان سخن حق، قانونمندی، صادقانه و ازجملهگفتاری  هایکنشرعایت معیارهای اعتبار  -4

 فلسفی یورگن هابرماس هایاندیشههای تربيتی دلالت 

ندیشة او ذیل های تربیتی اتاج دلالتفلسفی هابرماس آوردیم، به استن هایاندیشهدر این قسمت، با توجه به مباحثی که در توضیح 

 ایم.های تحقیق پرداختهعنوان یافتهبه« تربیتی هایروش»و « اصول تربیتی»، «اهداف تربیتی»سه عنوان کلی 

 اهداف تربيتی

ر انتقادی در ( افرادی که تفک1115) 1است. از نظر لومزدین قرارگرفته موردتوجههابرماس  هایاندیشهاین مطلب در تفکر انتقادی: 

آنان پرورش یابد قادر به تحلیل، ارزیابی و قضاوت در مورد امور خواهند بود و بهترین مسائل فردی و شخصی را در زندگی خود 

فکر انتقادی، یك زیرا توانایی ت ؛حل خواهند کرد. تفکر نقاد تنها گزینه تربیتی نیست بلکه بیشتر یك بخش ضروری تربیت است

                                                           
1 Lumsdaine 
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اخلاقی  دتأکیاست و به علت آنکه آموزش روحیه انتقادی یك روش اساسی برای پاسخگویی به  شدهتربیتد شرط لازم برای فر

تفکر  هایروشها و هایی را برای تمرین مهارتمعلمان باید فرصتاحترام به افراد است، باید برای شاگردان و سایرین بکار برود. 

 .انتقادی برای شاگردان تدارك ببینند

تر حل راحت و مشکلات تحصیلی را سازد مسائلرا قادر می انآموزدانشاین توانایی  ان:آموزدانشانایی حل مسئله در افزایش تو

هابرماس  هایاندیشهان در حل مسئله یکی از اهداف تعلیم و تربیت است که در آموزدانش هایتواناییافزایش دادن د. نکن

 است. استخراجقابل

آموزان واقع شود. با توجه به دیدگاه او، دانش مؤثرتواند در تربیت اخلاقی اخلاق گفتمانی هابرماس می ریهنظرشد اخلاق گفتمانی: 

ای گونهتوانایی برقراری یك ارتباط مطلوب را داشته و بتوانند با ارائة استدلال مناسب به شوند کهبایستی در آینده به افرادی تبدیل 

آن هنجارها را در دستور کار خود قرار دهند.  بر طبقیافته و عمل کردن ی در میان خود دستتوافقی و جمعی به هنجارهایی اخلاق

، احترام برقراری ارتباط مطلوب نحوةای مناسب و منطبق با بهترین شیوه استدلال، گونهبه اندموظفبا توجه به این دیدگاه مربیان 

را در چگونگی رسیدن به توافق و اجماع راهنمایی  هاآنوزان آموزش داده و آمهای استدلال منطقی را به دانشو شیوه متقابل اجتماعی

 کنند.

تفکر،  کند. با استفاده از این نوعهای مناسب کمك میگیریبه تصمیم هم به حل مسئله و همخلاق  تفکر تفکر خلاق و خلاقيت:

بوده  موردتوجههابرماس  هایاندیشهتفکر خلاق در  .شودبررسی می هاآنهای متفاوت یك مسئله و پیامدهای هریك از حلراه

 کندمیتعریف  هازمینهنو و بازسازی مجدد در سایر  هایبینشو  هانظریه، هاایدهاست. ورنون، خلاقیت را توانایی شخص در ایجاد 

مناسب زمینه رشد  هایشیوه کارگیریبهد با توانمی(. معلم 1114حسینی، ) گرددابتکاری و با ارزش قلمداد  ایپدیده عنوانبهکه 

 ان فراهم کند.آموزدانشتفکر خلاق و خلاقیت را در 

ان آموزش . در جریکردمی تأکیددر ارتباطات  رعایت اصل احترام متقابلهابرماس بر  کنش گفتاری مطلوب در تعليم و تربيت:

آموزان در یك فرآیند آموزشی یادگیرندگانی فعال و خلاق ان تحمیل کنند باید دانشآموزدانشخود را به  هایدیدگاهمربیان نباید 

 جدید نقش داشته باشند. هایدیدگاهبوده و در ایجاد 

 اصول تربيتی

 از دور و آزادی و عدالت با همراه مناسب، فضایی ایجاد ضرورت بر هابرماس اندیشة بر بحث و گفتگوی آزاد و متقابل: تأکيد

رمغان تواند یکی دیگر از اصول تربیتی را برای ما به اتوجه به این نکته می دارد، دلالت گفتگو رایب سلطه، و تحمیل و اجبار هرگونه

رقرار کنند. ارتباط ب هاآنراحتی بتواند با دیگران صحبت کرده و با آموز بهتا دانش آورد به وجود. معلم باید نوعی از گفتگو را آورد

 .یابددستتواند به معارف و هنجارها ین نمیهرگز با اجبار و تحمیل و تلق آموزدانش

عنوان یك الأذهانی از معرفت هابرماس که بههای تربیتی رویکرد بینیکی از دلالت: شناختیمعرفتمشارکت، تفاهم و توافق در 

ده تحقق شی عینیسویه با جهان یا موجوداتای یكخواهد بود، توجه به این نکته است که معرفت در رابطه موردنظراصل تربیتی 
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ت ای دوسویه میان اذهان مختلف هستیم. تعلیم و تربیت باید مشارکنخواهد یافت، بلکه برای رسیدن به معرفت نیازمند برقراری رابطه

ه بی کان فراهم سازد، بخش زیادی از مطالآموزدانشمبتنی بر تفاهم و توافق را از طریق ارتباط متقابل و متعامل بین  مؤثرمتقابل و 

 در کلاس مطرح می شوند باید با استدلال و توافق بین الاذهانی به بحث گذاشته شود.

یکی از اصول تعلیم و تربیت بیانگر این است که روابط میان معلم با شاگردان  عنوانبه: این اصل مخالف هایاندیشهاصل احترام به 

ت مخالف محترم شمرده شود و در عین مخالف هایدیدگاهه توافق، و شاگردان با یکدیگر باید به نحوی باشد که در صورت نرسیدن ب

 قرار گیرد. مورداحترامبا آن، 

لازم  ایهشرطعقلانی کردن آموزش به نظر هابرماس چنین است که در ارتباط با سایر کنشگران  بر عقلانيت در آموزش: تأکيد

ان طبق این اصل باید آموزدانش(. مربیان و 1114د )هابرماس، برای تفاهم و توافق که هدف کنش ارتباطی است، برآورده می شون

 خود را براساس عقلانیت تنظیم کنند. هایکنش

آموزشی به تمرین ارائه پیشنهاد و دفاع از حقوق  هایمحیططبق این اصل، افراد باید در : اظهارنظربر حقوق متعلمان برای  تأکيد

ان فرصت ارائه نظر و انجام انتقادها آموزدانشند با فراهم کردن شرایطی که در آن توانیمآموزشی  هایمحیطو عقاید خود بپردازند. 

 کمك کنند. آموزدانشو پیشنهادهای مناسب در مورد مختلف را دارند، به رشد آزادی 

راهم کنند. ان فآموزدانشو امکان آزادی عمل را برای  هافرصت، مربیان باید بکوشند وپرورشآموزشدر فرآیند بر تفکر نقاد:  تأکيد

ید تحمیلی نبا بایدهاو ن بایدهاو القای  هاآموزش. بشودمربی  بایدونبایدهایو  هاآموزش زنگبهگوش ارادهبیفراگیر نباید مانند مهره 

کند،  او دخالت وزندگیکه در رفتار  طلبدمیمربی تشخیص دهد که مصالح فراگیر از او  درجاییو همراه با فشار و زور باشد. اگر 

 شود؛یمو همراه با استدلال منطقی باشد. فراگیر نباید احساس کند که رفتار و کار خاصی به او تحمیل  غیرمستقیماین دخالت باید 

  مربی باید در چارچوب راهنمایی و همراه با استدلال و توجیه منطقی و در سطح فهم او باشد. هایدخالت، دیگرعبارتبه

 ربيتیت هایروش

ستدلال ا ارتباطی و نحوة هایکنشکنش ارتباطی هابرماس چگونگی  نظریهیادگيری هميارانه(: ) گروهیفعاليت مشارکتی و  روش

توان به برتر را به ما توضیح داده و راهنمای ما برای رسیدن به وضعیت آرمانی گفتار است. با استفاده از این اندیشة هابرماس می

های برقراری روابط مطلوب را بلد نیستند، در نتیجه، فعالیت آموزان ما هنوز نحوةدانش ازآنجاکهری پرداخت. تقویت این روش یادگی

سوی این های خود بهآموزان در گروههای دانشثمر مانده و نتیجة مطلوب را در پی نخواهد داشت. اگر مشارکتبی هاآنمشارکتی 

 نحو چشمگیری افزایش خواهد یافت.به هاآنی و در نتیجه، پیشرفت تحصیلی وضعیت آرمانی حرکت کند، کیفیت یادگیر

، لم تأویلع تا علم تأویل را در جهت عمق یا علم تأویل انتقادى رادیکالیزه کند، اندکردههابرماس تلاش استفاده از رویکرد تأویلی: 

آن  شناختیروشى و فردگرای یگرایاثباتد، چیزى با که به معنى تفسیر است، حاکى از تبعیت تبیین و توصیف از تفسیر مى باش

اید ان بآموزدانشان به تفسیر متوسل شود، معلم و آموزدانشاطمینان از درك صحیح  منظوربهد توانمی(. معلم 1131، 1)دلانتی است

                                                           
1 Delanty 
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یرد مطالب باید یاد بگ آموزانشدبرای تقویت مهارت درك و تفسیر اطلاعات  آزادانه به تفسیر و بررسی ادعاهای یکدیگر بپردازند.

 .های مختلف به هم ارتباط دهدگوناگون را از راه

دارد. با ارتباط داشتن  ایبهرهاز آن  هرکسیبرقراری ارتباط مهارتی است که ان: آموزدانشهای ارتباطی در روش ارتقای مهارت

 هایروشیکی از  .کنید و از نظرات و افکار دیگران نیز سود ببرید منتقل هاآنتان را به هایاندیشهو  هادیدگاهید توانمیبا دیگران 

 .باشدمیان توسط اولیای مدرسه آموزدانشارتباطی  هایمهارتتربیتی افزایش 

 ورتصبهباید طوری عمل کند که او بتواند  آموزدانشمعلم برای پرورش مهارت استدلال در روش استدلال در بحث و گفتگو: 

درباره  و نگذرد سادگیبهباید یاد بگیرد از وقایع و رویدادهای محیط پیرامونش  آموزدانشمشاهدات خود بیندیشد. منطقی درباره 

فتگو به روش استدلالی به بحث و گ ان با یکدیگر و با معلمآموزدانشباشد که  ایگونهبه. فرآیند یادگیری باید استدلال کند هاآن

 بنشینند.

ش تمام رفتار کهایننقش کلیدی و مهمی دارد. معلم به دلیل  آموزدانشعلم در پرورش تفکر انتقادی م روش پرورش تفکر انتقادی:

تلف خود قدرت نقد مسائل مخ کند کهانی نقاد و پرسشگر تربیت آموزدانشقرار بگیرد، لذا او قادر است  آموزدانشد الگوی توانمی

و مهارت استدلال تفکر انتقادی را در  اهده، مهارت درك و تفسیر اطلاعاتد با تقویت مهارت مشتوانمیرا داشته باشد. معلم 

نقد،  کهنحویهبیادگیری تعریف شود -ای انتقادی فرآیند یاددهیبه شیوه بایستمیدر نظام تعلیم و تربیت  .پرورش دهد آموزدانش

 ارزشیابی و بیان عمل جمعی تسهیل شود.

 گيریبحث و نتيجه

فیلسوفان و مربیان تعلیم و تربیت از موضوعات اساسی مطرح در حوزه تاریخ و فلسفه تعلیم و  هایاندیشهو بررسی تبیین آراء 

یشمند یورگن هابرماس اندتعلیم و تربیت را بنیان عمل تربیتی هستند.  هاینظریهاهمیت دارد که  جهتازآنتربیت است. این امر 

اشته د عمیق و ژرفی بر تعلیم و تربیت تأثیر . اودوم مکتب فرانکفورت استهای برجسته نسل معاصر آلمانی، یکی از شخصیت

گیرد رویکردی انتقادی است و از شیء شدگی علوم انسانی و انسان نگران است. رویکردی که او در فلسفه خویش در پیش می

سیده بودند ر بستبنبه  نوعیبهرت که است و به دنبال رهایی و آزاد شدن اوست. در مقابل عقلانیت ابزاری وبر و مکتب فرانکفو

کردی ی انسان است و رویبخشرهاییاو هدف تربیت  هایدیدگاهاست. با توجه به  بخشرهاییکه  کندمیعقلانیت ارتباطی را مطرح 

تر تأکیدش شرا که برای رسیدن به این هدف باید در پیش گرفت رویکردی انتقادی و در واقع همان نظریه انتقادی است. هابرماس بی

گیرد که آزادی باشد، آزادی یعنی اینکه انسان ترس نداشته باشد صحیح شکل می طوربهبر گفتمان و ارتباط است و ارتباط، زمانی 

 .و بتواند آن اندیشه و مطلبی که بدان رسیده، بیان نماید

 است. آمدهدستبهروش تربیتی  5اصل و  6هدف،  5 هابرماس هایاندیشهاز 

 در مطلوب اریگفت ربیتی: تفکر انتقادی، افزایش توانایی حل مسئله، رشد اخلاق گفتمانی، تفکر خلاق و خلاقیت، کنشاهداف ت

 تربیت. و تعلیم
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 هایاندیشه هب احترام ، اصلشناختیمعرفت در توافق و تفاهم متقابل، مشارکت، و آزاد گفتگوی و بحث بر تأکیداصول تربیتی: 

 بر تفکر نقاد. تأکیدو  اظهارنظر برای متعلمان حقوق بر تأکیدآموزش،  در تعقلانی بر تأکیدمخالف، 

 ارتباطی ایهمهارت ارتقای ، استفاده از رویکرد تأویلی، روش(همیارانه یادگیری)گروهی  و مشارکتی فعالیت تربیتی: روش هایروش

 گفتگو و روش پرورش تفکر انتقادی. و بحث در استدلال ان، روشآموزدانش در

این  باشد.تربیتی در نظام آموزشی کشور می هایروشنتایج پژوهش حاضر بیانگر ضرورت بازنگری و اصلاح اهداف، اصول و 

 باشد.( و انگلاند همسو می1111های محمدی و همکاران )نتایج با یافته

های درسی مدارس از اهداف، اصول و مهاندرکاران و طراحان برناشود دستاز پژوهش پیشنهاد می آمدهدستبههای براساس یافته 

ان در آموزانشدو در نظر گرفتن نیازهای  سازیبومیهای فلسفی و تربیتی هابرماس پس از تربیتی استنباط شده از اندیشه هایروش

ی و ردر خصوص یادگیری گروهی و مشارکتی، پرورش تفکر انتقادی، پرورش خلاقیت و نوآو ویژهبهجهت تعلیم و تربیت آنان 

 های ارتباطی استفاده نمایند.نیز تقویت مهارت

 منابع

 ( 1114بازرگان، عباس .)تهران: انتشارات رفتاری علوم در متداول رویکردهای: آمیخته و کیفی تحقیق هایروش بر ایهمقدم .

 دیدار.
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1 ، 2-15. 
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