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گرایی، گرایانه است. پساانسانهدف این مقاله بررسی و نقد تعلیم و تربیت پساانسان

باشد. در این دیدگاه بر نقش  گرایی یا اومانیسم میرویکردی در نقد و ارزیابی انسان

فناوری و  اشیا  و حیوانات  عاملی  پساانساگرایان    تأکیدها  است.  این  زیادی شده  بر 

اشرف مخلوقات نیست و مرکززدایی از انسان در جهان، منتج    انسان، لزوماً  باورندکه

و   یلیروش تحلاز  ابتدا با استفاده    ،به ایجاد جهانی بهتر خواهد شد. در این پژوهش

تبیین شده  ییگراپساانسان  دگاهی د  ی،نیی تب به روش    تیو ترب  میسپس تعل،  تحلیل و 

-پساانسان  یهادگاهی نقد د  هب  تی در نها  مورد بررسی قرار گرفته و  انهی گراپساانسان

کند که  این پژوهش پیشنهاد می.  است   شدهپرداحته    ویژه در تعلیم و تربیت یی بهگرا

گرایی مورد توجه  عنوان یک عامل در پساانسانبهتر است نقش ناخودآگاه انسان نیز به

پساانسان با هم    یگرای باشد.  را  طبیعت  و  انسان  و  دارد  طبیعت  به  ابزاری  غیر  نگاه 

کند و در  حیوانات تلقی می  دیگرسطح  ولی این دیدگاه، انسان را مانند و هم  ،نگردمی

کند و  سطح عوامل دیگر در یادگیری لحاظ میتعلیم و تربیت نیز نقش معلم را هم 
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 مقدمه

 حوزۀ عنوان یک نقطه عطف در تاریخ غرب، آغازگر تحولات بزرگی در  به  1گراییاومانیسم یا انسان

ویژه انسان به بر عاملیت آدمی و به  تأکید شود. با آغاز دوران مدرنیته و  علم و اجتماع محسوب می

دور  شناسا،  فاعل  به  ۀ عنوان  شناسی  معرفت  در  بهجدیدی  انسان  و  آمد  موجودی وجود  عنوان 

با ظهور   ی طور کلبه فرد، تسلط خود را بر جهان و طبیعت روز به روز، فزونی بخشید.  بهمنحصر 

ولی   ؛ قرار گرفت   ز ی چهمه  انسان محور    به این ترتیب،   و شد    جاد یمحور ا انسان  ی کرد ی رو   ، اومانیسم 

 هربرتچر  باور های متعدد شد. به  اعتقاد به انسان محوری، منجر به تخریب طبیعت و نسل کشی 

 دهد، ی ارائه م   ت یاز ضد بشر   ی که شواهد فراوانی  شمار ی ب   ی ها ی کشنسل با توجه به    (. 1. ، ص 2018) 

 و بر حقوق بشر و حفظ »قداست« انسان دارد   یاد یمانده است که تمرکز ز   یباق   سم یاز اومان   ینوع 

مفهوم   ن ی ا  انسان   ی با  انسان   ت یاز  است  معتقد  که  دارد  کار  و  ماش   یی هابدن   ها سر  که   ن یدارند 

بر جایگاه خاص انسان   تأکید محوری و  انسان   هستند.   ی معنو   د، بلکه موجوداتستن ی ( ن مکانیکی) 

 ری را با غ  ی توانند هر کار ی ها م انسان  اومانیسم، باعث شد چنین فرض شود که  نظریۀدر جهان در 

مفهوم انسان در اومانیسم، ضمن اینکه خودِ  .  ( 8، ص.  2015  ویور،   و   اسنازا د ) ها انجام دهن انسان 

شود؛ یعنی انسان و سوژه انسانی از جنس مرد سفید پوست غربی نوع خاصی از انسان را شامل می 

(. از این رو، 2018؛ باین، 1999 هایلز، د ) شو است و زنان و کودکان و رنگین پوستان را شامل نمی 

ودی استثنا و خاص، منجر به ستم  عنوان موجامروزه اندیشمندان بر این باورند که تصور انسان به 

های جانوران مختلف و حتی تهدید به برخی انسان های دیگر، تعرض به طبیعت و انقراض نسل 

؛ ازجمله است   شده  یی ها ی از دوگانگ   یبرخ حیات کره زمین شده است. همچنین اومانیسم منجر به  

 ؛ بولتر، 2013  .)برایدوتی،. و.   نی ماش، فعال و منفعل، انسان و  ی و خصوص   ی سوژه و ابژه، عموم تقابل  

، و جهان و دیگر سو فرد در یک  عنوان موجودی منحصربه(. در واقع اومانیسم، انسان را به 2016

در   را  در   سوی موجودات  که  در حالی است  این  است.  کرده  انسان تصور  دیگر و در خدمت 

های مورد ی انسان و نیز دوگانگی کنند استثناگرای های اخیر نظریاتی ارائه شده است که سعی میسال 

موجودات و حتی   دیگر کنند که  می   تأکید قرار دهند؛ و بر این اعتقاد    سؤال نظر در اومانیسم را مورد  

اشیا هم دارای عاملیت هایی هستند و باید به آنها هم توجه کرد؛ چون که آنها در انسان بودن ما و 

( اشاره کرد که معتقد است 1998)   های استیگلر گاه توان به دیدتکامل ما نقش دارند؛ از جمله می 

در واقع به ،  انسان با و به وسیله فناوری، انسان شده و انسان همراه با فناوری تکامل یافته است 

 کی  در که  اشاره کرد    زمانی به    توان ی نم   شدن،   انسان   فرایند ای از تاریخِ  اعتقاد او در هیچ مرحله

و   ابند ی یدو با هم تکامل م   نی ا   ، بلکه د باش قرار داشته    وجود  فن  گر، ی د   یسو در  طرف انسان و  

 
1. humanism 
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اند. افراد کنند. در واقع این دو نه در مقابل هم، بلکه در کنار هم و با هم پیشرفت کرده یم   پیشرفت 

(، با 2007)  پساپدیدارشناسی، برونو لاتور   نظریۀ با   (، 1990  ؛ 1978)   آیدی  دیگری همچون دون 

های چندگانه بر عاملیت   2سازی فناوری اخلاقی  نظریۀ ( با  2011,)   و پیتر فربیک 1کنشگر  شبکۀ   نظریۀ 

 تأکید اند.  کرده  تأکید ها و به نوعی کاهش عاملیت منحصر به فرد انسان  و نقش اشیا مادی و فناوری 

طور کلی نقد مفروضات اساسی اومانیسم، بر عاملیت های چندگانه، نقد تقابل های دوتایی، و به 

ویژه با آثار شود، که بهشناخته می   3گراییعنوان جریانی به نام پسا اومانیسم یا پساانسانامروزه به

معرفی شده است. در این آثار، بر   ، ( 2013ی )( و برایدوت 2008)  ( هاروی 1999)   افرادی مانند هیلز 

شود. می   تأکید موجودات(    دیگر )اشیا و    ها مرکززدایی از انسان و درهم تنیدگی انسان با غیرانسان 

تعلیم و تربیت نیز مورد توجه قرار گرفته و برخی به پژوهش در این   حوزۀ گرایی در  پساانسان

توان به اند؛ از جمله می نه را مطرح نموده گرایا   پساانسان خصوص پرداخته و مفهوم تعلیم و تربیت  

 ( 2022)   کارناپو   و   ( 2020)   ( هسهb  2018)  هربرتچر   (، a  2018)  هربرتچر   ( 2015)   سنازا و ویور 

گرایی و آثار آن در تعلیم و تربیت با توجه به این توضیحات، بررسی و شرح پساانسان . اشاره کرد 

این است که ابتدا به بسط، تبیین   پژوهش ای قابل توجه باشد. از این رو هدف این  مسئلهتواند  می 

گرایانه را روشن نماید و گرایی بپردازد و سپس تعلیم و تربیت پساانسانو تحلیل دیدگاه پساانسان

 د.کن نقد و بررسی    را گرایانه  تعلیم و تربیت پساانساننیز    در نهایت 

 پژوهش  روش 

گرایی و  پژوهش ابتدا از روش تحلیلی و تبیینی برای تشریح و تببین دیدگاه پساانساندر این  

  انهی گراپساانسان  ت یو ترب  میتعل  لیبه تحلشود. سپس در ادامه  تحلیل مفاهیم مربوطه استفاده می

  نیمضام  ریخود را درگ   ینقد درون  شود.ته می خگرایی پرداهای پساانساندیدگاه  به نقد  ت یو در نها

، نوعی  روش(. این  1395پاکتچی،د )دهیقرار م  یرا مورد بررس  نیو اعتبار مضام  کندیو مطالب م

 یهااهداف و آرمان ۀمنزلکه به ییهادر مورد ارزش یفلسف یبررس است؛ی پژوهش فلسف روش

-دسته از پژوهش  نیدهند. ای م  لیرا تشک  یتیترب  یهااز پژوهش  یبخـش  شوند،یلحاظ م  یتیترب

 ـ  یها با روش  ، یتیترب  یها (.  71، ص.  1386باقری، خسروی،  د )رسیانجام م  هب  یومنطق  ی عقلان

می اشاره  هاگرسون  چنانچه  واقع  انتقادی  نوعی    ،کنددر  فلسفی  اکاوشگری  که  بود  ز خواهد 

های بدیل، فراتر  گزینه  سازی، تدارك   زدایی، فهم و شفافمبـهااتـوان  ترین اهداف آن میمهم

کر  رفتن، راهبردشدن به سوی تربیتی اشاره  بهبود عمل  ترجمه پاك  هاگرسون،  د )عقلانیت و 

 
1. Actor–network theory 

2  . Moralizing technology 

3. Posthumanism 
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(. بنابراین در این پژوهش سعی شده است مضامین و ادعاهای تعلیم و نربیت  1388  سرشت،

 د.های آن و نیز نکات مثبت آن مورد تامل و نقد قرار گیرگرایی، ناسازواریپساانسان

 ی پژوهش هایافته
 گرایی پساانسان

گرایی قرار گرفته است، سلب ویژگی  ای که مورد توجه دیدگاه پساانسانین نکتهنخستترین و  مهم

با    عبارتی در این دیدگاه، انسان، محور همه چیز در جهان نیست.محوریت از انسان است و به

شود انسان از محوریت عالم خارج  ، سعی مینگرایامورد توجه پساانسان  ۀمسئلعنایت به چند  

عدم   طیتحت شرا  ژهیوها بهرانسانیها و غانسان  ندهیند در مورد آکوشیگراها مپساانسان شود.  

سؤال    ریطور گسترده با زبه  ییگراپساانسان   اصولاً (.2013برایدوتی،د )انسان فکر کننبر  تمرکز  

استثناگرا بن  ییبردن  نقش  و  مدرنآن  ت«ی »انسان  یادیانسان  در  که  است،    تهیگونه  شده  ساخته 

  دگاهیبرآمده از د  یبه نوع  ییگراپساانسان  یاجتماع  یاسیس  دگاه ید  .(1:2018باین،  د ) سروکار دار

  ک یعنصر از    نیا  ؛دیافزایبه آن م  یگریلفه( دؤ اما عنصر)م  ،ستا  سمیپست مدرن  ییگرا کثرت

. هر دو تحول  نظر دارد  یطیمح  راتییبر تغ  دیگر  یسو فناورانه است و از    ۀبر توسع  یمبتنسو  

،  ت یعامل   یرانسانیاشکال غ   ن یدر ب  شوند،یم  یمرکز از جهان پساانسان  ی ریمنجر به ظهور تصو 

 «ییگراپساانسانبر درك »پسا« در »  یحرکت مبتن  نیهستند. ا  گرانیگروه از باز  کی  فقطها  انسان

مجدد   حب عنوان تصابلکه به  ،یستی از سنت اومان  ییجدا  ای  ،غلبه بر  ،ییجا هعنوان جاباست، نه به

گرایی،  پساانساندر دیدگاه  (. 735 ، ص.2018b،هربرتچرت )اس  آن یسی بازنو   ایتکرار  ،یانتقاد

نتیجه انسان توسط عوامل مختلف    گیرد و درعوامل مختلف قرار می   تأثیرعاملیت انسان، تحت  

استیگلر و لاتور   مانندهای افرادی  شد، این دیدگاه در نوشته  گفته طور که  شود؛ همانساخته می

  خاص انسان مانند زبان، استفاده از ابزار   یهایژگ یو   ییگراانساندر  که    یدر حالهم بوده است.  

 تأکید  یمختلف  یهابر راه  ییگراپساانسان  .غلبه کند  عت یسازد تا بر طبی فرهنگ انسان را قادر مو  

انسان پیم   ی انسان  ریغ   یهاو عامل  یگفتمان   ی هامیرژ  ،یماد  یروهاینۀ  لیبه وس  وستهیکند که 

رابطه    کی   های مختلف ازبرایدوتی با اشاره به عاملیت   (1، ص.  2016  ،نیگد )شو یساخته م

د  بردر عاملیت نام می  یانسان   ری و غ  یانسان  گران یباز  2( ماعت اج)  "مجموعه "  ای  یعرض  1یدرون

های  ای از عاملیت عبارت دیگر، به جای عاملیت انسان، بر شبکه(. به45، ص.  2013برایدوتی،)

ناهمگون،    یاز اجزااست    یا مجموعه  ،سوژه پساانسانشود. از دیدگاه هایلز،  می  تأکیدمختلف  

  نیا  ،مداوم است   یوساز و بازسازآن دستخوش ساخت   یکه مرزها  یاطلاعات_ یماد  یتیموجود 

  گران ید  ی هاوجود دارد که به خود تعلق دارد و به وضوح از اراده  یااراده  ای  لیفرض که عامل، م 

 
1. inter-connection 

2. assemblage 
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تمرکز از    ییدر پساانسان گرا(.  3، ص.  1999  هایلز،د )شو یم  ف یاست، در پساانسان تضع  زیمتما

  (.49، ص.  2013  ،یدوتیبراد ) کنیم  رییتغ  1ثبات و متغیر یب  ۀ تیو ی واحد به سوبژکت  تهیو ی سوبژکت

نظر   بنابراین نداردپساانساناز  تعلق  انسان  به  فقط  عاملیت  عوامل    ،گرایان،  بین  عاملیت  بلکه 

؛  مورد انتقاد قرار گرفته است   یمتعدد  یاز منظرها  ستیاومان  برالیل  ۀسوژشود.  مختلف توزیع می

  ست ینیپردازان فمهنظریشود؛  این سوژه نوع خاصی از انسان را شامل می   ،طور که اشاره شدههمان

شده    شناخته  ییاروپا   دپوست یمرد سف  کیعنوان  بهاین سوژه    یخیکه از لحاظ تار  باورندبر این  

د  مشکل دارن  (دپوست ی)مرد سف  برالیبودن سوژه ل  یبا جهاننیز    یپردازان پسااستعمارهینظر،  است 

ی  هادستهشده، مانند زنان و کودکان، اغلب در رانده هیبه حاش یها گروه. (4، ص. 1999 لز،یها)

از این رو، جزء انسانِ مورد نظر اومانیسم قرار    (.3، ص.  2022کوپانو،  د )رنیگ یقرار م  یرعقلانیغ

عنوان  شناخته نشدن به  ت یداشت، پس به رسم  یبودن، حقوق  ن انسا لیبه دل یاگر کسگیرند.  نمی

مواجه   یوحشتناک  2ترتیباستعمار شده با  انی و بوم  اهپوست یکه زنان، بردگان س  یزیچ _ انسان 

مورد استفاده قرار   دیکه با  ییایاش  ا،ی اش  ت یبه وضع  یرانسانیافراد غ  ن یتنزل دادن ا  یبرا  _ بودند  

اومانیست نه تنها طبیعت و    ۀبنابراین سوژ  .(42، ص.  2014  اسنازا و همکاران،د )بو  یکاف  رند،یگ 

استثمار خود قرار داده، بلکه انسان  دیگر های دیگری که خارج از جانداران را تحت سلطه و 

-در حالی که در پساانسان  ؛دهدتعریف مورد نظرش بوده را نیز مورد سوء استفاده قرار می  حوزۀ

ها( و  )فناوری  هااعتقاد بر این است که انسان در تعاملات با جهان و دیگران و ماشین  گرایی

قبل از تعاملات   ینیشیافراد وجود پ  ،ست ین  یامر فرد  کیوجود  یابد.  حتی حیوانات تکامل می

 ده یدرهم تن  یاز روابط درون  یعنوان بخشو بهروابط    قیدر عوض، افراد از طر،  خود را ندارند

(. از این رو  56، ص.  2016  )سِدِر،  تقدم ندارد  یواحد  ۀجنب  چ ی ه  نیبنابرا  ؛گیرندشکل می خود

باشد  گرایی می هایی پساانسان ترین دغدغههای گوناگون یکی از مهمها یا عاملیت توجه به عامل

 تواند در تعلیم و تربیت هم قابل توجه باشد.که می

شود  گرایی بوده و باعث میکه با توجه به مفهوم عاملیت چندگانه، مورد توجه پساانسان  ایمسئله

زیستی بین انسان و غیر انسان است    3تنیدگی نداشته باشد، نوعی درهمانسان در محوریت قرار  

اشیا، فناوری و   انسان شامل  اینجا غیر    ی روشنگر.  شودمی موجودات و جانوران    دیگر که در 

اصرار   سمیاومان یاصل یژگ یو ،کردیم س یرا تقد عت یطب دیگرانسان و  نیب یقطع ییجدا ،یغرب

گرایی بر باهم  در عوض در پساانسان  ،است   وانیانسان و ح  نی پل زدن ب  رقابلیآن بر شکاف غ

وجود    یماد  شبکۀ  کیما در    ،مطلق وجود ندارد  «یِگری»دشود ؛  می  تأکیدتنیدگی  بودن و درهم

 
1. nomadic 

2. regularity 
3. Entanglement 
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  ، از نظر پساانساگرایان .(168، ص.  2014 فرناندو،ت ) به هم متصل اس ز یکه در آن همه چ میدار

  اعم از انسان و غیر انسان   گران یاست: چگونه با د  نیا  یاسی و س  یاخلاق  یاکنون پرسش اصل 

 ی زندگ   یبیترک   طیمح  کیدر    شهیها همانسان  (.111ص.  ،  2012  ،گیگانی  و  )تیلور  م؟یکن  یگ زند

جداگانه   یقلمروها  یعیو طب  یاحاطه شده اند. مصنوع  یعیو طب  یمصنوع  یایکه توسط اش  کنندیم

 ریرا تسخ  یعیکه بتوانند با آنها طب  ستندین  یصرفاً ابزار  زین  یمصنوع  یاین اشی، و همچنستندین  یا

قرار    تأثیردهند که تجربه و وجود انسان را تحت  یم  لیرا تشک  ایپو   ستمیس   کیآنها  کرد، بلکه  

آنجا وجود دارد که    دهیتناز جهان درهم  ینوعپس  .  (5، ص.  2016تامپسون،    و  آدامزد )دهنیم

هستند   یها هم انسانسوژه  ،یی گرانسان اهستند؛ در پسا  ت ی عامل  ی اند و دارامرتبطبه هم    زیهمه چ

  چ یه  نکهیبدون ا  ،یو هم گفتمان  ی، هم مادهستند  شده و مولد  د یهر دو تول  ،یرانسانیو هم غ

د بر  باشند  یگریکدام  از    یواحد  ۀسوژ  ،مقدم  وجود    دیگرجدا  بلکه  نداردموجودات  همه  ، 

  ( به 2008ی )(. هارو481، ص.  2018زاپاتا، کوبی، تییل،  د )هستن   دهیتنکل درهم  ک یعنوان  به

جهان  زندگی  شیوۀ ناهمگون    یهادر  م  ومشترك  جهانگونه  انیبرخورد  در  مشترك،    یهاها 

از قبل  ی  هاسوژه  ن یروابط بر اساس ارتباطات ب  میکه فرض کننیا   یبه جاپردازد؛ از نظر او  می

  یمشترک   یدادهایرو  ای  گرانیمولد با د  ییارویعنوان روشود، ما به روابط بهیم  جادیا  ،شکل گرفته

  گران یروابط با د  نیهم  قیاز طر  گر، یعبارت دبه  .که اثرات متقابل دگرگون کننده دارند  میپردازیم

انسان   ،گرانیکه همه باز عتقد است م ی. هارومیشو یم لیتبد م یکه هست یزیاست که ما به آن چ

باز»که  بل  ستند،ین همه  آن  برقرار  گرانیدر  رقص  م  یدر  هستند  آنچه  همه  یارتباط،  شوند. 

، ص.  2008)هاروی،    «شوندی دوباره ساخته م  ،کنندی که اجرا م  ییالگوها  قیرقصندگان از طر

موجودات چیزی است    دیگر(. بنابراین دوباره ساخته شدن و یا باهم ساخته شدن انسان با  25

باشد. می 1یافتن و ساخته شدن با همدیگر دارند که نوعی تکامل تأکیدآن  رکه پساانسان گرایان ب

ویژه در ارتباط با به( این با هم ساخته شدن را  1978ی )( و آید1998)  افرادی مانند استیگلر

مطرح است که انسان در درون    2ایشناسی رابطهطور کلی نوعی هستیکنند. بهفناوری مطرح می

رابطه به وسیلاین  بنابراینعوامل مختلف ساخته می   ۀها و  هرگونه  گرایی علیه  پساانسان  شود. 

عنوان  به  ییگرانساناکند. پسای عمل م  ییو دوتا   ت یدر برابر ثنوو  و »فرهنگ«    عت«ی»طب  نیب  زیتما

ا  یحرکت از  برایدوتیهاییدوتا  نیفراتر  که    داندمی  یخیتاررا رویدادی    ییگراپساانسان ،ست. 

متفاوت را    یگفتمان چهارچوبدهد و یرا نشان م  ییگراو ضدانسان گراییانسان  نیتقابل ب  انیپا

گرایانه، ما در جهان نه این رو در نگاه پساانسان. از  (37، ص.  2013  ،یدوتیبراد )کنیدنبال م

پذیر از  تأثیرگذار و البته  تأثیرعنوان یکی از عوامل  گذار و خاص، بلکه بهتأثیرعنوان تنها عامل  به

 گذارند.می تأثیرعوامل هستیم که آن عوامل هم بر زندگی و تکامل و اندیشه ما  دیگر

 
1. Co- constitution 

2. Relational ontology 
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دارند و به همین دلیل    تأکیدویژه حیوانات در جهان  ها و بهگونه  دیگرگرایان بر نقش  پساانسان

انسان  سمیدوآلو    یسنت دکارتزنند.  های مشترك حرف میاز جهان   ،اصرار داشت که جوهر 

در    هستند.  یماد  ی ایاز دن  ی و بخش  دهیچیپ  اری بس  ی هانیصرفاً ماش  واناتیشناخت است و ح

  یموضوع جد  کیعنوان  به  واناتی به حقوق ح  برجستهطور  گرا به پساانسان   سندگانینو  ،مقابل

)انپرداخته  یاسی س_ یو اجتماع  یفلسف محور در مفهوم  انسان  است یس  .(3، ص.  2016بولتر،  د 

  ندیبب  ییایعنوان اشرا به  طیو مح  واناتیتا ح  دهدیکه به انسان اجازه م  شود،ی سلطه مشخص م

منطق    یربنایز  زیسلطه نعمل کنند.    خواهندیطور که مهر  ها داده است تا  که خداوند به انسان

  ، قانون  نیا  ،ست ا  یمردمان بوم  استعماری(جویانه و  )نگاه برتری1  انهمآبمیعنوان تمدن قاستعمار به

م با استفاده    یو کشاورز  کندیرا مجاز م   وانیح   اردهایلی کشتار  ها، و دانه   یکیاصلاح ژنت  ازرا 

ۀ  اندیش  نیاو    کندیم  لیتبدتجاری    یموجود در همه جا به کشاورز  یهاکشها و آفت کشعلف

،  2014  )اسنازا و همکاران،  می ( هست خاصجداگانه )و    ۀگون  کی کند که ما  یم  تیرا تقو   ی ستیاومان

ی و  اسهیمقا   کیژنوم  ،یوانیح  ی رشناسمختلف ازجمله رفتا  یها ها در رشتهپژوهش .(46ص.  

مشابه انسان از جمله،    یهایژگیها هم و گونه  دیگر اند که  دهیرس  جهینت  نیبه ا ،  عصب   یولوژ یزیف

  یمتقابل و زندگ   یبر وابستگ  یی گراپساانسان، به همین خاطر  دارندرا  و کاربرد ابزار    یزبان، آگاه

) دار  تأکیدمشترك   به  ،انی گراپساانسان (.2، ص.  2016  ن،یگ د  را  حانسان  م  یوانی مانند    انیدر 

توانند از حیوانات خیلی چیزها را یاد  ها میآنها معتقدند انسانکنند!  ی تصور م  گرید  وانات یح

  ، آنچه از گرگ آموختهکند که  ی ادعا می کرده و  گرگ زندگ   کمدتی با ی  مارك رولندزبگیرند؛  

دوران  آموزشاز    شتریب آکسفورد  لاتشیتحصهای  اس  در  )بوده  نظر    (!2009  رولندز،ت  از 

  ی یا وساطتگریانجیبدون م  ز،یمتما   ۀگون  کی عنوان  در مورد خود به   دنیشیاندگرایان،  پساانسان

طور که . در واقع همان(46، ص.  2014  اسنازا و همکاران،ت )اس   رممکنیغ  واناتی ها و حنیماش

دخالت و شرکت عوامل دیگر در    ۀاعتقاد بر این است که انسان شدن انسان به واسط  ،اشاره شد

حاکم    یی تقابل دوتا  یساختارشکن  بر این باورند که   ،همکاران  و   سنازااشود.  جهان امکان پذیر می 

از   یعنوان بخشبه  وانات،یح  یایبه دن  یعنی  وان،یعنوان ح ها را بهانسان  دیبا  وانی بر انسان و ح

  ی فرهنگ ی هات ی فراتر رفتن از ذهن ی نبرد برا از نظر آنهادهد.   رییتغ یزندگ  یطیمحست یز شبکۀ

برا  یکنون با   نیزم  ارهینجات س  یو روابط قدرت،    ب ی تخر  یبرا  یشامل جنبش  دیو خودمان، 

  ی رو  ی هاانسان  ۀ حقوق بشر را به هم  میاگر بخواه  یحتآنها همچنین معتقدند    !مقوله انسان باشد

ها را از  که انسان  میانجام ده  یاکار را به گونه  نیممکن است ا  مباز ه  م،یده  میتعم  نیکره زم

 (. پیشین د )جدا کن  واناتیح

 
1. Paternalistic civilization 
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گذار بر انسان مورد توجه  تأثیرعنوان عوامل ها بهی و اشیا و ماشینفناورطور که اشاره شد همان

  است.  انسان منجر شده  ییداز مرکز  باشد و فناوری یکی از عواملی است که بهگرایی میپساانسان

یم؛ در خصوص نقش فناوری اها جدا نبودهنیکنند که ما هرگز از ماشیاستدلال م  انیگرا انساناپس

(  1998توجه قرار داد، استیگلر)  توان موردهای برنارد استیگلر را میدر شکل دادن انسان، دیدگاه

بودن   یفن .سازندیرا م گریهمد یفناورانه است و انسان و فناور انسان ذاتاً که  است  بر این باور

  . بودن است  یفن  همان  ، انسان بودن،گلری. از نظر است است   ت یبشر جزئی از ذات  که   است   یزیچ

است    یزیبلکه چ  ،شودیکه به انسان اضافه م  ست ین  یزیچ  یدارد که فناور  تأکید  ییگرا پساانسان

ت  اس فناوری  با، بودن عنوان انسانبه شه یانسان هم  یی،گراسازد. از نظر پساانسانیکه انسان را م

  شه یما هم   ، ست ین  دیها قابل تولنیبدون ماش  "ت یانسان"  مفهوم  از نظر آنها   ((. 2، ص.  2016  ن،یگ )

  ز ین (2007لاتور)  شبکۀ کنشگر    نظریۀ(  44، ص.  2014  )اسنازا و همکاران،  میا بوده  کیتکنولوژ

  یها عامل  نیب  ت ی لهد که عامد یم  حیو توض   ست،ین  یخنث  زیچ  کی   ینشان داده است که فناور

تقس اساس  (2011)  کیفربپیتر  شود.  یم  میمختلف  در    فناوری  وساطت   مفهوم  بر 

های اخلاقی انسان دخیل بوده  اشیا و فناوری در تصمیم  که  است   بر این باور  ،یدارشناسیپساپد

اوبه  ؛دارای عاملیت هستندو   نظر  از  که  م  طوری  آزاد  یقصدمند   ۀلفؤ دو  برا  ،یو  عمل    یکه 

انسان    یمصنوعات در قصدها  یعنی  ؛شده است   عیانسان و مصنوعات توز   نیب  ،لازم است   یاخلاق

   .هستند کیانسان شر یدر آزاد زیو ن

محیطی است و در این مسائل زیست گرایی مطرح است،  های پساانساندیگری که در آموزه  ۀنکت

به  ،  جا هم اعتقاد بر این است که تغییرات آب و هوایی و زیستی که در کره زمین ایجاد شده

ای از حیات کره  ، عنوانی است که برای دوره«1اصطلاح »آنتروپوسنمحوری است.  خاطر انسان

  اتتأثیر.  اما به روشی ناخوشاینداند،  را دگرگون کرده  نیزم  کرهها  انسان  رند کهبکار میزمین به

  ی کربن، آب و هوا  دیاکس   یانتشار د   لی به دل  ،است   افته ی  شیافزا   ی جهان  ست یز  طی انسان بر مح

(.  835، ص. 2017)یولمر،  برای آینده دچار تحول شود یطور قابل توجهممکن است به یجهان

ها مورد توجه  موجودات مدت  دیگرو    نیبر زم   یانسان  یهات یمخرب فعال  تأثیرکه    یدر حال

ۀ  سابقیب  یو مکان  یزمان  اسیاز مق  یآگاهبا    ریاخ   ی هابوده است، در سالو دیگران    دانانیجغراف

، ص.  2016  ن،ی)گ   اندبه آن دادهنتروپوسن«  آبه نام »  دیجد  یشناسنیعصر زمعنوان    ات،تأثیر  نیا

پ  (.3 جد  کیآغاز    یبرا   یشنهادیآنتروپوسن  دوران  دیعصر  سرآغاز    یاست.    ۀ عمد   تأثیرکه 

اکوس  یهات یفعال بر  زم  ستمیانسان  همچن  است   ارهیس   یشناختنیو ساختار    یریپذب یآس  نیو 

  ۀدهد که نتیجنوعی مرکززدایی از انسان رخ می.  دهدیرا نشان م  روهاین  نیمتفاوت بشر در برابر ا

که بر سرنوشت خود مسلط    ست ی ن  یعامل  گریاست که انسان د  یمعن  نیبه ا  آنتروپوسن هست،

 
1. Anthropocene 
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. در (نپیشید )است که خارج از کنترل او هستن یا ارهیس یروهایانسان تحت کنترل ن بلکه ؛باشد

محوری منجر به تغییرات ناخوشایندی در کره زمین شده است و چه  گرایی و انسانواقع انسان

 بلکه حیات بشر را نیز به خطر انداخته بیندازد. ،زمینبسا این تغییرات نه تنها حیات کره 

 گرایانه تعلیم و تربیت پساانسان

محوری است؛  گرایانه، رد انساندر تعلیم و تربیت پساانسان   تأکیدترین نکات مورد  یکی از مهم

در نظر نمی گیرند، بلکه اعتقاد بر این است    ۀدهند  عنوان عامل آموزای که تنها انسان را بهبه گونه

صورت اشتراکی در یادگیری  ای از عوامل مختلف وجود دارد که این عوامل با هم و به که شبکه

کند اشاره می  هریسپذیرند.  می  تأثیرگذارند و  می   تأثیرعوامل    ۀهم  فراینددخالت دارند. در این  

کنند، یرا خلق م  گریکدیکنشگران    ۀدهد، که در آن همیارائه م  کردیرو   کی ییپساانسان گراکه  

دبستان،    یهاطیدر مح  ،شوندیم  دیصورت مشترك تولبه  یرانسانیبا همکاران غ  یانسان  یهاسوژه

در کلاس  یعیور شدن در مواد طبوجود دارد، از غوطه کردینوع رو نیاز ا شمارییب یهانمونه

 یعیطور مشترك با مواد طب آموزان بهباز که در آن دانش  یور در فضاغوطه  یها ت یدرس، تا فعال

های آموزشی در یادگیری و عاملیت  فناوری  تأثیر ویژه  (. به80، ص.  2021هریس،  د )شونیخلق م

این است که    گراییانسانگرایان به  پساانسان   هاییکی از انتقاد  تواند مورد توجه باشد.آنها می

عنوان  را نسبت به آموزش به  ی دگاهید  ،یستیاومان  یهاو آرمان  هادهیآموزش و پرورش با ا  وندیپ

ها تنها عاملان  انسان  ،که در آن  ، کرده است   جادیاول به نفع انسان است، ا  ۀکه در درج  یزیچ

منفعل و    ت یمعمولاً به آنها وضعشوند،  یها در نظر گرفته مرانسانیکه غ  یهنگام  .فعال هستند

در    ی ریادگ ی   لی تسه  ی برا  یابزار   ایعنوان موضوعات دانش  شود و بهیداده م  یبدون عامل واقع

چیزها،    ۀهم  رایگرایی بدر حالی که در پساانسان  (.57، ص.  2016سدر،  د )شونینظر گرفته م

و    یکودک   ۀیاولدر دوران    ژهیو به  ،ییگراپساانسان گذاری قائل هستند.  تأثیرنوعی از عاملیت و  

  ی رانسانیغ  گرانیباز  و  هاطیکودکان خردسال و مح  نیب  یرا برخورد  یریادگ ی  ،ییآموزش ابتدا

تا    رندیانسان در کنار هم قرار گ   غیر آن ممکن است انسان و    قی داند که از طری)کنشگران( م

  یی به آموزش ابتدا  ییگراپساانسانآنچه  .  (79، ص.  2021،    سیهرد )کنن  شرفت یطور مولد پبه

بلکه    ،یانسان  گرانینه تنها با د  ی شدن( در هر سطح  ریدهد امکان شراکت )درگ یخلاق ارائه م

هستند،    ت ی عامل  یکه دارا  یجان یب  یا یشود که با اشی امر باعث م  نیاز انسان است. ا   غیر  یگرانید

  پیشین،د )فعال باش  کیخلاقانه شری  ریادگ ی   کودك و  یریادگ یدر  ها  و فناوری  ایمواجه شود و اش

عنوان    را به   ی ریادگ ی و    سیآموزش، تدر  کنندیگرا تلاش مپساانسان  یآموزش  یهاهینظر.  (81ص.

متعاقب    یعنوان دگرگونو به  شود،یگوناگون آشکار م  یهاشی ها و گراگونه  نیکه ب  یبرخورد

، ص. 2022کوپانو،  د )کنن  یشیبازاند  ،هستندشدن    انِیپایب  فرایندموجودات مربوطه، که در    ۀهم

آموزش    رایز  ،تواند باشدمی یبیترک ۀدهیدرهم تن  فرایند  کیاز   یمناسب  ۀکودك نمون یریادگ ی  (.6



 تنیده و عاملیت چندگانه گرایانه؛ جهان درهمتبیین و نقد تعلیم و تربیت پساانسان: پورمظفری                228

 

    

  مختلفعناصر    انی در م  رندگانیادگ یمعلمان و    یهاکه نقش  یدر حال   شود،یادغام م  ی ریادگ ی با  

توز  کی آنجا  .شودیم  عیمجموعه  آموزش سنت  ییاز  معلم    شهیهم  باًیتقر  انهیگراانسان  یکه  به 

نوعی  گرا، بر  پساانسان  یو عمل آموزش  قیتحق  ،یدر تئور  ،بخشدیبزرگسال قدرت آموزش م

آموزش   یروین م  یعامل  ب   شودیکه فرض  اش  واناتی ها، حانسان  نیدر   تأکید  ، شدهمنتشر    ای و 

تواند از منابع  گرایی یادگیری میاز دیدگاه پساانسان  دیگر،  به عبارتی(.  8ص.    پیشین،د )شو یم

عناصر شرکت کننده در    ۀکه هم  مختلف انسانی و غیر انسانی صورت گیرد. اعتقاد بر این است

از آموزش قابل    یریادگ ی نی بنابرا ،رندیقرار گ تأثیربگذارند و تحت  تأثیرتوانند یمجموعه م کی

  یی ارویرو انه،یپساانسان گرا  یبرخاسته از تئور یتفکر آموزش .(9ص.  پیشین،ت )سنی صیتشخ

  یریادگ یاز  یدیکه نوع جد یطیعنوان شراو آن را به داندیمختلف را ارزشمند م یهاگونه انیم

در نظر گرفته    یطیعنوان شرا به  سیاساس، تدر  نیدهد. بر ایکند، مورد مطالعه قرار میرا فراهم م

  ن یدر هر مجموعه مع ۀکنندهمه عناصر شرکت نیب یر یادگ ی. شود یم یریادگیکه باعث    شودیم

  جیرا ترو  1هم سطح  یهایشناسیهستنوعی    انهیگرا پساانسان  نظریۀ شود.  ی به اشتراك گذاشته م

ماد   ت ی عامل  که کنند  یم بوده    ت یبا  نتیکسان  در  عنصر    جه یو  عمل  مجموع  کیهر  در  به  ه، 

بر  .  (40، ص.  2014)  نهمکارا  و  سنازاا.  (10ص.  د )پیشین،شو تبدیل می   سطحهمۀ  کنندمشارکت 

مرتبط    ق یعمل و پژوهش را به سه طر  ،یتواند تفکر آموزشی م  ییگرا پساانسان  این باورند که

اینکهمتحول کند.   تقر  شویممتوجه میما    نخست   یقاتیو تحق  یآموزش  یهاتمام فلسفه  باًیکه 

 یونگکه بر چگ  میکن  میتنظ  یاآموزش را به گونه  دهدیگرا هستند. دوم، به ما امکان مانسان  بسیار

. سوم، میدانشگاه تمرکز کن  ودر مدارس    یدرون زندگ   یزهایو چ  هانیماش  وانات،یارتباط ما با ح 

را در    انهیگراو پساانسان  دیجد  یتا رهنمودها  سازدیما را قادر م  ،نشیدو ب   نیا  ب ی و ترک   جادیا

 .میآغاز کن یآموزش نیو تمر برنامۀ درسی یطراح ق،یتحق

شد، توجه به حیوانات و جلوگیری از نگاه تحقیرآمیز و ابزاری به حیوانات،    گفتهطور که  همان

که در آن   میکنیم  یزندگ   یما در جهانکه  د  بر این باورنباشد. آنها  گرایان میپساانسان  تأکیدمورد  

از نگاه   اند.درهم شکسته شده  کند،یجدا م  هانیو ماش  واناتی ها را از حکه انسان  یثابت  یمرزها

تواند یم  یری ادگ ی  یبرا  ییچه معنا  ستهیروابط ز  نیبپرسند که چن  دیبا  یدرس  ۀمطالعات برنام  ،آنها

که    شودیم  غ یکننده در مدارس تبلتمدن رام  به اعتقاد آنها نوعی (.  46ص.    پیشین، داشته باشد )

آن ما مجموعه ا   یادر  انسان )در ز  ییاستثنا  ۀدربار  انهی گراانسان  یهادهیاز    ،یشناسست یبودن 

از    یبا برخ  اگر  میریگ یم  ادیحال    نیو در ع   میریگ یم  ادی( را  ... ها و  زبان  ، یمطالعات اجتماع

 ی مشخص  یهاراه  نی. همچنمیریبگ  ده یناد  شود،یرفتار م  گرانی تر« از دعنوان »انسانها به انسان

در    ی: کالبد شکافاند از  عبارت  کنندی در مدارس با آنها ارتباط برقرار م  واناتی ح  باها  که انسان

 
1. Flat 
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شده از  ساخته ی هاپرتاب توپعنوان کفش، استفاده از پوست حیوانات به ،یشناسست یکلاس ز

آنقدر   واناتیآموزند که حیبه ما م کیستماتیطور سه. مدارس بو.. پوست آنها در کلاس ورزش

 پیشین،) میبا آنها انجام ده م یواهکه بخ یهر کار  یبدون نگران میتوانیهستند که ممتفاوت با ما 

که گرایان  پساانسان(.  45ص.   باورند  این  بزرگتر  واناتی ح  بر  در  ویژه  به  یریادگ یدر    ینقش 

حیوانات  گرایانه اعتقاد بر این است که ما با  در تعلیم و تربیت پساانساندارند.    ییابتدا  یهاسال

یاد می آنها  از  و  اعتقاد  هستیم  به  )هاروگیریم؛  برنام(  2008ی  توجه   ازین  یدرس  ۀمطالعات  به 

همراه خودمان مانند   واناتی کار را با ح  نیا  میتوانیها دارد و ما مگونه  نیبه ارتباط ب  یشتریب

گرایی، با  پساانسانها در  سطح و همتراز بین گونه! با توجه به نوع نگاه هممیها شروع کنسگ

ها هم نوعی  انسانکه ما    باشدمورد توجه می   مسئلهاین    ،در مدارس  واناتیححضور  به  اندیشیدن  

»آنها«   نیب  توانینم  ی شناختیهست/ ی اسیس/ یاخلاق  ۀجداکنندخط    چی و ه  میهست  وانیح »ما« و 

با  ،کرد  میترس ب  دیما  فشار  خود  ش  میاوریبه  به  و  انسان  یاوهی که  نکنگونهمحور  فکر   میگرا 

با    کی بر اشکال دموکرات  دیبا   یدرس  ۀمطالعات برنام  در  مسئلهبا توجه به این    .(1،2003)وولف

، 2014  اسنازا و همکاران،د )شو   تأکید  یانسان  بودن اصرار بر استثنا  و عدم  ی،ریادگ یهم بودن در  

 (.50ص. 

گذار در  تأثیرعنوان عاملی  عوامل مختلف در یادگیری، توجه به محیط و مکان به  تأثیربا نظر به  

باشد. در این نوع تعلیم  گرا میتعلیم و تربیت پساانسان  تأکیدیادگیری، یکی دیگر از نکات مورد  

 نیهمچنو تربیت، اشیا و چیزها، و مکان و فضا هم نوعی عاملیت دارند و باید مورد توجه باشند.  

« یآموزش  قاًیمکان »عماعتقاد بر این است که    . شودیم  تأکیدانسان و مکان    نیبر روابط متقابل ب 

  فاکتوری   ن یمهم است. ا  اریمکان بسعنصر    ،هریسبه اعتقاد    (.647، ص.  2003گرونوالد،  ت )اس

.  (79، ص. 2021، سیشود )هریمنفعل در نظر گرفته مو ، شدهگرفته    دهیناد یاست که به راحت

چندان توجهی نشده است. بنابراین    مسئلهدر طول تاریخ تعلیم و تربیت به این    به هر حال معمولاً

عوامل زنده و غیر زنده، توجه به مکان و امکانات فیزیکی محیط هم   ۀدر راستای توجه به هم

 . است گرایی گذار، مورد توجه پساانسانتأثیرعنوان یک عنصر به

همچنین با توجه به مفهوم آنتروپوسن و مشکلات زیستی ناشی از انسان محوری، توجه به محیط  

مبتنی بر این    ۀایی است؛ اندیشگر زیست و حفظ آن مورد توجه خاص تعلیم و تربیت پساانسان

 ن یو ادانند  می  یستیلئادیاز حد ادارد را بیش  تعلق  به طبیعت    کودکانمعصوم    عت یطب  عقیده که

ارتباط برقرار کنند و   عت یبا طبتوانند  میخودکار    رطو کشند که کودکان بهیفرض را به چالش م

 ست یکه آموزش ز  یتا زمان. پساانسان گرایان معتقدند  مراقبت کنند  ست یز  طیکه از مح  رندیگب  ادی

به    یاجتماع  رییتغ  ی، برنامه هاقرار دارد  انهی انسان گرا  یادیبن  ی پارامترها   چهارچوبدر    یطیحم
 

1. Wolfe 
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ها گفتمان  توسط  مداوم  انسان  یطور  تسخ  یعامل  م   ریمورد  )ریگ یقرار  ، ص.  2017تیلور،  د 

به محیط  (.1435 نگاه غیرابزاری  تواند  نهایت نمی  انسان محوری در  اندیشه  به عبارت دیگر 

اطرافشان،    طیها و محانسان  نیب  دیبه روابط جد  یبا نگاه  ،هربرتچرزیست داشته باشد. به اعتقاد  

  ر ییتغ  دیشدن با  یاجتماع  فرایند. کل  شودزودتر شروع    یحت  ای  ییاز مدرسه ابتدا  دیبااین کار  

ی  . در عوض موجودردیدربرگ   شوند،یرا که معمولاً طرد م  یگری د  یزهایآن دسته از چ  هکند تا هم

ها  انسان  دیگر   نیو همچن  هانیماش   ا،ی اش  ،یمواد معدن  ها، یباکتر  وانات،یح  اهان،یگ  ط،یبا مح  همراه

، a  ،2018هربرتچرد )مان بسیار مهم هستناینها برای ارتباط جدید و بهتر با سیاره  .ترویج شود

ها و در نتیجه زندگی مشترك و احترام  (. یادگیری توانایی همکاری انسانها با غیر انسان3ص.  

های تعلیم  یکی از دغدغه  ،ای که دیگرانِ غیر انسان نابود نشوندآمیز انسان با غیر انسان به گونه

انسان( به   ریغمشترك )انسان و    یزندگ   ۀنحو   یر یادگ ی ":  شودگرا محسوب میو تربیت پساانسان

  نیدرس است. ما به ا  نیترو قانع کننده   نیتریاساس  ،دهدیم  یی که به همه امکان شکوفا   یروش

-جنبه   "جهان شدن"  ۀنحو   یریادگ ی.  1م یشو   "جهان  "چگونه    میر یگ یم  ادی که    میکنیدرس فکر م

.  میباش  ریپذت ی مشترك خود و در قبال آن مسئول  یایدارد، از جمله: چگونه در دن  یاریبس   یها

  جاد یا  "یروابط پرسشگر "  گرانید  نی. چگونه با امیمشترك خود کن  یایرا وارد دن  گرانیچگونه د

  ک یمشترك مذاکره کرد. و چگونه    یمنافع مشترك در جهان هاتوان در مورد  ی. چگونه ممیکن

  یی، مثال در آموزش ابتدا  یبرا  (.117، ص.  2012،  یگانی، گ لوری ت)  "میکن  نیتمر   ار  یااخلاق رابطه

  ی ابه گونهو ماننند اینها  چوب    و  ای و اش  واناتی ح  اهان،ی را با گ   نانسا  ۀتواند رابطیم  برنامۀ درسی

بلکه    ،ستندیاستفاده انسان ن  ی با انسان دارند و تنها برا  دهیتندرهم  یارابطه  نهایکند که ا  میترس

ت  وجود نخواهند داش  گرهاید  نیها بدون اها هستند و انسانما انسان  یامکان هست  یبرا  یطیشرا

ص.  2015،  وری و  و)اسنازا   پژوهش8،  در  پساانسان(.  نگاه  هم  تربیتی  میهای  تواند گرایانه 

ابژه   ایوارد جهان  یاوژهسکه  برقرار باشد یاسوژه/ ابژه ۀرابطدگرگونی مهمی ایجاد کند؛ وقتی 

  گانه یپژوهشگر را از جهان ب  ،سوژه و ابژه  زیتما  نیا  ؛تا آن را درك کرده و به آن معنا بخشدشده  

 ی آموز با معلم مورد بررسا دانشیمعلم با معلم    نیرابطه ب  یتیترب   یهادر پژوهش  کند. معمولاًیم

  ی دارا  یهاانسان  ریها با غانسان  نیب  یتعاملات و فعل و انفعالات  شهی هم  ، در حالی کهردیگ یقرار م

وجود    زهایها، مها، درها، پنجرهانهیحساس مانند را  ریغ  یهارانسانیغ  ای ها  انسان  نیب  ایاحساس  

آنها بر انسان به عنوان   تأثیرتوجه و کاوش در نقش اشیا و مصنوعات و    (.9ص.    پیشین،د )دار

های تربیتی  . از این رو در پژوهش(2016آدامز، تامپسون،د )شوذکر می  2روش مصاحبه با اشیا 

اشیا و فناوریپساانسان انسان ازجمله  انسان و غیر  بین  ها و حتی مکان و  گرایانه، رابطه های 

 
1. learning how to ‘world’ 
2. Interviewing objects 
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آموزان و عمل آموزشی مورد توجه قرار گرفته است و این رویکرد  باط با دانشعاملیت آنها در ارت

 تواند نگاه و بینش جدیدی ایجاد کند. های تربیتی، میدر پژوهش

 نقد و بررسی 

گرایی و سپس نکات منفی آن مورد توجه قرار   پساانساندر این بخش ابتدا نکات مثبت دیدگاه 

گرا، نگاه محترمانه نسبت به جهان و  گیرد. یکی از نکات مثبت قابل توجه در فلسفه پساانسانمی

ابژه مطرح نیست؛ بر خلاف نگاه ابزاری به طبیعت که در   _ باشد و نگاه سوژهویژه طبیعت می به

کاملاً نگاهی  می  اومانیسم،  مطرح  ابزاری  غیر  نگاه  نوعی  گرایی  پساانسان  در  بود،  شود  غالب 

ای استثنایی به  ای مسلط و گونهای که انسان نیز بخشی از طبیعت محسوب شده و سوژهگونهبه

  مسئلهنیز به این    سِدِرهای مشرق زمین نیز بوده است و  آید. این نوع نگاه در فلسفهشمار نمی

بلکه    ست،یحاکم ن  عت یانسان معمولاً بر طبهای فلسفی،  اه برخی نگرشکند که در نگاشاره می

  ن یا  ۀجینت   نیا  ،شودینم  دهید  ی برداربهره  یمنبع آماده برا  کیعنوان  به   عت یطب  ، از آن است   یجزئ

  انهیفردگرا  ینیبجهان به هم مرتبط هستند، که در تقابل با جهان  یهااست که همه بخش  دگاهید

اسانسان  ای تواند سرآغاز تحولی جدید در این نوع نگاه می  (.55، ص.  2016سدر،  ت )محور 

این نگاه محترمانه به طبیعت در دین اسلام مورد   شناسی و آموزش باشد.علم و معرفت  حوزۀ

شود. همچنین با  عنوان ابزار و وسیله، بلکه آیه و نشانه دیده میبه  است و طبیعت نه لزوماً تأکید

طور کلی نگاه متفاوت به جهان  گرایی در مورد حیوانات، و طبیعت و بهتوجه به رویکرد پساانسان 

این مسائل در   به  انسانِ  زش، میآمو   حوزۀو توجه  امیدوار بود که  گرایی، پساانسان  دورۀتوان 

تواند  این نگاه می  ۀموجودات زنده داشته باشد و نتیج  دیگرنگاهی غیرابزاری به طبیعت، جهان و  

طور کلی منجر  و به های جانوری و تخریب طبیعتها، گونهبه کاهش روند از بین رفتن جنگل

ها،  باشد. توجه به حقوق حیوانات و نگهداشت نسل گونهبه حفظ و نگهداشت محیط زیست  

جالب در تعلیم و   ۀباشد. در کل نکتگرایی میپساانسان  تأکیدخوبی است که بسیار مورد    ۀنکت

آموزان است که  گرایانه ایجاد نوعی نگرش غیرابزاری نسبت به طبیعت در دانشتربیت پساانسان

گذار بر انسان  تأثیرهمچنین توجه به شرایط و عوامل  است.    تأکید در فرهنگ اسلامی نیز مورد  

مل  أتواند قابل تمی  ،گرایان هست از جمله محیط و مکان که از نظر آموزشی مورد توجه پساانسان

ادراك انسان و    ی برا  یانهیزم  رایز  دارند،  یآموزش  ۀجنب ها  انمککه  معتقد است    گرونوالدباشد.  

توسط    ی ادیتا حد ز  میدانیهستند. آنچه ما م   یو فرهنگ  ی شناختبوم  ،یداریپد  ی ایمشارکت در دن

مکان م  ییهاانواع  تجربه  ک   می کنی که  م  یتوجه  تیفیو  آنها  به  است.    میکنیکه  گرفته  شکل 

 مانیهااز مکان  ییهابه چه جنبه  ؛کنندیم  شنهادی پ  انیمرب  یرا برا  ق یعم  سؤال  کی  پژوهشگران

دارد.    یمهم  یامدهایپ  میدهی که ما پرورش م  ینوع توجه  ،یکرد؟ از نظر آموزش   میتوجه خواه

به  را    )به مکان(  با غفلت، کمبود توجه  میتوانیم  ای  م،یکن  داریها را بمکان  ت یاهم  میتوانیم  ای
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ده  گریکدی است   یتوجهبی  نیا  .میآموزش  بشر  رایز  ،آزاردهنده  ضع  یتجربه  د  کنیم  فیرا 

بنابراین مطالعه و پژوهش بیشتر در خصوص مکان و فضاهای   (.645، ص.  2003گرونوالد ،  )

-محیط مادی و فیزیکی در تربیت افراد که مورد توجه تعلیم و تربیت پساانسان  تأثیر آموزشی و  

 اندازهای بهتری برای تعلیم و تربیت فراهم کند.تواند چشممی ،گرایانه است 

آمیز به طبیعت، جایگاه انسان را پایین آورده و همردیف  نگاه احترام، با وجود  گرایانپساانسان

دهند  یقرار م  واناتیح  دیگرانسان را برابر   ،انیگراکه پساانسان  نیا.  کنندحیوانات تلقی می  دیگر

تواند قابل  نمی  مسئلهویژه برای پیروان ادیان آسمانی این  ؛ بهرسدیبه نظر نم  یقابل قبول  ۀنکت

-رسد پساانسانپذیرش باشد که انسان هم، معادل دیگر حیوانات در نظر گرفته شود. به نظر می

معنوی و الهی انسان را   ۀگرایانه به انسان دارند و جنبمادی  نگاهی طبیعی و کاملاً  تنهاگرایان  

-گرایان، به آسیب گیرند. به خاطر نوع نگاه اومانیستی غالب در گذشته وحال، پساانساننادیده می

حیوانات رسانده تمرکز دارند، در حالی که باید در نظر    دیگرهایی که پیشرفت بشر بر طبیعت و  

توحش به انسان متمدن   ۀت انسان به واسطه همان علم و فاعلیت شناسای خود از مرحلگرف

می که حالا  رسیده  اینجا  به  و  پساانسانتبدیل شده  تفکر  به حفظ تواند  و  باشد  داشته  گرایانه 

های جانوری بیندیشد، جانواران دیگری قبل از حیات انسان از  گونه  دیگرطبیعت، کره زمین و  

های جانوری  تواند در حفظ گونهدر حالی که با نگاه پساانسان گرایانه، انسان می  ،دانبین رفته

  ۀجنبویژه  رسد با مراجعه به عقل و حکمت دیرین بشری، و بهنظر مینقش مهمی ایفا کند. به

تواند در  عقل یا خرد ابزاری مدرنیته، انسان می  های ادیان آسمانی و نه لزوماًالهی انسان و دیدگاه

بهتری   گرایی نقش  پیشبرد اهداف پساانسان  برتری و اشرافیت خود در جهان، در  عین حفظ 

بینی  داشته باشد. در واقع به جای پایین آوردن سطح انسان به سطح حیوانات، تغییر نوع جهان

حکمت متعالی شرقی در مواجهه با طبیعت    اومانیستی به علم و طبیعت و جهان، و شاید توجه به

  ۀمقول  ب یتخر  یبرا  یجنبش  شود که نگاه غیرابزاری به آن دارد راهکار بهتری باشد. اینکه گفته می

نتیجهانسان   شود؛  ایجاد  میباید  نمودن  اش  ضایع  بسا  چه  و  انسانیت  و  انسان  سقوط  تواند 

انسان، تربیت درست انسان و اصلاح او   ۀاستعدادهای ناب بشری باشد. به جای تخریب مقول

تواند  یگرایی مهای تربیتی پساانسانرسد، که البته برخی از اندیشهنظر میتری بهراه حل منطقی

گرایی از یک طرف بر نقش عوامل مختلف در ساختن انسان کمک کند. پساانسان  مسئلهبه این  

ای یکسانی دارند؛ به گونه  نقش تقریباً  دارد و معتقد است در یک جهان مسطح همه عوامل  تأکید

بر مسئولیت    سوی دیگر، شود، از  عوامل هم سطح دیده می  دیگر که عاملیت انسان با عاملیت  

دارد، اگر چنین تغییراتی از   تأکیدموجودات و کره زمین    دیگرانسان برای تغییر جهان به نفع  

عاملیت انسان با دیگران    برتری انسان است و طبعاًتر و  عاملیت قوی  ۀدهند آید نشانانسان برمی

پذیری انسان و در  سطح نیست. ضمن اینکه کاستن عاملیت انسان منجر به کاهش مسئولیت هم

همچنین    ۀنتیج داشت.  خواهد  پی  در  را  بیشتر  حضور  پساانسان  تأکیدمشکلات  برای  گرایان 
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دارسی به چه شکل خواهند بود و  آمیز است و مشخص نیست چنین محیوانات در مدارس ابهام

.  سازوکار مشخصی برای رابطه انسان با حیوانات و یادگیری انسان از حیوان تعیین نشده است 

حضور حیوانات در مدارس به راحتی  که  رسد  نظر نمیولی به،  های کلی و مبهم ارائه شدهتوصیه

تواند جای تردیدهای فراوان از نظر تربیتی می  مسئلهپذیر باشد و حتی درست بودن این  امکان

تعلیم و    موجودات نداشته باشد، اصولاً  دیگرویژه، اگر انسان برتری خاصی نسبت به  باشد. به

 دیگر سطح گرایانه معنا نخواهد داشت؛ چون وقتی انسان هم موجودی است همتربیت پساانسان 

بهبود وضعیت جهان بپیچد؟! ای برای نجات همه موجودات و  تواند نسخهموجودات، چگونه می

گرایی با ادعاهای آنها،  رسد نگاه سطح پایین به انسان در دیدگاه پساانساننظر میاز این رو به

 رسد.نظر میمتناقض به

های چندگانه است.  گرایی توجه به عوامل مختلف و عاملیت طور که اشاره شد در پساانسانهمان

تواند قابل توجه باشد که  ند ناخودآگاه انسان نیز میک در این خصوص این پژوهش پیشنهاد می

  ، دهدگرایی مورد نقد قرار میگرایی آن را مورد توجه قرار نداده است. آنچه که پساانسانپساانسان

خودآگاه انسان و عاملیت منحصر به فرد اوست که منجر به انسان مرکزی در عالم شده است، 

ثر دیگر مورد توجه باشد. ؤ عنوان یک عامل و عنصر م اند بهتو بنابراین مفهوم ناخودآگاه هم می

بین عاملیت  که میدر  نیز مطرح است  انسان  ناخودآگاه  عاملیت  از  های مختلف،  متمایز  تواند 

خودآگاه تنها    ۀگذار باشد. اگر بحث بر سر این است که سوژتأثیرعاملیت خودآگاه انسان بوده و  

د  به خو متعلق    ۀاراد  ایعامل،  گرایی،  در جهان نیست و وقتی در پساانسان  مؤثرعامل و فاعل  

توان و باید به اراده یا نیروی ناخودآگاه توجه کرد. موضوع  شود، پس میتضعیف می  خودِآگاه()

ها هم به  ژوهشتواند در تعلیم و تربیت هم مورد توجه قرار گیرد. برخی پضمیر ناخودآگاه می

(.  2014گابدولچاکف،  ؛2012 ماین،د )دارن تأکیداهمیت ناخودآگاه در عمل آموزش و یادگیری 

مانندروان این    ونگ ی  شناسانی  داشته  مسئله به  که  ونگی .  اندتوجه خاصی  را  معلم    این مسئله 

  ۀ مین»،  نامدیم  آموزش  "گرید ۀمین"گذارد  یم  اثرآموز  دانش  ت یبر رشد شخص  میرمستقیطور غبه

ناخودآگاه  یعنیآموزش«    گرید طر  ،آموزش  از  م  ت یشخص  ق یکه  عمل  بهیمعلم  و  طور  کند 

بنابراین توجه   . (91، ص.  2012ماین،  د )گذاری م  تأثیردانش آموز    تیبر رشد شخص  میرمستقیغ

که    است قابل توجهی    ۀگیرند نکتآموزان ناخودآگاه از رفتار و منش معلم یاد میبه آنچه که دانش

شان( عاملیتی در این نوع یادگیری ندارند. ولی در تعلیم و تربیت یادگیرندگان خودشان )خودِآگاه

عوامل مادی و غیرمادی و معلم در یک سطح دیده شده است و چنین فرض   ۀگرا، همپساانسان

-این عوامل می   ۀمرسد هنظر میتوان یاد گرفت. اگرچه بهشود که حتی از حیوانات هم میمی

رسد نقش معلم بسیار کمرنگ دیده نظر میتوانند نقش آموزشی داشته باشند، ولی در این میان به

هیچ جایگاهی در چنین تربیتی ندارد،   دیگر   ویژه بحث الگوپذیری و نقش اسوهشده است و به
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  ۀ گیرد و نقش برجستشود مورد غفلت قرار میدیگر آموزش نامیده می  ۀ یا همان چیزی که نیم

یابد. بنابراین نوعی تکثر و تشتت در منابع آموزشی ایجاد  عوامل کاهش می  دیگرمعلم به سطح  

شود. در واقع در تعلیم و تربیت  انسجام و رهبری مشخصی دیده نمیاز سوی دیگر،  شود و  می

 ؛ کندپیدا می  گرایانه، نفی انسان محوری به شکل شدیدتری در نفی معلم محوری نمودپساانسان

توانند نقش معلمی داشته باشند! کاهش نقش معلم در برخی  طوری که اشیا و حیوانات هم میبه

ها توسط معلم  ولی آنها نقش رهبری و هدایت فعالیت   ، گرایی نیز بوده است مکاتب مثل پشرفت

و حیوانات  گرایان نقش معلم در یادگیری را هم سطح اشیا  کنند. در واقع پساانسانرا حفظ می

گرایانه  عوامل در تعلیم و تربیت که در پساانسان ۀنوع نگاه مسطح به هم هدهند! در نتیجقرار می

آموزان از بر اینکه دانش  تأکیدیابد.  مورد توجه است سطح و جایگاه معلم به شدت کاهش می

در نظر گرفته    یریادگی  یکودکان و محرك ها  انیعنوان مرببه  واناتی ححیوانات یاد بگیرند و  

به  شوند آنها  نظر نمیقابل قبول  از  از زندگی برخی حیوانات و آموختن  استفاده  رسد؛ اگرچه 

باشدنمی  لزوماً نادرست  به  ،تواند  حیوانات  قبول  انسانولی  مربیان  زیادهعنوان  نوعی  روی  ها 

 باشد.  گرایان در تعلیم و تربیت میپساانسان

توان اشاره کرد که  گرایی و اهداف تعلیم و تربیت در کشور ما نیز میتوجه به مفاهیم پساانسان  با

، یکی از اهداف ساحت زیستی  (1390)  گانه در مبانی نظری سند تحولهای ششبا نظر به ساحت 

مورد   که  است  ذکر شده  طبیعت  به  احترام  بدنی،  پساانسان   تأکیدو  تربیت  و  نیز  تعلیم  گرایی 

تواند بیشتر از  رسد نوع نگاه و بینش به طبیعت و بحث رفتار با حیوانات مینظر میباشد. بهمی

ویژه با توجه به  قبل در اسناد بالای دستی مورد توجه باشد. همچنین نوع دیدگاه به فناوری به

اشاره  گرایانه که در این مقاله  طور خاص در نگاه پساانسانرویکردهای جدید فلسفه فناوری و به

شود و با پیشرفت و  می  تأکیدفناوری در تجربیات بشر   ۀکنندشد، اغلب بر نقش فعال و وساطت 

مل بیشتری داشته  أتواند جای تها، این نکته در تعلیم و تربیت نیز میگسترش روزافزون فناوری

کشور  باشد؛ این در حالی است که در اسناد بالادستی از جمله سند تحول آموزش و پرورش در  

نشده است. از این رو یکی از نکات قابل    ای به فناوری و نسبت آن با انسان ما خیلی توجه ویژه

تواند همین توجه ویژه به ابزار و فناوری باشد که  گرایانه میتوجه در تعلیم و تربیت پساانسان

ی  تیترب کلانی  هایگذاراست یسیابد. بنابراین در روز به روز در تربیت هم اهمیت آن فزونی می

همچنین باید شود.    ستهینگر  یترقیتر و عم عی در ابعاد وس  یبه فناورو اسناد بالادستی لازم است  

گرایانه به جایگاه معلم با نوع نگاهی که در سند تحول  نگاه تعلیم و تربیت پساانسانکه    گفت 

همان متفاوت است؛  بسیار  دارد  اشاره شدوجود  که  پس  ،طور  تربیت  تعلیم و  گرایانه اانساندر 

در حالی که مقبولبت و محبوبیت مربیان و نقش الگویی آنها    ،آید منزلت معلم به شدت پایین می

دیگر این است که ابعاد    ۀاست. نکت  تأکیدای است که بسیار مورد  نکته  ،در تعلیم و تربیت اسلامی

که در سند تحول نیز به آن توجه شده  رودشمار میبهموارد مهم  بخشی ازسیاسی اجتماعی هم 
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تعلیم و تربیت  ۀ  گرایانبه تربیت دینی و اعتقادی که ناشی از نگاه مادی   یتوجهبیبر  افزون    .است 

گرایانه است، توجهی به ساحت سیاسی و اجتماعی تربیت نیز در این نوع تعلیم وتربیت  پساانسان

گرایانه توجه هدف تعلیم و تربیت پساانسان  رسدنظر میطور کلی در حالی که بهنشده است. به

)شامل حیوانات، اشیا و فناوری( و خارج نمودن انسان از محوریت هستی    هابیشتر به غیر انسان

باشد، هدف تعلیم و تربیت در اسلام و ازجمله در سند تحول آموزش و پرورش در کشور  می

باشد و البته نگاه ویژه به  م هستی میجایگاه او در نظا  یما، بر اساس محوریت انسان و ارتقا

 باشد.  جانداران و طبیعت نمی  دیگرانسان در تعلیم و تربیت اسلامی به معنای تضییع حقوق 

 گیری بحث و نتیجه 
انسان  ،گراییپساانسان برابر  در  میجنبشی  اومانیسم محسوب  و  در  گرایی  دارد  که سعی  شود 

داشته باشد، مانند رابطه ای که پست مدرنیسم و مدرنیسم نظر    های اومانیسم تجدیدبرخی آموزه

با  گرایی بهپساانسان   تأکیدرسد برخی از عناصر مورد  نظر میبا هم دارند. به صورت طبیعی و 

های جدید با گذشت زمان در  پیشرفت علم و فناوری در حال رخ دادن است و چه بسا فناوری

هند گرفت و عاملیت و محوریت انسان را کاهش  ها و مشاغل جای انسان را خوابرخی زمینه

پیامدهای  محوری در جهان،  گرایی سعی دارد با مقابله با تفکر انسانخواهند داد. تفکر پساانسان

کنند ناخوشایند ناشی از آن را کاهش داده و از این رو در تعلیم و تربیت نیز سعی می  ناگوار و

جانداران    دیگرنوعی از تعلیم و تربیت غیر انسان محور را تجویز کنند که توجه به عوامل مادی و  

رسد توجه به برخی عناصر  نظر می به  ،باشد. در کلمی  تأکیدو نقش آنها، از جمله نکات مورد  

تحول مثبتی در  تواند  می  ،گرایانه که در این مقاله اشاره شدتعلیم و تربیت پساانسان  تأکیدمورد  

طور کامل به  توان تعلیم و تربیت را بهولی نمی  ،های مختلف تعلیم و تربیت داشته باشدجنبه

های  های معنوی انسان، و ویژگیها به جنبهگرایانه فروکاست و توجهتعلیم و تربیت پساانسان

توان در  گرایی میانهای پساانسمتمایز او را نادیده گرفت. به عبارت دیگر، باید گفت از اندیشه

گرایانه باشد. در طور کامل پساانسانتواند بهولی تعلیم و تربیت نمی  ،تعلیم و تربیت بهره برد

کاملاً  تربیت  تعلیم و  اتفاق می  ،گرایانه باشدپساانسان  صورتی که  افتد فروکاهش جایگاه  آنچه 

به خواهد    لی تربیت را در پیویژه دور شدن از اهداف انسانی و اهداف متعاتعلیم وتربیت و 

 داشت. 

 منابع  فهرست 
Adams, C. & Thompson, T. (2016). Researching a posthuman world: Interviews with 

digital objects. Springer. 

Bagheri, Kh, Khosravi, Z. (2007). Educational research: what it is and methodology. 

Educational Innovations, 6(3), 49-76. (Text in Persian) 



 تنیده و عاملیت چندگانه گرایانه؛ جهان درهمتبیین و نقد تعلیم و تربیت پساانسان: پورمظفری                236

 

    
Bayne, S. (2018). Posthumanism: a navigation aid for educators. On Education: 

Journal for Research and Debate, 1(2), 10-17899. 

https://doi.org/10.17899/on_ed.2018.2.1 

Bolter, J. D. (2016). Posthumanism. The international encyclopedia of 

communication theory and philosophy, 1-8. 

http://dx.doi.org/10.1002/9781118766804.wbiect220 

Braidotti, R. (2013). The posthuman. Cambridge, UK: Polity Press 

Ceder, S. (2016). Cutting through water: Towards a posthuman theory of educational 

relationality. Lund University 

The document of foundational transformation of education (2011). Supreme Council 

of Cultural Revolution. (Text in Persian). 

Ferrando, F. (2014). Posthumanism. Tidsskrift for kjønnsforskning, 38(2), 168-172. 

Gabdulchakov, V. F. (2014). Conscious and Unconscious in the Conditions of 

Educational Process. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 146, 466-469 . 
http://dx.doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.08.156 

Ginn, F. (2016). Posthumanism. International Encyclopedia of Geography: People, 

the Earth, Environment and Technology: People, the Earth, Environment and 

Technology, 1-9. 

Gruenewald, D. A. (2003). Foundations of place: A multidisciplinary framework for 

place-conscious education. American educational research journal, 40(3), 

619-654. https://doi.org/10.3102/00028312040003619 

Hagerson, N, L. (2008). (Philosophical exploration: developmental criticism, 

translated by Mohammad Jaafar Paxersht. In: Short, Edmond C. Curriculum 

Studies Methodology, translated by Dr. Mahmoud Mehromhammadi and 

colleagues, Tehran: Education Research Institute (Text in Persian) 

Harris, A. (2021). Posthumanist creative ecologies in primary education. In Sculpting 

New Creativities in Primary Education (pp. 76-87). Routledge 

Hasse.C. (2020). Posthumanist Learning and Education. In: Thomsen, M. R., & 

Wamberg, J. (Eds.). (2020). The Bloomsbury handbook of posthumanism. 

Bloomsbury Academic. 

Hayles, N. K. (1999). How we became posthuman: Virtual bodies in cybernetics, 

literature, and informatics. The University of Chicago Press 

Haraway, D. J. (2008). When species meet (Vol. 3). U of Minnesota Press. 

Herbrechter, S. (2018a). Posthumanism and the ends of education. On Education. 

Journal for Research and Debate, 1(2), 1-5. 

Herbrechter, S. (2018b). Posthumanist education? In International handbook of 

philosophy of education (pp. 727-745). Springer, Cham. 

https://doi.org/10.1007/978-3-319-72761-5_53 

Ihde, D.. (1979). Technics and praxis. Reidel Publishing Company. 

 Ihde, D. (1990). Technology and the lifeworld: From garden to earth. Indiana 

University Press. 

 Latour, B. (2007). Reassembling the social: An introduction to actor-network-theory. 

Oup Oxford. 

Kouppanou, A. (2022). The posthumanist challenge to teaching or teaching’s 
challenge to posthumanism: a neohumanist proposal of nearness in education. 

Discourse: Studies in the Cultural Politics of Education, 1-19. 

http://dx.doi.org/10.1080/01596306.2022.2033534 

Main, S. (2012). ‘The other half’of education: Unconscious education of children. 
Educational Philosophy and Theory, 44(1), 82-95 . 
https://doi.org/10.1111/j.1469-5812.2010.00643.x 

https://doi.org/10.17899/on_ed.2018.2.1
http://dx.doi.org/10.1002/9781118766804.wbiect220
http://dx.doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.08.156
https://doi.org/10.3102/00028312040003619
https://doi.org/10.1007/978-3-319-72761-5_53
http://dx.doi.org/10.1080/01596306.2022.2033534
https://doi.org/10.1111/j.1469-5812.2010.00643.x


 237                          219-237، ص1401بهار  ،67 ی اپیپ، 1 شمارۀ /19 دورۀهای نوین تربیتی، اندیشه 

  
Paktachi, A. (2015). Essays on text criticism (3): the relationship between internal 

and external criticism with historical methodology. Available at: 

http://farhangemrooz.com/news/46368. Accessed on 2022/8/1(Text in 

Persian) 

Peterson, C (2011). The posthumanism to come. Angelaki, 16(2), 127-141. 

https://doi.org/10.1080/0969725X.2011.591592 

Rose, G. (2017). Posthuman agency in the digitally mediated city: Exteriorization, 

individuation, reinvention. Annals of the American Association of 

Geographers, 107(4), 779-793 

https://doi.org/10.1080/24694452.2016.1270195 

Rowlands, M. (2009). The philosopher and the wolf: Lessons from the wild on love, 

death and happiness. Granta Books. 
Snaza, N., & Weaver, J. A. (Eds.). (2015). Posthumanism and educational research. 

New York, NY: Routledge. 

Snaza, N., Appelbaum, P., Bayne, S., Carlson, D., Morris, M., Rotas, N., & Weaver, 

J. A. (2014). Toward a posthuman education. Journal of curriculum theorizing, 

30(2), 39. 

Stiegler, B (1998). Technics and time: The fault of Epimetheus (Vol. 1). Stanford 

University Press. 

Taylor, Carol A, & Giugni, Miriam (2012). Common worlds: Reconceptualising 

inclusion in early childhood communities. Contemporary Issues in Early 

Childhood, 13(2), 108-119. http://dx.doi.org/10.2304/ciec.2012.13.2.108 

Taylor, Carol, A. (2017). Beyond stewardship: Common world pedagogies for the 

Anthropocene. Environmental Education Research, 23(10), 1448-1461 

Taylor, Carol A. (2016). Edu-crafting a cacophonous ecology: Posthumanist research 

practices for education. In Posthuman research practices in education (pp. 5-

24). Palgrave Macmillan, London. 

Ulmer, J. B (2017). Posthumanism as research methodology: Inquiry in the 

Anthropocene. International Journal of Qualitative Studies in Education, 

30(9), 832-848. http://dx.doi.org/10.1080/09518398.2017.1336806 

Verbeek, P. P. (2011). Moralizing technology. University of Chicago press. 

Wolfe, C. (2010). What is posthumanism? (Vol. 8). U of Minnesota Press. 

Zapata, A, Candace R. K, and Jaye J. T (2018). Encounters with writing: Becoming-

with posthumanist ethics. Journal of Literacy Research, 50(4), 478-501. 
https://doi.org/10.1177/1086296X18803707 

 
 © 2022 Alzahra University, Tehran, Iran. This article is an open-access article 

distributed under the terms and conditions of the Creative Commons 

AttributionNoncommercial 4.0 International (CC BY-NC-ND 4.0) 

(https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/).

 

http://farhangemrooz.com/news/46368
https://doi.org/10.1080/0969725X.2011.591592
https://doi.org/10.1080/24694452.2016.1270195
http://dx.doi.org/10.2304/ciec.2012.13.2.108
http://dx.doi.org/10.1080/09518398.2017.1336806
https://doi.org/10.1177/1086296X18803707
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

	مقدمه
	فهرست منابع


