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 آموزان دختر مقایسه روش تدریس مشارکتی و روش تدریس سنتی در یادگیری درس زیست شناسی دانش 

  1ی فصر یم فاطمه 

این پژوهش با هدف مقایسه تأثیر  های آموزشی روی داده است.  همراه با پیشرفت و توسعه علوم و فناوری تغییراتی در محتوا و شیوه :  چکیده 

 انجام شد.   شش و هفت تهران مناطق  دخترآموزان  دانش  زیست شناسی و روش تدریس سنتی در یادگیری درس  روش تدریس مشاركتی
گیری به صورت . نمونهباشدمی  1401-1400در سال    مناطق شش و هفتمتوسطه    دومر سال  دختآموزان  دانشجامعه آماری این تحقیق، كلیه  

ها یكی به شكل یادگیری سنتی آزمودنی  سازیمتوسطه پس از موازنه  دومآموزان دو كلاس  دانش  ای است. بنابراینای چند مرحلهتصادفی خوشه

گیری میزان  مورد بررسی قرار گرفتند. برای اندازه زیست شناسی نفر در درس 30 مشاركتی به تعدادنفر و دیگری به شیوه تدریس  30به تعداد 

برای تعیین روایی محتوایی پرسشنامه از نظر متخصصان و معلمان استفاده شد. برای    ها از آزمون پیشرفت تحصیلی استفاده گردید.یادگیری گروه

 تحلیل كوواریانس استفاده گردید.  آزمون   های پژوهشی ازفرضیه های آماری در مورد هر یك ازتحلیل داده

پ  ی،سنت  سیو روش تدر  یمشاركت  سیدو روش تدر  نیب  سهیدر مقا  نشان داد كه  پژوهش حاضرنتایج    ها: یافته  تفاوت   یلیتحص  شرفتیدر 

یادگیری    روش تدریس مشاركتی در افزایش  رسدنظر میبه    تفاوت معناداری وجود ندارد.  شرفتیپ  زهیآن دو در انگ  انیمعناداری وجود دارد، اما م 

 بوده است.  تربخش  آموزان تأثیرگذاشته و نسبت به روش سنتی تدریس اثردانش

 

 شناسی ، زیستتدریس مشاركتی، تدریس سنتی، یادگیری  :کلیدی واژه های
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Abstract : Along with the progress and development of science and technology, there have been changes 

in the content and methods of education. This research was conducted with the aim of comparing the effect 

of participatory teaching method and traditional teaching method on the learning of biology lesson of 

female students of six and seven districts of Tehran. 
The statistical population of this research is all female students in the second year of high school in six and 

seven regions in 1400-1401. Random sampling is a multi-stage cluster. Therefore, after balancing the 

subjects, two second grade students were studied, one in the form of traditional learning in the number of 

30 students and the other in the form of participatory teaching in the number of 30 students in the biology 

course. Educational progress test was used to measure the learning rate of the groups. It was used to 

determine the content validity of the questionnaire from the point of view of experts and teachers. Analysis 

of covariance test was used to analyze the statistical data about each of the research hypotheses. 

The results of the present study showed that there is a significant difference in academic achievement in 

the comparison between cooperative teaching methods and traditional teaching methods, but there is no 

significant difference in the motivation for improvement. 

It seems that the participatory teaching method had an effect on increasing students' learning and was more 

effective than the traditional teaching method. 
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   نشریۀ پژوهش در آموزش علوم تجربی 1401زمستان  ، 6 شمارۀ، دوم سال 

 مقدمه 

گسترده    یهای پژوهشاز حوزه  یكی  تواندیاست و م  یرشته تجرب  یو اساس  یهای اصلاز درس  یك ی  یشناسست یدرس ز

از عوامل مؤثر در آن است،    یكی  شرفت یپ  زه یكه انگ  ،یلیتحص  شرفت یپ   زانیباشد. در مجموع، م  یتیترب  ی روانشناس  در

مع  یكی آموزش  ییكارا  ارهاییاز  نظام  بنابراباشدیم  یهر  پعلت   یبررس  نی.  تحص  شرفت یهای  افت  از   یكی  ،یلیو 

  گری یمعلم و د  یهای آموزش عوامل، روش  نیاز ا  یكیآموزش و پرورش است.    نظام   موضوعات پژوهش در  نیتریاساس

معلم است   سیهر نظام آموزش، روش تدر  ت یاز عوامل موفق  یكی  نكهی ا  آموزان است. با توجه بهدانش  شرفت یپ  زهیانگ

  ی بر وب و مشاركت  یهای فعال مانند مبتناز روش  استفاده   بر  ادییز  دیتأك   یشناسست یدرس ز  سیبرای تدر  رایو اخ

و همكاران    باسو )  شوند  سهیمقا  یو سنت  یمشاركت   ریی ادگ ی های  پژوهش تلاش شده است تا روش  نیلذا در ا  شود،یم

2017). 

یادگیری در دانش ایجاد  امرآموزش  اتفاق میهدف اصلی  با عمل تدریس  امر  این  تدریس   افتد. عملآموزان است و 

شرایط مطلوب یادگیری    از پیش طراحی شده است؛ فعالیتی كه هدفش ایجاد  دار وهای مرتب، منظم، هدف سلسله فعالیت 

ها ها و رفتار معلم در فعالیت ویژگی  است. فعالیتی كه به صورت تعامل و رفتار متقابل بین معلم و فراگیر جریان دارد یعنی

شود، این تأثیر ممكن است به صورت  متأثر می  ها و رفتارهای آنانگذارد و بالعكس. از ویژگیو اعمال شاگردان تأثیر می

تدریس عبارت است از تعامل یا رفتار متقابل معلم و شاگرد،    مستقل یا غیرمستقل به وقوع بپیوندد. به عبارت دیگر،

هدف از تدریس افزایش  .  (2022لئو و همكاران  )  تغییر در رفتار شاگرد  براساس طراحی منظم و هدفدار معلم برای ایجاد 

گیرند كه راهبردهای آموزانی خوب یاد میدانش  گرفتن است.  اش خوب یادتوانایی یادگیری است و تدریس خوب نتیجه

آموزان . الگوی تدریس به دانش(2020  بارتون)  دهندمی  خود توسعه  گرفتن وكسب آموزش و پرورش را در   خوب یاد

آموزان به مثابه فردی با توانایی افزایش  به رشد دانش  ذخایر این راهبردها در آنان توسعه یابد، این الگوها كند كه  كمك می

رساند، متأسفانه در مدارس موجود چندان توجهی  اجتماعی یاری می  ها و تعهداتتفكر و رفتار عاقلانه و ساختن مهارت

های خشك قالبی،  زنند آنان با روشاز آنكه عمل كنند حرف میو معلمان بیش    های آموزشیشود. نظامبه این اصل نمی

اند. مدارس به جای انتقال  های فشرده خود، قدرت اندیشیدن را از شاگردان گرفتهو برنامه  های درسیدیكته كردن كتاب

و اندیشیدن    های فعال كه باعث افزایش قدرت تفكر انتقادیعلمی به ذهن شاگردان، بایستی به روش  و انباشتن حقایق

آموزان به های فعلی ما بیشتر برای انباشتن ذهن دانش روش.  (2018و همكاران    شن)  شود تأكید كنندآموزان میدانش   در

باشد دور افتاده است. در  كنند و از هدف اصلی خود كه تفكر میتلاش می  مطالب تكراری و همچنین تقویت حافظه

آموزان كمتری دركلاس به منظور بالارفتن شناخت و قدرت درك دانشحافظه كه بحث    آموزش و پرورش متكی به

  ها پاسخ صحیح بدهند ولی استعدادهای ذاتی آنها شكوفا نشود. راجرز ممكن است فراگیران به آزمون  گیرد،صورت می

  نه داشتهشود كه خودانگیخته باشد و شاگرد در فرایند یادگیری مشاركت مسئولاآن نوع یادگیری تسهیل می  میگوید:

فراگیرترین و    شود وباشد، زیرا در این راستا خودانگیختگی كل شخصیت شاگرد، یعنی عقل و احساس او را شامل می

 . (2021چن ) آوردپایدارترین نوع یادگیری را به وجود می

حین تدریس   آموزان دررفته یادگیری تأكید زیادی بر مشاركت دانشهای جدید و پیشنتایج تحقیقات و همچنین نظریه

افتد حركتی فرد اتفاق می  -و فعال بودن آنها دارد. در این صورت است كه یادگیری در همه ابعاد ذهنی، عاطفی و روانی

ر تعامل و در گروه  یادگیری در اث   برند و اصولاكنند و از كشف آن لذت میآموزان مسأله را در گروه كشف میو دانش
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شوند. پس از  ها میو بنیانگذار فعالیت   آموزان زیاد است، زیرا خود شریكشود. در این روش، انگیزه دانشحاصل می

تواند قوه تفكر، قدرت حل مسئله و خلاقیت  می  یابند و این روشتحلیل دقیق موضوع به یادگیری عمیقتری دست می

های اجتماعی و ارتباطی مهارت پیدا  یابند، در زمینهمی  عین اینكه هویت علمی خود را بازآنها را توسعه دهد. آنها در  

هونگ و    كیم)  احساس مؤثرتری خواهند داشت   بكار گرفته شده و  روانیشان-كنند و با مشاركت آنها، انرژی ذهنیمی

 . (2019سونگ 

های آموزش  شیوه  دهدكه درهای درس انجام گرفته نشان میها دركلاسكه درطی سال  هاییگیریمشاهدات و اندازه

 .(2019احسان و همكاران ) كندسنتی یك معلم به تنهایی حدود یك دوم از وقت كلاس را صحبت می

و معمول    های جدید نیز كاملا مطلوبهای كهنه و منسوخ نیستند و از طرفی روشهای سنتی بطور كلی روشروش

-بال)   مطرود دانست   توان به كلیز لحاظ روش اجرا نمیهای امروز، اهای قدیمی را در آموزشباشند و اصولا روشنمی

 . (2018و همكاران  تاستان

تدریس از سوی    های فعالهای تدریس سنتی و توجه بیشتر به روشبا توجه به موارد فوق، لزوم تجدید نظر در روش

ر  دار را دیادگیری معنی  كند و از بین الگوهای نوین و پیشرفته تدریس كهمدارس و مراكز آموزشی ضرورت پیدا می 

تواند به عنوان استراتژی مفیدی می   دهد، تدریس مشاركتی یا مبتنی بر تفكر انتقادی است. این روشفراگیران شكل می

های  تدریس ـ یادگیری در جهت دادن به فعالیت   هایدر یادگیری متون درسی كمك فزونتری به فراگیران بكند. نظریه

های خویش  معلمان از فضای غیرفعال و شرایط خشك و غیر واقعی كلاسآموزشی تأثیر بسیاری دارند. بسیاری از  

های آموزان انگیزه كافی برای كسب دانش و انجام فعالیت در دانش  ناراضی هستند، آنان به دنبال روشی هستند كه بتوانند

 .(2019و یانگ   چن) آموزشی ایجاد كنند

آموزان دانش  یلیتحص  شرفت یروش، پ  نینشان داده است كه ا  ،یمشاركت  رییادگ ی  نهی ها در زمطور خلاصه، پژوهش  به

و   دوندر)  شودیم  شرفت یپ  زهیانگ  شیفزاروش، باعث ا  نیافزون بر آن، او    (2013و بایرام    آیتین)  بخشدیم  را بهبود

های آموزشی، با توجه به پیشرفت علوم و فنون باید به این باور برسیم كه وظیفۀ ما  فعالیت   بنابراین در.  (2012همكاران  

كه به   بلكه باید موقعیت مطلوب یادگیری معنادار را فراهم كنیمهای علمی نیست  فرایند آموزش، تنها انتقال واقعیت   در

تغییر روش متفكر، ضرورت  و  نقاد  افراد خلاق،  به  امروز  نیاز جامعه  از روشدلیل  استفاده  و  تدریس  تدریس    های 

تأثیر  هدف مقایسه    های انجام یافته قبلی، تحقیق حاضر باشود. با توجه به پژوهشمشاركتی بیش از پیش احساس می

متوسطه در   دومآموزان سال  دانش  روش تدریس مشاركتی با روش تدریس سنتی از نوع سخنرانی بر میزان یادگیری

 . انجام شده است  زیست شناسیدرس 

 روش شناسی پژوهش 

آموزان پژوهش، همه دانش  نیآزمون بود. جامعه آماری او پس  آزمونشیبا طرح پ  یشی آزما  مهیمطالعه ن  كیمطالعه،    نیا

  ری یگآموز به روش نمونهدانش  60آنان،    انیبود. از م  مناطق شش و هفت تهران  یرشته تجرب  رستانیدب  دوم  سالدختر  

قرار گرفتند. در    یو سنت   یمشاركت  رییادگ ینوع آموزش    دوتحت    یطور تصادف  ای انتخاب و بهمرحله  چند  ایخوشه

  ك ی  ناحیهسپس از هر    از هر كدام از مناطق شش و هفت یك ناحیه،ای، ابتدا  رحلهای چند مخوشه  ریی گ نمونه  روش

گونه بود كه پس از كسب اجازه    نیكلاس انتخاب شد. نحوه اجرای پژوهش به ا كیاز هر مدرسه   ت ی نها مدرسه و در

و كادر اداری   ریهدف پژوهش برای مد  انیها وارد شده و پس از ببه مدرسه   منطقه  پرورش  و  ورود به مدارس از آموزش
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مربوطه داده تا او كلاس درس خود را با   ریهای لازم را به دبآموزش  ،یساعات درس  از   مدارس، در خارج  یو آموزش

تحت   ایقهیدق  90جلسه    15   ش،یآزما  گروهافراد  آن آموزش دهد.    اساس  بود، اداره كند و بر  دهیكه آموزش د  ییهاروش

و پس از    شیآموزان، پ. البته دانش دیآموزش د  یو گروه كنترل با روش سنت  ندگرفتقرار  یمشاركت  روشآموزش به كمك  

اندازه  یاب ی مورد ارز  یلیتحص  شرفت یو پ  شرفتیپ  زهیمداخله، از لحاظ انگ و    شرفت یپ  زهیانگ  رییگ قرار گرفتند. برای 

 استفاده شد:  ر یاز ابزارهای ز یلیتحص شرفت یپ

ماده    29پرسشنامه،     نیا  ییشده است. فرم نها   یطراح  2نز هرماپرسشنامه توسط    نی: ا1شرفتیپ  زهیپرسشنامه انگ  (الف

ابزار، از روش    ییدست آوردن روا   برای به  هرمانز.  دارد  نهیگز   4و هر ماده،    باشدیم  تمام  مهیدارد كه به صورت جملات ن

 ییایمعنادار بودند و پا  0/ 05سطح  آمده در    دست   به  هاییاستفاده كرد و همبستگ  یافتراق   یابیسازه و اعتبار  یابی اعتبار

و همكاران، اعتبار آن را به روش    ییادملا  محمدزاده  نیهمچن.  دست آورد  به  0/ 86  چاردسون، یر-آن را با روش كودر

 .(2009)محمدزاده ملایی و همكاران  گزارش كردند 0/ 76آلفای كرونباخ، 

معلم   (آزمونو پس  آزمونشیپ)  یلیتحص  شرفت یاز دو آزمون پ  ریمتغ  نیا  رییگ : برای اندازهیلیتحص  شرفت یآزمون پ  (ب

  ی ابیدست   زانیآزمون مها و با استفاده از پسآموزان از هدف دانش  یآگاه  زانیم  آزمونشی شد. با استفاده از پ  استفاده  ساخته

مجرب   رانیبر اساس محتوای كتاب، توسط سه نفر از دب  یلیتحص  شرفت یشد. آزمون پ  دهیسنج  یآموزش  هایبه هدف 

بود كه    اینهیگز  4سؤال  40شد. هر فرم آزمون شامل     هیدر دو فرم الف و ب ته  مناطق شش و هفت   یشناسست یز

ابزار با نظر    نیا  ییروا  نیدست آمد. همچن  به  0/ 76  و   0/ 71  ب ی به ترت  چاردسونیر-فرم الف و ب با روش كودر  ییایپا

 شد.  دیین تأمتخصصا

قرار گرفتند.    لیو تحل  هیها مورد تجزداده  ،یلیتحص  شرفت یو پ  شرفت یپ  زهیهای مربوط به انگآوری دادهاز جمع  پس

مركزی و در سطح   شیهای گرااز شاخص  یفیشدند. در سطح توص  لیتحل  یو استنباط  یفیتوص  سطح  ها در دوداده

دادهها    لیبرای تحل  نیاستفاده شد. همچن  ره،یچند متغ  انسیوار  لیآماری از روش تحل  هایفرض  برای آزمون  یاستنباط

 شد. استفاده 22نسخه  SPSSافزار  از نرم

  ر یدب  كی روش    دوبرای هر  ران،یهای فردی دببرای كنترل تفاوت)معلم    كی گروه توسط    دو مداخله، هر    ندیطول فرا  در

ها  مداخله  اتیی. جزدندیرا آموزش د  كسانی  یهای متفاوت، مطالب آموزشبا روشطور همزمان اما    به  (شد  گرفته  در نظر

 :باشد یم ریها به صورت زدر گروه

  اد ی  گریكدیشدند و مطالب را به كمك    مینفره تقس  5های  آموزان به گروهروش دانش  نی: در ایمشاركت  ریی ادگ یروش  

. سپس دادیگروه م ك یو هر بخش را به  كردیم میتقس ییهارا به بخش سیمعلم موضوع تدر گر،یعبارت د  به گرفتند.

اعضای    ریو گزارش آن را به سا  پرداختندیموضوع م  رییادگ یو به    دادندیم  لیشكت  یتخصص   هایمیت  اعضای هر گروه،

  ن یمعلم در ا  یاساس  فی. وظا پرداختندیب مبندی مطالها با همكاری معلم به جمعگروه  ت ی نها  . دردادندیها ارائه مگروه

و نظارت بر   یابیها، تدارك امكانات لازم، ارزگروه  ت یو هدا ییجلسه، راهنما  هر طرح درس برای هیروش علاوه بر ته 

 ها و ارائه بازخوردهای لازم بود.كار گروه

 
1 AMQ: Achievement Motivation Questionnaire 
2 Hermans 
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به همراه پرسش و پاسخ   یكه سخنران  جیرا با روش را  یمطالب درس ر یروش مرسوم، دب ای  ی: در روش سنتیسنت روش

سؤالات خود را بپرسند و معلم هم با  یدرباره مطالب درس توانستندیروش دانشآموزان م نی. در اكردی م سیتدر است،

 .دادیو در بحث شركت م كردیم ب یترغ ت یبه فعال را سؤال، آنها دنیپرس

 ها یافته

  16/ 5آنها     یسن  نیانگ یبودند. م  مناطق شش و هفت تهران  ی رشته تجرب  رستانیوم دبد  هی آموز پا دانش  60كنندگان،    شركت

  لیپژوهش به روش تحل  هایهیفرض  ل،یاز انجام تحل  شیمتوسط انتخاب شدند. پ  یفرهنگ  -یاجتماع  نهی زم  از  سال بود كه

– آزمون كولموگروف  جیقرار گرفت. نتا  یابیمورد ارز  رهیمتغ  چند  انسیوار  لیتحل  هایشفرضیپ  ره،یمتغ  چند  انسیوار

ا  معنادار  رهایاز متغ  كیچیبرای ه  رنوفاسمی نرمال بودن، برقرار است.    یحاك  افتهی  نینبود كه  از آن است كه فرض 

از آن است كه فرض برابری    یحاك   ب یبه ترت  افتهی  نی بودند كه ا  معنادار  ن،یباكس و آزمون لو   Mآزمون    جینتا  نیهمچن

وار  انسی كووار  سهاییماتر برابری  فرض  تأست ی ن  برقرار  انسهای و  بودن  نرمال  فرض  چون  برابری    دیی.  فرض  و  شد 

با مفروضه نابرابری    یبیاز آزمون تعق  یبیتعق  نشد، در آزمون  دییتأ  هاانسیو فرض برابری وار  انسی كووار  هایسیماتر

و انحراف استاندارد برای   نیانگیم  های آماریشاخص  1استفاده شد. در جدول    (نیهام ت  T2آزمون    یعن)ی  هاانسیوار

 آزمون ارائه شده است. و پس آزمونش یهای مورد مطالعه در پو نمونه رهایهمه متغ

 و كنترل  شیهای آزماگروه یلیتحص شرفتیو پ شرفتیپ  زهیآزمون انگو پس آزمونشی و انحراف استاندارد پ  نیانگ یم :1 جدول

 

 ها گروه

 

 تعداد 

 پیشرفت تحصیلی  انگیزه پیشرفت 

 آزمون پس آزمون شیپ آزمون پس آزمون شیپ
M SD M SD M SD M SD 

 743/2 30/15 749/1 85/2 725/0 537/2 740/0 113/2 30 مشاركتی

 987/3 20/12 854/1 55/2 594/0 936/1 623/0 981/1 30 سنتی 

 

قبل از شروع    جهیدر نت  دهند،یتفاوت معناداری نشان نم  آزمون،شیها در مرحله پگروه  نیانگیم،  1  جدول  جیطبق نتا

   شرفتیپ  زهیآزمون انگپس  نیانگیگفت م  توانیآزمون مهای پسنمره  نیانگیبه م  یاند. با نگاههمگن بوده  هاگروه  مداخله،

)725 /0 (M=یلیتحص شرفت یپ و) 15/ 30 (M=  جینتا ، 2 در جدول نیاست. همچن شتریب سنتی از روش مشاركتیروش 

 . است  وابسته ارائه شده ریمستقل بر متغ ریمتغ یاثربخش یبررس برای رییآزمون چند متغ

 ری یآزمون چند متغ  جینتا: 2 جدول

 (PES)مجذور اتا  F Sig مقدار ها آزمون متغیر مستقل 

 

 

 های تدریس روش

 211/0 0005/0 665/4 579/0 اثر پیلایی 

 243/0 0005/0 045/6 421/0 لامبدای ویلكز 

 297/0 0005/0 844/7 332/1 اثر هاتلینگ

 560/0 0005/0 90/21 265/1 بزرگترین ریشه روی 
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آزمون  نتایج معمولا ها،پژوهش در. است  بوده مؤثر وابسته متغیر بر مستقل متغیر كه دهدمی نشان آزمون چهار هر نتایج

 برابری  فرض  و  كوواریانس   هایماتریس  برابری  فرض   اگر  اما.  شودمی  گزارش  Wilks's lambda))  ویلكز  لامبدای

  روی   از  همچنین.  كرد  استفاده   آن  بالای  توان  خاطر  به  پیلایی  اثر  آزمون  از  باید  صورت  این  در  نشود،  ها تأییدواریانس

  از .  كندمی  تبیین  را  كل  واریانس  از  درصد  20  مستقل،  متغیر  كه  كرد  تعیین  توانپیلایی می  آزمون اثر  اتای  مجذور  ارزش

 جدول   .داد  ادامه  وابسته  متغیرهای  از  یك  هر  جداگانه  ارزیابی   به  توانمی  است،  متغیری معنادار  چند  آزمون  كه  آنجایی

چون .  دهدمی  نشان  را  وابسته  متغیرهای  از  یك  هر  بر  مستقل  متغیر  اثربخشی  بررسی  برای  متغیری  تك  آزمون  ، نتایج3

  وابسته   متغیرهای  از   یك  هر  باید  یعنی.  دهیم  انجام  را  متغیری  تك   هایتحلیل  باید  است،  معنادار   متغیری  چند  آزمون  نتایج

  پیشرفت   انگیزه  وابسته  متغیرهای  كه  دهدمی  نشان  متغیری  تك  آزمون  جدول  هاییافته.  كنیم  ارزیابی  به طور جداگانه  را

  و   پیشرفت   انگیزه  متغیر  دو  هر   مورد  در  تدریس  روش  دو  میان  یعنی.  هستند  معنادار  آماری   از نظر  تحصیلی  پیشرفت   و

 دارد.  معناداری وجود تفاوت تحصیلی پیشرفت 

 متغیری  تك آزمون : نتایج3 جدول

 (PES)مجذور اتا  F Sig متغیر وابسته 

 163/0 003/0 089/0 پیشرفت  انگیزه

 314/0 0006/0 650/11 تحصیلی  پیشرفت

 

دارای    تحصیلی  پیشرفت   و  پیشرفت   انگیزه   متغیرهای  نظر  از  خاص  به طور  گروه  كدام  اینكه   تعیین  برای  است   ذكر  به  لازم

  تأیید   عدم  آن  از  استفاده  دلیل.  شد  استفاده  زوجی  هایمقایسه  برای  هینتام   T2  تعقیبی  آزمون  از  هستند،  معنادار  تفاوت

 هین تام   T2  تعقیبی  آزمون  نتایج  4  جدول  نتیجه  در.  بود  هاواریانس  برابری  فرض  و  كوواریانس  هایبرابری ماتریس  فرض

 دهد.می نشان را تحصیلی پیشرفت  و  انگیزه پیشرفت  متغیرهای

 تحصیلی  پیشرفت و  انگیزه پیشرفت متغیرهای هین تام T2 تعقیبی آزمون : نتایج4 جدول

 معناداری  خطای استاندارد  ها تفاوت میانگین ها گروه گروه  متغیر وابسته 

 

 پیشرفت  انگیزه

 70/0 240/0 35/0 سنتی  مشاركتی

 70/0 240/0 -35/0 مشاركتی سنتی 

 

 تحصیلی  پیشرفت

 04/0* 975/0 90/2 سنتی  مشاركتی

 مشاركتی سنتی 

 

90/2- 975/0 *04/0 

 

  اما   دارد،  وجود  معناداری  تفاوت  تحصیلی  پیشرفت   در   سنتی  روش  و مشاركتی  یادگیری روش  ، میان4  جدول  نتایج   طبق

 . ندارد وجود معناداری تفاوت انگیزه پیشرفت  در دو آن میان
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 گیري نتیجه

  نظام   هر  كارایی  اصلی   معیارهای  از  یكی  است،  آن  در  مؤثر  عوامل  از  یكی  پیشرفت   انگیزه   كه  تحصیلی  پیشرفت   میزان

می همكاران    خاتونی)باشد  آموزشی    ترین اساسی  از  یكی  تحصیلی،  افت   و  پیشرفت   علل  بررسی  بنابراین.  (2011و 

  انگیزه   دیگری  و  معلم   آموزش  هایروش  عوامل،  این   از  یكی  .است   پرورش  و  آموزش  نظام  در  پژوهش  موضوعات

  پیشرفت  انگیزه  بر  سنتی  و   مشاركتی  یادگیری  اثربخشی روش  مقایسه  هدف  با  پژوهش  این.  است   آموزاندانش  پیشرفت 

 .(2010و حسین   عزیز )شد  انجام شناسیزیست  درس تحصیلی پیشرفت  و

شناسی به روش تدریس مشاركتی باعث افزایش پیشرفت تحصیلی داد كه آموزش زیست   نشان  پژوهش حاضر   های یافته

گردد. همچنین نشان داده شد هر چقدر آموزش  آموزان میگردد و باعث برانگیختن انگیزه در دانشآموزان میدر دانش 

تر باشد، شود و هر چقدر این ارتباط روشنباشد، انگیزه یادگیری او بیشتر می  با نیازهای اساسی فراگیر ارتباط داشته

  با   یافته  این  كه  شودشود و به طور دائم باعث افزایش میزان كوشش و فعالیت فراگیر میانگیزه یادگیری نیز تقویت می

 بود.   همسو  های دیگریافته

بررس  پژوهش  درو همكاران  وانواگ به  پ  ی مشاركت  رییادگ ی  ر یتأث  یخود  دانش  یلیتحص  شرفت یبر  نگرش  آموزان و 

آموزان داشته دانش  یلیتحص  شرفت یمثبت بر نگرش و پ  رییتأث  ،یمشاركت  رییادگ ی  كه  نددیرس   جهینت  نیو به اند  پرداخت

آموزان  دانش  زهیو انگ  یلیتحص  شرفتیرا در پ  یمشاركت  ری یادگ ی  ر یتأثی  در پژوهششاچار  و    فیشر  .(2002  واگوان)  است 

  شاهدبا گروه    سهیبودند، در مقا  دهیآموزش د  ،یمشاركت  رییادگ ی  روش  كه با  یآموزاندانش   ندنشان دادو    كردند  یبررس

استوار  .  (2004و فیشر    سچر)  بالاتری داشتند  شرفت یپ  زهیانگ  و  یلیتحص  شرفت یبودند، پ  دهیآموزش د  یكه با روش سنت

  ی دانشآموزان بررس  یعاطف  وی  فراشناخت  ،یهای شناخترا بر شاخص  یآموزش مشاركت  ریتأث  ، یو همكاران، در پژوهش

و    استوار)  است   شده  شرفت یپ  زه یو انگ  یلیتحص  شرفت ی پ  شیروش باعث افزا  نیكه ا  دندیرس   جهینت  نیكردند و به ا

  یلیتحص  شرفت ی بر پ  یمشاركت  رییادگی  ریبا عنوان تأث  یو همكاران، در پژوهش  یعلاوه بر آن كرامت.  (2012همكاران  

آموزان دانش  یلیتحص  شرفت یبر پ  یمشاركت  رییادگ ی  ریكه تأث  دندیرس  جهینت  نیامتحان، به ا  اضطراب  و  یدرس علوم تجرب

تجرب علوم  درس  كاهش  یدر  آزما  اضطراب  و  گروه  در  ب  ش،ی امتحان  آنان  بود.  توجه  ا  انیقابل  كه    جه ینت  نیكردند 

 .(2013)كرامتی و همكاران  متداول است  سیتدر روش در مقابل یمشاركت ریی ادگ ی  ت یدهنده موفقنشان

  چنین   مشاركتی  روش  و  دارد  بحث   و  تمرین  با  توأم  محیطی  به  نیاز  شناسیزیست   درس  مطالب   یادگیری  كه  آنجایی  از

  كار  انجام  به  درس  این  مطالب   برخی  آن  بر  علاوه.  یابد می  افزایش  تحصیلی  پیشرفت   نتیجه  در  كند،می  فراهم  محیطی را

  به   مشاركتی  هایگروه  در  میتوانند  دانشآموزان  شرایطی  چنین  در  كه  دارد  نیاز  كلاس  از  خارج  و محیط  آزمایشگاه  در

 و  تجزیه  خود  دید  از   را  بحث   مورد  موضوع  آموزدانش  هر  این روش  در  چون.  (2005سون  و نل  لی)بپردازند    یادگیری

  كل   برای  را  نهایی  دیدگاه  گروه  اعضای  از  سپس یكی  مطرح،  گروه  افراد  سایر  برای  را  خود  دیدگاه  آنگاه  كند،می  تحلیل

  روش   زیاد  نسبتا  مزایای  اینكه  تبیین دیگر .  افتدمی  اتفاق  آنها  همه  در  معنادار  یادگیری   نهایت  در  و  كندمی  مطرح  كلاس

  گروهی   توفیق  به  و پاداش   اجتماعی  هایمهارت  افزایش  پذیری،مسؤولیت   نفس،  به  اعتماد  افزایش  مانند  مشاركتی  یادگیری

  افزایش   نهایت باعث   در  امر   این  كه  شودمی  یكدیگر  به  دانشآموزان  كمك  و  تحصیلی  های فعالیت   افزایش  باعث   نخست 

 احتمالی،   علت   یك  گفت   باید  پیشرفت   انگیزه  شدن  معنادار  عدم  تبیین  در  اما.  (2004  گیلیز)شود  می   آنان  تحصیلی  پیشرفت 

  به  و ضعیف آموزاندانش  نفع به روش این یعنی باشد،می رابینهود اثر همان انتقاد این. شدبامی روش این از همان انتقاد
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  مقابل   در  اما  گیرند،نمی  یاد   زیادی  مطالب   قوی  آموزاندانش  روش   این  در  دیگر  عبارت  به.  است   دانشآموزان قوی  ضرر

  از   امر  این  كه  كنندمی  نزدیكتر  قوی  آموزاندانش   به  را  خودشان  و  گیرندمی  یاد  را  مطالب بیشتری  ضعیف  آموزاندانش

  دانش   پیشرفت   انگیزه  افزایش  سبب   دیگر  طرف  از  و   شودمی  قوی  آموزانپیشرفت دانش  انگیزه  كاهش  سبب   طرف  یك

 نیابد.  معناداری افزایش پیشرفت  انگیزه شودباعث می امر این نهایت  در و شودمی ضعیف آموزان

 

 پیشنهاد کاربردي 

 روش   كه  بود  آن  از   حاكی  نتایج  و  شد  انجام  دبیرستان  دوم  سال  شناسیزیست   درس  در  پژوهش  این  كه  آنجایی  از

در    روش  این  از  استفاده  كه  گفت   توانمی  بود،  مؤثرتر  تحصیلی  پیشرفت   و  پیشرفت   انگیزه   در  سنتی  روش  از  مشاركتی

 كردن،  تصادفی  با  است   شده  سعی   پژوهش  این  در  چند  هر.  باشد  مؤثر  تواندمی   نیز  مقاطع  سایر  شناسیزیست   دروس

 آموزاندانش  و  دبیران  آشنایی  عدم  پژوهش  این  محدودیت   مهمترین  اما   شود،  كم  احتمالی  هایسوگیری  مزاحم و  متغیرهای

  است  ممكن   كه  جایی  تا   را  محدودیت   این  كافی  توضیحات  با  كرد  تلاش  محقق  بود كه  مشاركتی  های یادگیری روش  با

 بین   در  پژوهش  این  شودمی  پیشنهاد  لذا.  است   مونث   جنس  به  آن  هاینمونه   شدن  منحصر  دیگر،  محدودیت   .كند  كنترل

  این  تأثیر  و   نتایج   تعمیم   در  بتوان  تا   گیرد  صورت   نیز  دیگر  های درس  و   تحصیلی  سنی،  مقاطع   پسر، همچنین  آموزاندانش

 . كرد  بحث  بیشتری و اطمینان  دقت  با آموزشی هایروش
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این مقاله حاصل یك طرح تحقیقی بوده و نویسنده مقاله مراتب سپاس و قدردانی خود را از اداره آموزش و پرورش 

 . داردمناطق شش و هفت تهران ابراز می
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