
 

                                                                                                                                                                                                                                                                                           Farhangian Universityدانشگاه فرهنگیان

                                                          Quarterly Journal of Education Studiesآموزش پژوهی فصلنامه 

 Volume 9, Issue34,Summer, 2023                                                      1402 تابستان، 34، شماره نهمدوره       

۱۳ 

 کیفی: یک پژوهش ابتدایی اجتماعی دورهمطالعات درسی برنامه  در تلفیقی رویکرد هایتبیین مولفه 

 2مهسا محمودی ، سارا کاشانیان، اسما صادقلو، 1رضا معصومی نژاد

 2/3/1400پذیرش:                             26/11/99دریافت:

 چکیده 

در کیفیت اجرای آموزش  درسی مطالعات اجتماعی و تاثیر آنها    های رویکرد تلفیقی در برنامههدف پژوهش بررسی و شناسایی مولفه

است. جامعه آماری پژوهش،     عرفی   به روش تحلیل محتوای   با ماهیت اکتشافی نوع کیفی  رویکرد پژوهش از    بود.  دوره ابتدایی در  

دوره تمامی   مدارس  تحصیلی  ابتدایی شهرستان  آموزگاران  سال  در  و چایپاره  به صورت    1399-1400های خوی  که  است  بوده 

های نیمه  ها ادامه یافت. در این راستا مصاحبه گیری هدفمند از نوع شاخص انتخاب شدند و حجم نمونه ها تا زمان اشباع دادهنمونه

از روش خود نیز   ها  ینان و اعتباربخشی به دقت و صحت دادهجهت اطمنفر از آموزگاران صورت گرفت.    16یافته ای با  سازمان

مضمون اصلی:    4های این تحقیق،  یافته   استفاده شد. تکنیک کنترل اعضا(  کنندگان)کردن به وسیله مشارکت بازبینی محقق و چک

پژوهشرشته نرم،  موضوعی  و  های  است که  گفتمانمحوری، کارکردسازی  تولیدی  مح   13سازی  فرعی  اشتراکی، مضمون  توای 

فراگیران محلی ،  قابلیت  آموزش چندوجهی،  انطباق  موقعیتی،  یادگیری  مهارت ، کنش معنادارسازی،  تفکرپذیری،  پژوهی،  گرایی، 

 را در بر می گیرد.رویکرد سازی و   دانشهم افزایی ، یادگیری ی تنظیم خودمطالعه مشارکتی، 

 اجتماعی، دوره ابتداییکلید واژه: رویکرد تلفیقی، مطالعات 
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 مقدمه 

گسترده برنامه   پیامد  آن  مختلف  اجزای  و  است  یادگیری  و  تدریس  فرایندهای  برای  مبنایی  آموزش  درسی  کیفیت  در  ای 

(.  1: 2016،  2است)پاپاکیتسوسهای آموزشی  ی نظامهای درسی اولویت عمدهتوسعه برنامه   در واقع،  (. 1:  2015،  1دارد)آلتین یلکن 

کردن شکاف حاصل  های موثری برای کم کردن به ابتکار هیچ کودکی، نیاز به پیداکردن روشدر حال حاضر مدارس بدون پشت

های زندگی شخصی خود و  آموزان این فرصت را داشته باشند تا به ایجاد ارتباط بین تجربهاز دستاورد ندارند. هنگامی که دانش 

افراد  (.  2015،  3دار خواهند کرد)کاستلی در کلاس درس بپردازند، دانش خود را گسترش خواهند داد و آن را بسیار معنی محتوا  

جامعه باید از آموزش واجد شرایطی برخوردار شوند تا نیازهای دنیای امروز را برآورده سازند. برای دستیابی به این مهم، باید برنامه 

درسی، آموزش افراد با شرایط لازم کنند، طراحی شود. هدف از برنامه  شد فردی و اجتماعی کمک می درسی مناسبی که به رهای 

 آموزاندانش  دهد کهتغییر زمانی رخ می  (. 305:  2020،  4کلی و خاص سیستم آموزشی است)سیمسک و اردم در راستای اهداف

یافته قرار  د، بلکه در چهارچوب تم، در متن و منطقی سازماندرسی را به طور انحصاری مجزا و جدا از هم تجربه نکنن  موضوعات 

   (.172: 2015، 5داده و به شرایط واقعی زندگی ارتباط دهند)جان 

ای و تلفیقی تر در حال تبدیل شدن به دانش بین رشته کنند، امروزه دانش بیش( اشاره می 2010)6طور که کمپبل و هنینگ همان 

رشته ای و تلفیقی است. معلمان همواره به دنبال راهی برای درگیری و تعامل  تر خواستار یادگیری بیناست و مدارس عمومی نیز بیش

درکدانش تعمیق  و  هستند.  آموزان  محتوا  از  طولشان  عنوان   در  به  درسی  موضوعات  تمامی  در  تلفیقی  محتوای  دهه،  چندین 

کند که  ( بیان می 1997)8راگا (. 2:  2014،  7آموزشی مولد یا خلاق ارتقا یافته است)دپارتمان آموزش و پرورش میشیگان   اصلاحات 

 تشکیل را تلفیقی  رویکرد با درسی  ریزیبرنامه   در توجه انحصاری کانون اول دهه چند  در ابتدائی  دوره درسی  هایبرنامه  

ایجاد ساختار  های آموزشی متمرکزی دارند، در راستای  کشورهایی که نظام(. در واقع،  1:  1393)به نقل از مهرمحمدی،  دادندمی 

،  2001،  11ژانگ  و   10، کیویی 9)ژونگهای درسی دوره ابتدایی گام برداشته اندکردن برنامه  در جهت تلفیقی   درسی،  جدیدی از برنامه 

 (. 90: 2013، 12به نقل از گو

آموزان های ذهنی، نگرشی و رفتاری دانشدوره ابتدایی شامل موضوعات درسی مختلفی است که در پی تحقق توسعه مهارت  

تواند با اجرای  هایی است که می درسی مطالعات اجتماعی نیز به عنوان یکی از این موضوعات، دارای اهداف و فعالیت  هستند. برنامه 

مطالعات اجتماعی یک موضوع چند رشته ای    تری در زندگی آنان داشته باشد. ی نقش با اهمیتدرسصحیح و درست مجریان برنامه  

شود)براگر و ویت  شود، اما محدود به هیچ کدام یک از آنها نمی های مختلف می در مدارس است که شامل مطالبی از طیف رشته

های  آموزان برای زندگی و آموزش نسل سازی دانشآماده  ،هدف اصلی مدارس وابسته به وزارت آموزش ملی (. 4:  2020،  13لوک

در  ی.توان به دو قسمت اصلی تقسیم کرد: محیط فیزیکی و اجتماعشود می زندگی که در راستای این هدف انجام می  ت.آینده اس

دانش خانواده  مانند  انسانی  محیط  از  متشکل  اجتماعی  محیط  راستا،  آیندهاین  شغلی  زندگی  دوستان،  فیزیکی   آموز،  محیط  و 

های خود را از بدو تولد تا  به عبارت دیگر، محیط فیزیکی جایی است که بشر تمام فعالیتت.  کننده محیط جغرافیایی اسمنعکس

درسی مطالعات اجتماعی در سازگاری افراد برنامه  (. بنابراین  292و    293:  2021،  14د)شاهین و اوزتورک دمیرباش دهمرگ انجام می 

ها های جهانی و ملی و در کسب دانش، مهارتهای شهروندی، در دستیابی به ارزشآوردن مهارتتماعی، در به دستبا زندگی اج
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دستیابی به چنین دانش،   (.322:  2021،  1های لازم برای کمک به توسعه اقتصادی کشور، وظایف مهمی دارد)شکرچی و شایستگی 

روش طریق  از  شایستگی  و  تدمهارت  سنتی  فنون  و  دانشها  برای  می ریس  نظر  به  زیرا   بود،  خواهد  دشوار  به  آموزان  که  رسد 

های فوق الذکر در برنامه درسی مطالعات اجتماعی از طریق تدریسی که معلم  ها و ارزش ها، شایستگی آوردن دانش، مهارت دست 

 (.  2012، 2پذیر نیست)کاباپینار آموز گیرنده منفعل باشد، امکانفعال و دانش

رشته ای تدریس درسی مطالعات اجتماعی، مطابق با رویکرد میان  های مختلف به عنوان برنامهدوره ابتدایی مباحث تحت رشتهدر  

برنامه  قابلیت  تلفیقی رویکردهای  (.  96:  2018،  3شود)آلاباش می  در  ابتدایی    درسی شان  اجتماعی  راستایمطالعات  و   در  زمان 

  ایده مربوط به تلفیق برنامه (.2011،  4بایس، هسو، جانسون، سریر و استوارت -است)بویل  نآموزا دانش  ی برایهای آموزشفرصت

آموز مشارکت دانش درسی درگیری/تلفیق برنامه   (.39:  2017،  5)وال و لکی برانگیز، مرتبط، اکتشافی و یکپارچه استدرسی چالش

درسی دارای دهد. این نتایج از درگیر شدن با یک برنامه  یادگیری علمی افزایش می اش را برای  را در مدرسه بالا می برد و انگیزه 

آید)کاترال، دومایس و  تر از ارتباط بین موضوعات به وجود می مساله سطح بالا، کسب دانش محتوا و درک عمیقهای حل مهارت 

درسی    شی نیز بر این نکته تاکید دارند که رویکرد برنامهطلبان آموزاصلاح (.2013،  7؛ گوتری، کلودا و هو 2012،  6تامپسون  -همپدن 

ها و جهان بینی لازم برای مذاکره در جهان جهانی پیچیده را تلفیقی نیازهای فراگیران قرن بیست و یکم را برای یادگیری مهارت 

ی سند تدوین شده، رویکرد تلفیقی  در سند برنامه درسی ملی نیز الگوی نظر  (.2012،  8دهد)هارگریوز و فولانمورد توجه قرار می 

کند. انتظار هایی متناسب با نیازهای هر دوره تحصیلی هدایت می را به عنوان یکی از دو مولفه این الگو، در راستای طراحی برنامه

ت این است  ریزان درسی نیز در آموزش مفاهیم و موضوعات درسی، تاکید بر ماهیت تلفیقی آن است. آنچه که باید گفجامعه برنامه 

های اجتماعی دانش آموزان دارد. های تحصیلی نقش مهمی در آموزش مهارت ترین دورهکه دوره ابتدایی به عنوان یکی از مهم

درسی مختلف به ویژه مطالعات   آموزان با آنها موضوعی است که در برنامه های آموزش مسائل اجتماعی و نحوه برخورد دانش

الات اساسی در  واند به س، محققان سعی کرده مطالعات اجتماعی   از زمان آغاز به کار این رشتهاخت.  اجتماعی می توان به آن پرد

مطالعات اجتماعی مسلماً لایه دیگری از پیچیدگی .  پاسخ دهند  هازمینه ی  در تماممفاهیم آن    مورد چگونگی بهبود آموزش و یادگیری  

و محققان از رشته های مختلف علوم اجتماعی به دنبال حمایت از رویکردهای جدید آموزش و یادگیری    متخصصانرا به همراه دارد،  

  د.در مدارس دولتی هستن

بد، نیازهای آموزشی دانش آموزان که  یاکند و تکامل می چنان تغییر می   طور که با گذشت هر سال فضای آموزشی همهمان 

آموزان  های آموزشی دانش(. در این صورت باید فعالیت2018،  10؛ گی 2019،  9)بانکزکندشوند نیز تغییر می می  وارد محیط کلاس

برنامه انتظار  نیازهای مورد  با  بتوانند هم  به سمتی سوق داد که  تقاضاهایرا  با  و هم  نظام آموزشی  و مسئولین  امروز    ریزان  جامعه 

کند، از مناطق نزدیک محیطی که انسان با تولدش ملاقات می   (2019شاهین و اوزتورک دمیرباش) طبق گفته هایهماهنگ باشند.  

. یابدکنند، تجربیات زندگی آنها نیز افزایش می طور که آنها با محیط زندگی خود ارتباط برقرار می همان د.یابو دور گسترش می 

این مدارس   برای زندگی است،  آمادگی دانشهدف  این صورتآموزان  این دانش محیطی،   در  از گسترش  با آگاهی  باید  آنها 

کردن شرایط و امکانات برای اجرای برنامه درسی تلفیقی در برنامه درسی مطالعات  . بنابراین باید برای فراهم آموزش را ارائه دهند

های آن را شناسایی و مطالب و محتوای دروس را متناسب با آنها طراحی و اجرا کرد، چرا که  اجتماعی در دوره ابتدایی ویژگی 

 رویکرد  های مولفهدر پژوهش حاضر نیز سوال اصلی این است که  جایگاه ویژه ای دارد.    رویکرد تلفیقی برنامه درسی دوره ابتدایی نیز

 مطالعات اجتماعی دوره ابتدایی کدامند و چه تاثیری بر کیفیت اجرای برنامه درسی دارند؟درسی  برنامه در تلفیقی 
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 روش شناسی 

ویکرد، از نوع پژوهش کیفی با ماهیت اکتشافی های کاربردی، و به لحاظ ری پژوهشپژوهش حاضربه لحاظ هدف در زمره

ها از دیدگاه فرد یا جمعیت مورد مطالعه و تولید مفاهیم و  هدف از تحقیق کیفی توصیف و تفسیر سیستماتیک مسائل یا پدیده .  است

ها را  طور کلی معانی و بینش(. تحقیقات کیفی ماهیتی استقرایی دارد و محقق به  2016،  1های جدید است)ویسومباران و پری یانظریه

در این پژوهش برای دستیابی بهتر به هدف  .(2،2017کند)لویت، موتولسکی، ورتز، مورو و پونترتودر یک موقعیت معین کاوش می 

ی  هاتوان روش تحقیقی برای تفسیر ذهنی محتوای دادهتحلیل محتوای کیفی را می مورد نظر از روش تحلیل محتوا استفاده شده است.  

(. 2005،  3شده دانست)هیث و شانونبندی نظام مند، کدبندی، و تم سازی یا طراحی الگوهای شناخته متنی از طریق فرایندهای طبقه

ها از داده  های تحلیل محتوا در رویکرد کیفی دارای انواع متعددی است که با توجه به نوع و ماهیت داده ها و استخراج مقولهروش

امتیاز بارز تحلیل محتوای کیفی براساس استفاده قرارگرفت.    مورد  (Conventionalای عرفی یا متعارف)تحلیل محتوها، روش  

عرفی  به  رویکرد  تحمیل دست،  بدون  مطالعه،  از  آشکار  و  مستقیم  اطلاعات  نظریهآوردن  یا  مقوله  پیشکردن  از  شده  تعیینهای 

شوند و ها استخراج می محتوای عرفی،کدها به طور مستقیم یا غیرمستقیم از دادهدر روش تحلیل    (. 1390)ایمان و نوشادی،  است

جامعه پژوهش شامل آموزگاران (.  1394)عادل مهربان،  رود که هدف آن شرح یک پدیده استمعمولاً در طرح مطالعاتی به کار می 

ی خوی و چایپاره در استان آذربایجان غربی  هادر مدارس ابتدایی شهرستان   1399- 1400دوره ابتدایی است که در سال تحصیلی  

ها گیری موارد شاخص یا مطلوب انتخاب شدند و انتخاب نمونهگیری هدفمند از نوع نمونه مشغول به تدریس بوده و با روش نمونه 

نفر به    16نتخاب  ها پس از ادر جریان پژوهش تا زمانی ادامه یافت که هیچ اطلاعات جدید دیگری به دست نیامد و به عبارتی داده

ساختار یافته استفاده شد. در رویکرد کیفی امکان دستیابی به آوری اطلاعات هم از مصاحبه های نیمه به منظور جمع اشباع رسید.  

ها از (. در گردآوری داده 2015، 4گیرد)پولیت و بکدانش با تلاش برای درک دنیای واقعی افراد از طریق مصاحبه بهتر صورت می 

شوندگان ها از مصاحبه های گوناگون مورد بررسی قرار گرفت تا نحوه و میزان پرسشاحبه، ابتدا سوالات مورد نظر از جنبهطریق مص

می  سوالاتی  نوع  چه  طرح  با  و  باشد  موضوع  خود  به  مربوط  که  شود  پرسیده  سوالاتی  نوع  چه  که  این  و  شود  توانیم  مشخص 

تواند بر فرایند  اریم. ابتدا درباره تلفیق برنامه درسی و این که چگونه این رویکرد می ها را در جریان مصاحبه نگه دشوندهمصاحبه 

دادند، روند مصاحبه می   شونده هاهایی که مصاحبهاجرای آموزش تاثیر گذاشته باشد، سوالاتی مطرح و در ادامه با توجه به نوع پاسخ 

ها در طول ساعت ادامه یافت. متن مصاحبه  2جلسه ای به مدت    3تا    2به پیش رفت. جلسات مصاحبه به طور میانگین در یک دوره  

نویسی هم سازی شد. در فرایند خلاصه های کاغذی نوشته و سپس خلاصه شد،  روی برگه جلساتی که با مصاحبه شوندگان انجام می 

فرعی قرارگرفتند و سپس عنوانی برای ابتدا کدهای اولیه یا مفاهیم که شباهت معنایی داشتند جداسازی شده و در یک طبقه مضمون  

آمده یک مضمون اصلی یا کدگزینشی، انتخاب شد.  ای از مضامین فرعی به دستآن طبقه انتخاب شد و در آخر از ترکیب مجموعه 

نهایت    های مشابه درزمینه اولیه در فرایند تجزیه و تحلیل استخراج شد و با ادغام زمینه   151های صورت گرفته  از مجموع مصاحبه 

های به دست آمده و مفهوم از رویکرد تلفیقی به دست آمد. برای اطمینان از صحت و سقم یافته   70مضمون فرعی و تعداد     13

داده مصاحبه اعتبارپذیری  آمده،   دست  به  و  های  تحلیل   و  بررسی  نوبت  چندین  در  پژوهشگر  خود  توسط  ابتدا  افراد  های 

شان در مورد تطابق  شوندگان  قرار گرفت و نظراتها به طور خلاصه در اختیار مصاحبههآفرینی شد و سپس متن مصاحبمضمون 

بخشی به دقت جهت اطمینان و اعتبار  ها با نظر پژوهشگر اعلام شد و در صورت تناقض، برداشت نادرست پژوهشگر اصلاح شد.یافته

در    استفاده شد. تکنیک کنترل اعضا(  کنندگان)مشارکت  از روش خود بازبینی محقق و چک کردن به وسیله نیز   ها  و صحت داده 

تحلیل اولیه اطلاعات از   - 1  شامل:   مراحل تحلیل محتوای عرفی   آمده از طریقاطلاعات به دست ها  تجزیه و تحلیل محتوای مصاحبه 

های استقرایی جمع بندی مقوله  -3ها  تفاوتها و  اطلاعات)واحد معنا( از طریق شباهت   مقوله بندی   -2طریق تداعی معنا و رمزگذاری  

 (. 1390و ایجاد مفهوم کلی)تم( مورد تحلیل قرار گرفت)ایمان و نوشادی، 

 
_ - Viswambharan & Priya 
۲ - Levitt, Motulsky, Wertz, Morrow  & Ponterotto, 
۳ - Hsieh & Shanon 
٤ - Polit & Beck 
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 هایافته

 مطالعات اجتماعی دوره ابتدایی کدامند؟ درسی  برنامه در تلفیقی  رویکرد های مولفهسوال: 

 های موضوعی نرم( رشته 1

 یک تابع ضرورتاً یا باشد، برخوردار ضعف و  شدت از تواندمی  تحصیلی  مختلف هایدوره  در تلفیقی  رویکرد از استفاده   

 رویکرد به کارگیری برای تریبیش   یا کمتر هایفرصت  است  ممکن تحصیلی  مختلف هایدوره  در نباشد. واحد حکم و  قاعده

 تحصیلی  مختلف هایدوره در ترسطحی  یا ترعمیق  اشکال  به است ممکن تلفیق انواع و  اشکال میان از و  کرد شناسائی  تلفیقی 

های موضوعی نرم و نیز آنچه که در سند برنامه درسی ملی بر لزوم توجه بر در دوره ابتدایی به دلیل تاکید بر حوزه  .آورد روی

 گیرد.یافته دارد، بحث تلفیق مورد توجه قرار می موضوعات کمتر سازمان

تلفیق  به دلیل تاکید بر رویکرد فرایندمحوری به جای محتوامحوری،  آزادشده خواهد بود،   آنچه که غالب بر طراحی محتوی   

های درسی دارای نظام ساختارمانندی هستند که مفاهیم و اصول آن توسط متخصصان  در حقیقت، برنامهای خواهد بود.  از نوع فرارشته

تواند دارای بخش دیسیپلینی و غیر دیسیپلینی نامه درسی همزمان می شوند. بدین معنا که چهارچوب یک برآن رشته طراحی و ارائه می 

سازد و بخش دیگر آن)غیر دیسیپلینی(  پردازند که شاکله اصلی رشته را نمایان می باشد و متخصصان فقط به تدوین قواعد و اصولی می 

پردازند، طراحی و  ی برنامه درسی مورد نظر می تواند با وجود داشتن رابطه منطقی با بخش دیسیپلینی، توسط افرادی که به اجرامی 

 تولید شود.  

آموزان در دروس با ماهیت با توجه به اهمیت فراگیران در محور سازماندهی برنامه درسی و هم چنین فلسفه فعالیت دانش   

 بر همخوانی داشته، تربیت و  تعلیم از گرایانهپیشرفت قرائت با که  درون  از تلفیقمشارکتی  و اصل توجه به یادگیرندگان، باید  

این دوره،  استفاده شود.   زندگی  واقعی   هایزمینه  به  وابسته هایشکل بگیرد و از مضمون وی درون از فراگیر  علائق و  نیازها اساس

ان، به آموزتر بر روی موضوعات واقعی جهت ارتقای کیفیت یادگیری و نیز به دلیل اقتضای رشد ذهنی دانشبه دلیل تاکید بیش

های فردی  آموزان و گسترش تجربههای فردی دانشهای لازم برای شکوفایی قابلیتکردن زمینهبه دنبال فراهممحتوایی نیاز دارد که  

 باشد.  و مستقل

در موضوعات اجتماعی برنامه درسی نیز، سطح توسعه برنامه درسی به دلیل داشتن بخش نرم آن که عمدتا ماهیتی غیردیسیپلینی     

های درسی تلفیقی  توان گفت که  از ویژگی برنامهمی   یابد.می  شده گسترشدارد، متناسب با بافت موقعیتی برنامه درسی تدریس

انعطاف ارائه فرصت ساختار  به دانشپذیر شان در  و  و شامل موضوعاتی می آموزان است  های آموزشی  نیازها  با  متناسب  شود که 

هایی در ستفاده از روشبنابراین ا  گیرد.موقعیت یادگیری فراگیران در محیط یادگیری به صورت تکالیف معنادار و اصیل انجام  می 

تر است که تکالیف یادگیری واقعی را در درس مطالعات اجتماعی فراهم ساخته و درصدد توجه به نوعی از  رویکرد تلفیقی مناسب

 یادگیری تحت عنوان یادگیری موقعیتی هست.  

ن در همکاری با یکدیگر، توسعه  آموزاهای موضوعی نرم به دلیل افزایش فعالیت دانشحوزه توان گفت که  به طور کلی می    

تری به معلمان  های طراحی که فرصت بیشآموزان و استفاده از روشهای دانش آموزان با معلم، احترام به تنوع ارزشارتباط دانش

 (. 18:   2012، 1دهد، مورد توجه قرارگرفته است)جونس می 

 

 کارکرد سازی ( 2

سازی فرایند است که در آموزش مطالعات اجتماعی جریان دارد. به عبارتی پیاده ی توجه به فرایندیکننده کارکردسازی بیان   

کردن آموزش  سازد. آنچه که اهمیت دارد هماهنگهایی است که آن را از آموزش سنتی مجزا می یادگیری دارای ویژگی -یاددهی 

داند که متناسب  های محیطی می آموزان را وابسته به زمینه با ابعاد جدیدی از اجرا است. در این مولفه، رویکرد تلفیقی فراگیری دانش

شده، مسائل اجتماعی هستند که علاوه بر افتد. مطالب یادگرفتههایی که در آن محیط وجود دارد، اتفاق می با خصوصیات و پدیده

 
۱ - Jones 



___________________________________________________ فصلنامه آموزش پژوهی    

ها و زوایای گوناگون مورد بررسی قرارگیرند. موضوعات درسی قدرت انتخاب و  توانند از دیدگاه ماهیتی بومی دارند، می   این که

 شان برقرار سازند.  دهند تا بتوانند سازگاری لازم را بین مباحث اجتماعی و قابلیتآموزان می اختیار لازم را به معلم و دانش

آموز ارزش و اهمیت  شود که در آن دو عامل معلم و دانشجانبه ای می ایند آموزش همه کارکردسازی هم چنین شامل فر   

آموزانش درسی را با نیازهای اجتماعی دانش  کنند. معلم این اختیار را دارد تا موضوعات و مفاهیمخود را در برنامه درسی پیدا می 

شان را پرورش و آن را شکل دهند. باید گفت طور کلی هویت جمعی   ها و بهها، قابلیتهماهنگ سازد و فراگیران هم باورها، نگرش 

کند و ترکیبی از این چهار عامل را در اجرای آموز، محتوا و محیط را برجسته می که مولفه کارکردسازی ارزش و اهمیت معلم، دانش

طرحبرنامه و  می ها  دنبال  آموزشی  ارزهای  که  است  تفکراتی  بین  تعامل  مولفه  این  ایدهشکند.  و  هستند  صدد  مند  در  که  هایی 

های مخالفی است که  های اجتماعی، از طریق رابطه مندکردن و تعامل بین قطببازپروراندن آنهاست. به عبارتی تلفیق سازی دغدغه 

 آموز و ...( مکمل هم بوده و درصدد توسعه یکدیگر هستند. کشیدن یکدیگر)مانند معلم و دانشبا وجود به چالش

ها و مفاهیم درسی تلقی طرف دیگر،کارکردسازی به معنای عملکرد مناسب و اثربخش رویکرد جدید در اجرای برنامه   از    

کند. آنچه که در  شود. به عبارتی در رویکرد تلفیقی، کارکردسازی ماهیت واقعی یادگیری را در فرایند آموزش مشخص می می 

آموزان در ارتباط دادن  آموزان نیست، بلکه ماهیت داوطلبانه دانشلب به ذهن دانشیادگیری اهمیت دارد، صرفا تاکید بر انتقال مطا 

صورت که فرایند یادگیری، زمینه ویژه خود را دارد و مفاهیم های خود با زمینه واقعی مفاهیم یادگرفته شده هست، بدین آموخته 

کردن آنها مبتنی بر اتفاقات و  ها بینجامد و استدلالی زی آموختههای زنده اجتماعی باشد که به معنادارسادرسی باید بازتابی از پدیده

 حوادث محیطی باشد.

 

 پژوهش محوری ( 3

استفاده از پژوهش .  های تلفیقی برنامه درسی داردی گیرو پژوهش، معانی مختلفی در رابطه با توسعه رویکردها و جهت تحقیق   

دانش یادگیری  و  فعالیت  بهبود  معیبرای  برایآموز، یک  مهم  اصلی  ار  است که دغدغه  اجتماعی  محتوایی  نیازهای  و  مسائل  اش 

آموزان پشتیبانی  های آموزش در فرایند یادگیری دانشآموزان است. در واقع، برنامه درسی مطالعات اجتماعی، از آن نوع شیوهدانش

های گروهی است که در  رت پژوهشی با ویژگی کند، که به دنبال طراحی محتوایی با ماهیتی تلفیقی در صدد اجرای آن به صومی 

آموزان مسائل جامعه محلی خود را به صورت اشتراکی مطالعه کرده و با کسب مهارت و نگرش لازم در آن به دانش  آن دانش

 یابند. شخصی عملی در محتوای درسی دست می 

. باید گفت که  دهد هایشان مد نظر قرار می با نقش  آموزان در رابطهها را برای دانشارائه یک رویکرد جدید، طیفی از چالش   

گیری و هدایت آورد تا رویکرد تلفیقی نقش کلیدی را در شکلرفتار پژوهشگرانه با مسائل اجتماعی، این ظرفیت را به وجود می 

سی مورد تاکید  اصلاحات آموزشی داشته باشد. نقشی که در الگوی نظری برنامه درسی ملی با عنوان الگوی طراحی محتوای در

ها و  آموزان با  پیگیریشود و مستلزم این است که دانشسازی دانش در شرایط تجربی منجر می برنامه ریزان درسی است به پیاده

 های و مسائل محیطی روبرو شوند.جستجوهای مداوم علمی خود با چالش

باشند و اشکال    جوامع خود باید تعامل مولدی با محیط اطراف داشتههای آموزشی در تلاش برای رسیدن به و اهداف  نظام   

محتوا در قالب تحقیق و مطالعه در حوزه برنامه درسی  (. ماهیت  206:  2018،  1دهند)المهاسنه   های آن را نشانجدیدی از محتوا و جنبه

های آموزشی  آموزان با پدیدهشود. به عبارتی درگیری دانشهای اصلاحاتی می ابعاد مختلف اجرای طرحمنجر به افزایش تسلط بر  

کند. هر محیط آموزشی که در  های آموزشی فراهم می های آنها، شرایط را برای تببین موقعیتو توصیف و تفسیر رابطه بین مولفه

هایی است که مختص همان موقعیت است. این عناصر و  ، دارای ویژگی شودآموزان مطالعه می قالب تحقیق و پژوهش توسط دانش

 های آموزشی را به دنبال دارد. های درسی شناسایی شده و موقعیتی ساختن طرحها در فرایند پژوهش محتوای کتابویژگی 

گیرد که در  الی قرار می متوفرایند پژوهشی  ، محتوای درسی مطالعات اجتماعی در یک  در انواع مختلف برنامه درسی تلفیقی    

آموزان در جهت رسیدن به یک نقطه مشترک هایی که با فعالیت جمعی دانشافتد. نوآوریهای برنامه درسی اتفاق می آن نوآوری

 
_ - Al-Mahasneh 



 ... درسیبرنامه  در تلفیقی رویکرد هایتبیین مولفه  _____________________________________________________________________

آورد  رساند و از طرف دیگر این امکان را برای آنها فراهم می در مسائل روزمره اجتماعی، اولا آنها را به درک و عمل شخصی می 

مسائل اجتماعی و قدرت سازگاری و نشان دادن رفتارهای شهروندی را به دست آورند و هم  حل  های ابلیت دستیابی به مهارت که ق 

ایده ارائه  به   و در  به آن داشته  انتقادی  نگاه  با مسائل  با برخورد  بتوانند  این نوع نگرش درآنان خلق شود که  و چنین  های جدید 

 د. یادگیری آن به طور مستمر باشن

 گفتمان سازی تولیدی  (4

های  آموزان به طور پیوسته، دانش موضوعات مختلف مربوط به جنبه برنامه درسی تلفیقی رویکردی است که در آن دانش   

های اجتماعی تحت مدیریت رویکرد  دانش و نگرش مربوط به فعالیت  ،به عبارتی در این مولفه  کنند.خاص محیط خود را خلق می 

آفرینی، ساختار علمی و های سه گانه روش تلفیقی با مضمون اجتماعی، در راستای مولفه به عبارتی رویکرد  گیرد.  تلفیقی قرار می 

دارد. این سه مولفه به دنبال ایجاد فضایی برای تولید و خلق مطالب موضوعی با محوریت نیازهای اجتماعی توسعه شخصی گام برمی 

 است.  

حتوای تلفیقی از طریق ارتباط برقرارکردن بین محتوا و بافت محیطی خلق یا تولیدکردن ایده، راه حل و ...  نشانگر قابلیت م   

آورد. بایدگفت که عاملی که شرایط را برای اجرای تلفیق محتوای مسائل اجتماعی است که قابلیت تولید و توزیع دانش را فراهم می 

آورد. اذهان ذینفعان آموزشی به وجود می   گیری ابتکار و نوآوری را درهایی است که باور و جهت آورد توجه به نگرش فراهم می 

ها، جهت  کردن چهارچوب فعالیتاین باور و اعتقاد به ماهیت خلاق محتوای تلفیقی، هم تحت تاثیر فرایندی است که برای مشخص 

 کند.  خص می های محیطی مشدهد و هم با ایجاد ذهنیت مناسب به مسائل اجتماعی، تمایلات خود را در رفتار با پدیدهرا نشان می 

آموزان از طریق کاربرد شبکه  افزایشی دانش مربوط به مفاهیم درسی مطالعات اجتماعی در دانشرویکرد تلفیقی با تاکید بر هم   

شدن مفاهیم  طوری که این محتوای تلفیقی برنامه درسی است که با درهم تنیدهدهد. به ای، آنها را در یک موقعیت سازنده قرار می 

توان گفت که در موقعیت آموزشی متشکل از مسائل و نیازهای اجتماعی، دانش  گذارد. می قدرت نوآوری را در اختیار می اجتماعی،  

آورد که در جهت تلفیق محتوا گام شود این تمایل را در اجرای برنامه درسی مطالعات اجتماعی به وجود می و نگرشی که تولید می 

و مشارکت آنها در فرایند آموزش، منجر به تجمیع دانش درسی آنها و ارائه راهکارها و پیشنهاداتی    در ادامه برنامه ریزی افرادبردارد.  

 شود.در برخورد با مسائل و تقاضای اجتماعی می 

ای است که ذهنیت افراد را به تولید و ایجاد نوآوری در مفاهیم برنامه درسی سوق  در واقع، ماهیت رویکرد تلفیقی به گونه   

شود، بدین صورت که میزان پیشرفت در یادگیری و نتایج  . برای رسیدن به این ذهنیت، تحول از درون خود افراد شروع می دهدمی 

به عنوان مرکز به طورکلی یادگیرنده  پذیرد.  پردازی و ... از طریق خودکنترلی افراد و نظارت آنها انجام می حاصل از آن مانند ایده

ص استفاده  و  یادگیری  از فرایند  یادگیری  ریح  مختلف  می   راهبردهای  بیش  شود.مطرح  درک  یادگیرندهبنابراین،  های جنبه  از  تر 

و    آموزانترجیحات و نیازهای دانشای  ری برتبیشکند و فرصت  فرایند تدریس و یادگیری را به بهترین شکل تلفیق می   ،یادگیری

شان را تعیین کنند، و به این ترتیب، فراگیران خود اهداف شان به وجود آورد.یادگیریآنان بر خود تنظیمی  کنترل و نظارت    افزایش

گیرند و به طور مداوم بر فرایند پیشرفت شان  کند، انتخاب کرده و به کار می هایی که آنها را در رسیدن به هدف کمک می استراتژی

 کنند.نظارت می 
مضامین استخراج شده .1جدول    

 ین فرعیمضام مضمون اصلی 

 

 مفاهیم

 

 

 

 

های  رشته  

 موضوعی نرم 

ی مضمونی، مدل مفهومی، مضمون محوری، طرحواره یا سازمان دهنده  محتوای اشتراکی 

 ای نمودار شبکه

ها، توسعه  سازی پدیده پذیری محتوا، مفهومپروری، قالبخلاقیت قابلیت فراگیران

 درونی، ارگانیسم معناساز یادگیری، ارضامندی، شناخت سازی، تقویت 

 انطباق محلی 

 

سازی، توسعه محتوای آموزشی،  پایداری مفاهیم درسی، زمینه

 های محیطی انگاری بافت فرهنگی، محرکزنده 
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 کارکرد سازی 

ایفای نقش،   دانش موقعیتی،گرایی شناختی، انعطاف ذهنی، کثرت یادگیری موقعیتی 

 گزینی، همسازی بومی

 وجهی آموزش چند 

 

بهره وری، یادگیری مادام   آموزان،پذیری دانشگری معلم، هویتانتخاب

پذیری العمر، یادگیری فراگیر، بازسازی فرهنگی، یازتولید فرهنگی، وحدت  

سازی یادگیری،  سازی محتوا، درونیداربست گیری انعکاسی،جهت یادگیری اصیل 

 معنادارسازی

 

 
 

 

 پژوهش محوری 

تکامل اجتماعی،   تعامل فرهنگی متقابل، پویایی،آموزان، های دانشگروه  مطالعه مشارکتی  

 هویت اجتماعی، رهبری جمعی 

پژوهی کنش  

 

 سازی پژوهش، دانش عملی، مطالعه مستمر، مساله مداری  شخصی

گراییمهارت  

 

های  شایستگیکنش محیطی، انطباق پذیری)سازگاری(، حل مساله، 

 دموکراتیک

کردن، خلاقیت  استدلالیسیال سازی ذهنی، نقادی، یادگیری فرایندی،  تفکرپذیری

 پذیری

 
 

گفتمان سازی 

 تولیدی 

 

 رویکرد سازی

 

فرهنگ مداری، چهارچوب عملیاتی، تمایل تربیتی، یکپارچگی باورها،  

 نگرش جمعی، بازسازی منزلت 

 هم افزایی دانش 

 

های علمی،  ا، گروه  گردانش سازنده ای، ارتباط شبکه ابتکار عمل،

 محوری دانش

  ی تنظیم خود

 یادگیری

خود  ای، آموزشی، انگیزش درونی، خود تعیینی، توسعه حرفهمدل سازی

 جهت گیری 

 

 بحث و نتیجه گیری

می یافته نشان  مطالعه حاضر  که  های  از دهد  که  است  این  مستلزم  ابتدایی  دوره  در  اجتماعی  مسائل  آموزش  اهمیت  به  توجه 

این   در  شود.  استفاده  آموزش  فرایند  در  جدیدی  دانشرویکردهای  بیشدوره  تمایل  ناکافی،  اطلاعات  دلیل  به  به آموزان  تری 

هایی است  آموزان، مستلزم ارائه برنامههای دانشکنجکاوی و شناخت محیط اجتماعی اطراف دارند. از طرفی توجه به پرورش قابلیت

توان از  تضمین کند. در این صورت می های جامعه محلی،  های اجتماعی آنان را در راستای درک مفاهیم و پدیدهکه بتواند مهارت 

آموزان را در برنامه درسی مطالعات اجتماعی دنبال های مربوط به آن بهره برد تا نیازها و تقاضاهای دانشرویکرد تلفیقی و فعالیت

اند که نشانگر ح شدههایی مطرکند و محتوا را متناسب با این رویکرد سازماندهی کند. در این پژوهش نیز چهار عامل به عنوان مولفه

 آموزان هستند. این مولفه ها عبارتند از:اجرای رویکرد تلفیقی در برنامه درسی دانش

دهد که تلفیق برنامه درسی فعالیتی است که نیازمند برقراری  های موضوعی نرم نشان می مولفه رشتههای موضوعی نرم: ( رشته1

ک وضعیت کنشی برای پیوستگی ساختار درس با ساختار محیط اجتماعی قرار  ارتباط بین مفاهیم درسی است، مفاهیمی که در ی

در سطح کلاس درس برای نوآوری فراهم در موضوعات نرم    طراحان برنامه درسی تصمیم گیری و فعالیت  دارند. در این صورت،  

آموزان در یک وضعیت  معلم و هم دانششود. یعنی هم آموزان داده می فرصت ابتکار و خلاقیت در جهت توسعه یادگیری دانشو 

دهد که  ( نشان می 2015)1سپولودا   -مطالعه کانجرو، پوزا و سئوانهای تاییدکننده این یافته عبارتند از:  پژوهش  گیرند.خلاقانه قرار می 

توانایی  درسی رشد  برنامه  بر  مبتنی  عاطفی،  و  اجتماعی  مهارت های  آن  در  که  است  پیشای  نرم  شدههای  و باشد.    بینی  سویج 

نتیجه رسیده ( در مطالعه2016)2دریک فعالیتای به این  و  های آموزشی انعطافاند که رویکرد تلفیقی چارچوبی برای  پذیر بوده 

 
_ - Conejero, Poza & Seoane-Sepulveda 
۲ - Savage & Drake 
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( با مطالعه تفاوت موضوعات درسی  2006)1نلسون لیرد، شوارز، کوه و شاوپ   های مختلف را دارد.ها و فرهنگ قابلیت انتقال به زمینه

های موضوعی سخت تاکید  تر از حوزههای موضوعی نرم بر یادگیری عمیق بیشظ عمق یادگیری، نشان دادند که در حوزه از لحا

آموزان در همکاری با یکدیگر، توسعه  های یادگیری دانشهای موضوعی نرم به دلیل ارتقا فعالیتدر این صورت حوزه  شود.می 

تنارتباط دانش به  تری به معلمان های طراحی که فرصت بیشآموزان و کاربرد روشهای دانشوع ارزشآموزان با معلم، احترام 

یی از طریق ارتباط واحدهای مطالعه  محتوا  های مختلفحوزه  توانند برنامه درسی را درمعلمان می و    گیرددهد، مورد توجه قرار می می 

 یا تلفیق کنند. آموزان تهیه می شود، ترکیب هایی که در بین دانشدر موضوعات و تم

گرایانه است، بدین صورت که  تر یک مفهوم عمل (کارکردسازی: این مولفه بیانگر این است که اجرای رویکرد تلفیقی بیش2

گرایی  های جدید یادگیری مانند ساختنتواند متناسب با نظریهپیامدهای اجرای آن دسترسی به آموزش واقعی و اصیل است که می 

ه عبارت کارکردسازی، در حقیقت ترکیب نظر و عمل مفاهیم برنامه درسی مطالعات اجتماعی است که بر توان گفت کباشد. می 

مند بودن کردن اجرای آموزش از طریق مطابقت دادن با معیار ارزشها تاکید دارد و به دنبال هزینه و فایدهکاربردی بودن آموخته 

( 2019)2های هاک نتایج یافتهطالعات همسو با این یافته پژوهشی نیز عبارتند از:  آموزان است. مآنها در زندگی روزمره اجتماعی دانش

دهد که اجرای آموزش تلفیقی، کاربرد عملی بیانگر این است که تجزیه و تحلیل محتوای برنامه درسی مطالعات اجتماعی نشان می 

دهد که ذهنیت ایجاد تلفیق برای ( نشان می 2018)3های مطالعه حیفنر یافتههای دروس مختلف را  به دنبال دارد.  مفاهیم و دستورالعمل

های عملی و منطقی در جهت ت اجتماعی دوره ابتدایی باعث افزودن زمان آموزشی و مسئولیت معلمان به عنوان گامتدریس مطالعا

سازی دهد که تلفیق برنامه درسی مطالعات اجتماعی با زمینه( نشان می 2018نتایج پژوهش هاک)شود.  های قدیمی می اصلاح سنت 

باید گفت که رویکرد تلفیقی در توسعه سازد.  ری آنها در تدریس دروس فراهم می برای ادراک بهتر معلمان، شرایط برای خودمختا

گیری درباره نحوه اجرای برنامه درسی  تری برای گفتن دارد. آنها فرصتی برای تصمیم های بیشبرنامه درسی در سطح محلی حرف 

تواند سطحی جدید از آموزش را در قالب عمل آمده در تحقیق دارند و می های به دست در تدریس و یادگیری و حمایت از یافته

سازی مجدد سازمان دانش در راستای دانش آکادمیک علمی متناسب با نیاز برنامه درسی به عبارتی کارکرد سازی، مفهوم   ارائه دهد.

 های موجود در موضوع است. ارزش ها و مندی معلمان از دانش و قابلیت برای تقسیم دانش، مهارتمدرسه و بهره 

و پژوهش، اهداف و معانی مختلفی در  دهد که در رویکرد تلفیقی، تحقیقمحوری نشان می محوری: مولفه پژوهش( پژوهش3

دارد. درسی  برنامه  در  یادگیری  مفاهیم  ارتباط  و  توسعه  با  برنامه  رابطه  عبارتی،  تا    کندمی  فراهم را فرصتی  تلفیقی  درسی  به 

واقعی کشف  زندگی  با درسی  مختلف موضوعات بین ارتباط پژوهشگران جمعی باشند که معانی جدید را ازیادگیرندگان در قالب  

 آموزاندانش برای یادگیری فرایند وقت آن دارند، خاص های دانش یا و  هامهارت  این دانستن به  نیاز چرا که پی ببرند و  کنند

صورت سایه  در  هامهارت  و  محتوا یادگیری  ترعمیق  سطح  و  شودمی  مثبت آن  عبارتند  می  ی  نیز  سو  هم  مطالعات  گیرد. 

 درسی  برنامه از استفاده می دهد، نشان تلفیقی  درسی  برنامه ادبیات  مرور که کندمی  عنوان خود پژوهش ( در2015از:کاستلی)

 آموزش  در را آموزاندانش فعال  طور به  درسی  برنامه تلفیق است.  مؤثر و  مفید ابتدایی  دوره   درس های کلاس  برای تلفیقی 

دهد که رویکرد  تلفیقی (  نشان می 2008های مطالعه سرکارآرانی)یافته دهد.  می  گسترش را آنها تفکر هایمهارت  و  سازدمی   درگیر

های یادگیری  و تفکر به طور مستقل، و تشویق مدارس فردی برای  برای توسعه قابلیتبرنامه درسی به عنوان یکی از عوامل مهم  

فعالیت ایجاد  در  خلاقیت  دادن  مطرنشان  مدرسه  ایجاد  برای  فرد  به  منحصر  آموزشی  می های  واقع  در  است.  که  ح  گفت  توان 

تواند افراد را در  پروری برای نگرش فرایندی به مسائل و موضوعات اجتماعی مبتنی بر دیدگاه تلفیقی به آموزش است که می ذهنیت 

 کند.  پردازی پرداخته و در جهت رفع موانع آن حرکتبرخورد با مشکلات اجتماعی در یک موضع فعال قرار دهد تا بتواند به ایده

ی تولید در هر بخش و حوزه محتوایی به دلیل نوآوری و روبرو شدن با شرایط جدید و برای هر پدیده سازی تولیدی:  (گفتمان4

گفتمان تولید برای اجرای تلفیقی محتوا مناسب است، اما فرایندی فردی چالش برانگیز است و پیامدهای خاص خود را به دنبال دارد.  

هایشان یابد و افراد آنها را در نظام باورها و ارزشیجی برنامه درسی، مفاهیم و عناصر موجود در آن توسعه می است که با اجرای تدر

 
۱ - Nelson Laird, Schwarz, Kuh & Shoup 
۲ - Huck 
۳ - Heafner 
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(  2019)1مطالعه شیفلت و هانتهای تاییدکننده این یافته عبارتند از:  پژوهشکنند.  سازند و ضرورت وجود آن را درک می نهادینه می 

می  تلفیقنشان  رویکرد  اجرای  که  ایجاد دهد  و  مفاهیم  معنادارسازی  قابلیت  ابتدایی،  دوره  اجتماعی  مطالعات  درسی  برنامه  در  ی 

آموزان  های یادگیری دانشدهد افزایش فرصت( نشان می 2016)2و گالانت   مطالعه فنتونالگوهای آموزشی با کیفیت بالا را دارد.  

آموزان در محتوای موضوعات درسی   های محلی با ارائه برنامه تجربی یکپارچه و از طریق ایجاد راهبردهای مشارکت دانشدر محیط

شود ه عنوان فرایندی در نظر گرفته می به طور خلاصه، گفتمان تولید اشاره به موقعیتی زایشی دارد که در آن تلفیق بگیرد.  صورت می 

ای مطلوب به دنبال دارد.  در حقیقت، رویکرد تلفیقی  که با پردازش اطلاعات به دست آمده ازکتاب درسی و محیط اجتماعی، نتیجه

ارات این  اصلاحات و ابتک  موفقیتپردازد و  با خلق باورهای جدید به درک بهتر دستاوردهای حاصل از فرایند تحول و تولید می 

 داند. رویکرد را وابسته به میزان تاثیرپذیری از فرد، موضوع درسی و فرایند یادگیری می 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
_ - Shifflet  & Hunt 
۲ - Fenton & Gallant 

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-2800-747X
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 منابع

 . 15-44، 3(2، )پژوهش(. تحلیل محتوای کیفی. 1390ایمان، محمدتقی و نوشادی، محمودرضا)
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